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PISA — EinTest iIm Test

n meinemVortrag hde id einige Resultéde meines

Promotionspojekts (Vis testefiests? Objektiheme-
neutisbe Analysen am Beispiebnr TIMSS und PISA)
vorgestellt.

Ich konzentriee mid im empirishenTeil derArbeit
auf die Testaufgaben, weil die Geltung dekussae ei-
nesTests an defAufgabe ereugt wid: In der Aufgabe
gerinnt daswasTester als ,mthemdische Leistungsfa-
higkeit* konstmuieren.Der Stitler wiedarm ha nur die
Aufgabe \or sid. Es gibt mir ,,gelést” (ein Punkt) und
~ungeltst” (lein Punkt)Damit der Suiiler den Punkt be-
kommt,muss er an der titigen Stelle ankuzn,oder er
muss etas hinsiereibenwofir derAuswerter einen Punkt
gibt.Alle Testausgen egeben sib aus der Punktzahl.

In der Dissetetion wird mit derMethode der Ob-
jektiven Hermeneutik gearbeitetyeil sie eine metho-
disch kontrollierte Analyse der marekten und dertien-
ten Sinnsuiktur eineJextes emddicht. Die Arbeit fiht
die Objektve Hemeneutik in die Maemaikdidaktik ein.
Das malt ein ausfiticheres methodisees Kapitel not-
wendig Es fuht-so weit in die Integpretdionspixis ein,
dass sit die Intepretaionen esdclieRen und es
themdisielt insbesonderjene methodoffishen Fagen,
die aus Shit der in der Memaikdidaktik hekdmmli-
chen Hemeneutilen strittig sindDie zwingnde
Sequentialitdt dedorgehens die Beufung aufdie
Regelhaftigleit saialen Handelns und aBégeln bei der
Geltungserugungden Geltungsansph, denAnspiuch
der Objekwitat und die EschlieBung en Subjektiem.

\}}stékerTests als wissemsdtliche Instumente fir die
ergabe \on Zukunftsbancen instrmentalisig¢rwer-
den,desto wibtiger ist esdass simessen,was sie mes-
sen sollen Sawohl fir TIMSS als aticfir PISA wid in
der Dissetetion gezeigt,dass die meistéxufgaben ,,un-
stharf messendass also it eindeutig benennbar ist,
weldhe Rhigleit mit einerAufgabe ggmessen wdr Das
Konstukt ,mahemaische Leistungsfahigk" wird da-
mit zu einem éntingenten.Dabei entsteht der Einddk
einer ,Unsbarkereldion: 2 komplecer die zu messende
Fahigleit,desto sewieriger wird esdiese Bhigleit sharf
zu messerks Heibt unklarob es tberhaupt miiidp ist,
komplexe Rahigleiten sharf zu messeber die Eindeu-
tigkeit des Messpresses kann uerhdht verden,wenn
« deutlid zwistien einer guten untahtlichen und
einer guteifestaufgbe untescieden wid: Aufgaben sind
Initiator einer Losungspakis Das malat sie im Untaicht
zu-einem Instrment vielfaltigr Peven.Sie sind Initiar
von Lenen,Ort der Selbsttatigt des Sdiless Instru-
ment der Eissungan Lemnerlgen,Zwischenerblgen
und Defziten (als@estinstument) Protokoll einer &d-
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von Wifram Mesh&f Unwversitatdisdam

lichen;habituellen bzwpsyhischen Disposition de&uf-
gabenestelles (Shller lenen ihe Leher u.atber die
Aufgaben lennen,die sie stellerBdler erhalten tGber
Aufgaben ein Bild em Fac und seineWertretemn), sie
sind an der Hetellung on.Saialitat beteiligDas Lésen
von Aufgaben im Untericht ist Ot desTrainieens wn
Fertigkeiten,des Elangns wn Rhigleiten,des Erverbs
von Wissengs ist Diszipliniemgsinstament,ist Selbst-
zwed (was sibetlich oft heil3tMittel zur- Umsetzung ei-
nes bestimmten Bildesrv Ziel und Paxis wn Mahe-
maikuntericht), dient der Uberhirckung wn Zeitliiken
usw. Im Test hinggen sindAufgaben ausddieRlih
Messinstument.Daraus esultieen wesentlibe Unter
sciede in der\nforderungen an gute unteéchtliche und
guteTestaufgben.

» man sib zunahst deutlib mabite, was man eant-
lich messen mite, und venn dementsprhend eine
Operdionalisieting eines Messkstiuktes stidfénde Die
Beuteilung einefufgabe mufd dbdei daon ausghenauf
weldheWeise didufgabe glost verden kannBeiTIMSS
und PISA ging man hiegen daon ausaufweldheWei-
se sib dieTester eine Losung wiihea.

« dasAuseinandéuin und Ggeneinandéauen on
latentem und margktenAufgebentext verhindet wird. Das
bisherig Expeterverfahien kann dies fe@nbar nihbt leisten.

BeiTIMSS und PISAewen in erhilichem Uméang
Testféahigkeiten mitgemesserVieleAufgaben enthalten
Irritationen,welche \on testerdhienen Sailen leidter
Uberwunden erden lonnen alsan testunedhenenEs
gibtAufgaben,die gldst verden lbnnen,ohne dass man
tiber die Bhigleit verfligt,die getestet wrden sollUmge-
kehtt gibt esAufgaben,die maneentuell nibt I6sen kann,
obwohl man Uber dieseiFigleit verfligt.Als wesentli-
ches Elementan Testfahigkit stellt sib heaus weder
das gstellte memaische Poblem not die angplichen
realen Rybleme enst zu nehmersonden sih stdt des-
sen aufdas zu @nzentrieen, was dieTester angkreuzt
oder hingsdiriechen sehen ollen. Prinzipiell enist es
sich als gunstjquf intellektuelléTiefe in derAuseinan-
dersetzung mit deAufgaben zu erzidten.

Man kann bei Multiple-ChoiceslIs aen.Die PISA-
Gruppe behauptet zwdieses Riblem tetinisd tiberwin-
den zu Bnnendies enwist sib er als Bhleinshétzung

stéker Tests fur di&/ergabe \on Zukunftsbancen in

dulsysteme eiegunden werden,desto wihtiger ist
es dass das Gemessene dasvés,glent werden soll.
Dazu ist eine Datellung dessen naindig was glent
werden soll.Hieraus ist wiedem in einemOpera-
tionalisier ungsprozesseinMesskonstrukt zu estellen,
was beilTIMSS und PISA rtit statgefunden hia Dort
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wurde derTestestellungsergang leditich mit einem ek-
lektishien,unverbundener heorigemist ,umstellt“.In
meiner Dissdgetion werden blgendetheoretische
Konstrukte ndher unteudit:

« Fir die inhaltlite Beuteilung wn Aufgaben wid
aufdie, T heorie der mentalen Situéionsmodelle” von
Reusser und diergndlegendeen'Arbeiten wn Kintsd
und \an Dijk erwiesenLeistungn.und Genzn dieses
Ansdzes verden diskutidr Als gavierend erisen sic
die Vemadlassigung derténtenTextebene manginde
methodishe Kontrolle und did/emadlassigung ders-
ge, wovorin Situaonsmodell estellt wid. Es stellt sic
heraus dass di@IMSS-Guppe (daseproduziet sich
spéter bei PISA) itmit dieselheorie garbeitet Hzen
kann,sonden sie ledilich als theatistien Mantel fur
Ad-hoc-Deutungn bemtzt.

» Das kKonzpt der,Mathematical Liter acy” stellt
die intellektuelldbreicherung des Feudenthalden di-
daktistien Konzepts der ,Realistic Methemadics
Educdion” in ein Rhiglkitslonzept dar Der daauf ba-
sieende PISA-@st soll unteasutien,ob Saller ,gund-
legende mthemaische Konzepte so erstanden Haen,
dass sie mit dies&derkzeugn Poblemsitudonen aus
untesdiedlihen Kontexten behandelrdknen®.Dies lei-
sten diéAufgaben nitit, obwohl sie (aug) mahemaische
Fahigleiten messennd olwohl einige Aufgaben das &

tential zur Entwidung (nitit eber zum Messen) dieses

Verstandnisses han.Es Heibt unklarworin die Stde
des ,ealisti’-Gedankns bestehen salh er in deAuf-
gaben dad/erstehen niat befédert.

- PISA beuft sih auf eineTheorie des Modellie-
rungsprozesses weldejedéufgabe als Modelli@ings-
aufgbe \orstellt. DieserAnsdz ist beeits in sib nidt
sdhlussigda das esentlibe Element des Modelliergs-
prozesses der Ubgang zwidten Realsituion und ma-
themdischem Modell isZuséatzlib hilft der theogtishie
Ansdz wenig bei der Etellungbei der L6sung oder der
Interpretdion von Aufgaben.Die PISA-Guppe emen-
det ihn selbst rlit. Auch in denAufgaben fnden sib
keine Elementalie - entsprcdhend deiTheorie -Teile ei-
nes Modelliarngspozesses sivoll eisetzn,statdessen
werden inAufgeben Modelliarngsardrderungen 2rstort.
Es ist nibit gelungen,eineAufgabe zu inden bei der wik-
lich ein epales Riblem zu bearbeiten istleighzeitig kriti-
siet die PISA-Guppe eingkleidetéufgaben undiferen-
ziett, stdt ihr Potential zu eflektieien.

Dekonstruktion deKompetenzstuenmodells erarbei-
tet, mit weldhem die PISA-Guppe di€Testverte inhalt-
lich inteipretiett. Es wid gezeigt,dass di¥ielfalt der mdg-
lichen Losunggege bei bmplexeren (also beikt allen)

Aufgaben die Estellung en Kompetenzsteinbeshrei-
bungen \erhindet. Die fur das Modellorgenommene
Kaegorienbildung wit verworfen.

Die Pomotion hée ihren Fokus zundest rur auf
der Fage, wasTests testerTestaufgben sind allelings
aud Potokoll einerTestestellungspaxis Bei der Unter
sutiung des PISA€EBts seoben sih zunehmend Br
bleme in den/ordegrund, die nitit nur den Chaakter
des Messinatments beafen,sonden alsElemente ei-
nes mahematikdidaktisc hen Habitus sid quasi auf-
drangen: Manikste Orientiemg aufFadspradilichkeit
und laente Zestdrung des Mhemdischen,lllusion der
Sdiuleméhe ald/erdendung Kalkilorientieang sté
mahemdischer BildungMil3lingen der ,\érmittlung“ von
Realem und Mhemaischem beiealitdtsnahefwufgaben.
Letztees gundet in der Nictbeabtung derAuthentizi-
tat savohl des Ralen als abales Mihemdischen.Ich
habe die gnannten Haituselemente unter dem Biiort
der ,Abkehr von der Sdw" zusammeregalit.

Die PISA-Aufgabe ,Bauernhofe”

ur lllustration meine¥/orgehens hae it in meinem
Vortrag dieAufgabe ;Bauenhofe” aussenitthaft in-
terpretiett:

BALTERNIOFE

Hier slefet du ein Fofo eimes Seuermhauses mit ppramden@migen Dach

Mactflgend = o e mif den ambmrechenden Mallen, die eine Schillgnn wom
Dach der Brusrmhanses pee af frat,
Der Dackboden, i der Same ABCD, ot ein Cuadrat, Dve Belken, die dor Ogoh sifizen, sang

ders (rechfwinklipes Frioma) EFGHELMN Bt

e wan T und H 1=t die Mrite w»

rrhidle o

- Im Zusammenhang mit der Promotion-wurde eine =™

Berechng die Ldnps von EF, emgr der waagerechion Kaonten der Ouaders,

Fig Linze van EF = "
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Ich verzitite aus Ptagriinden aufdie Dastellung der
Lésungeege Die-Vielfalt modicher Losungsege bei

.Bauenhofe 2" zigt,dass beidies@ufgabe unklar keibt,

weldhe Rhigleit mit derAufgabe gemessen wdr

Textanalyse

.Bauernhofe”

Diese Ubesdhrift (es handelt gicder Brm im Testheft
nad um eine Ubehrift, nicht nur um eineAufgaben-
bezeichnung) lonstwuiert einenWiderspruch zum Inhalt,
da es in dekufgabe nitit um Bauaerhofe geht.Man darf
etwas enarten,das mit Bauahofen zu tun haStaisti-
ken Uber Bauahofe irgendveldhe Rechenaufgben zu
dortigen Léens- bzwArbeitaveisenyielleiht aut ar
chitektonisb-geometrishe Betacdtungen zu Bauaho-
fen.Wir wissendass niats daon passierEs ght ledig-
lich um da®ach einesBauenhauses Es geht also niat
um Baueathofe, sonden umeinen BauerhafKonkreter.
Es geht nitit um einen Bauehof, sonden um ein Bau-
emhaus. Es ght nidit um ein Bauehaussonden um
dasDach eines Bauehausesienn es skt Gberhaupt
um ein Bauahaus handekp hadie Bauerzustireibung
nichts mit dem Riblem zu tunDie Ubesdrift verspridt
also golRee Reichaltigleit, als dieAufgabe lieert. Der
Sauler wid nicht nur - quasi drieinhalbdd - in die Ire
gefiihit, sonden aut an der Nase hemgefuht. Die
Ernsthaftigkit-des Ggenstandes dekufgsbe wid de-
mentiet. Dies lennzidinet eineseits einen nizemaik-
didaktisben Héditus ist der-deichzeitig wegen seiner
Irritationshaltigkit aub ein Messmlem.

Habituell ist mn die Fage, warum man hier nit ein-
fac sgen kannyworum es in deAufgabe geht:Es ist ja
kein ,\Versehen“dass liber einAufgabe mit einem Haus-
dad die Ubesdrift ,Bauenhofe* steht.Hier zigt sib
zunabst eine smantisieendeTendenzEs liggt aufgund
der theoetistien Konstuktionen wn PISA ( Die zueho-
rige Ebene heildt ,sittians and coniés”) nahe anzuneh-
men,dass das dovernendete Knzpt der Shileméhe
dem deichen Hébitus blgt. Die Fomantisienngstendenz
erzugt hier allelings eine zuséattieVerwerfung weil —
nahme man dastitendheknzpt emst — es viel naher
lage, ein Stadthaus zu ketiten.Sdeinbar pojizieren die
Aufgabenesteller die e@nen omantisieenden Bauahof-
vorstellungn aub nod aufdie Shiiler denen es néher zu
kommen giltMan wiide datiber mehr eghien,wenn die
PISA-Guppe ihe Aufgabenkaegorisietungen \ollstandig
verdffentlidhen wide: Sie sugeriett in ihrem Theorie-
konstiukt, dass didufgaben in erschiedene Steh der
Sdtilleméhe eingteilt wvaren (OECD:Measuring student
knowledg and skillsParis 1999550).Es wére inteessant
zu erbhen,ob ein Bauahof dort einen hohem , Shiler
naheindg" erhalt als ein Stadthaus

Hier siehst du ein Foto eines Bauenhauses ...

Die Aufmeksamieit des Lesemwid aufdas Bto gelenkt.
Es ha damit nitit nur illustetiven Chaakter sonden di-
rekten Beug zunText. Dieser Beug wid im weiteen nidit

Anmerkungen:
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eingelostdas Baue(?)haus selbst spielt ioigenden ki-
ne Rlle mehrSavohl das Bto selbst als dudieVerbin-
dung zunText produzieen eine\nspiud, der nidit ein-
gelést wid. Das vére z.B mddich, indem die dlgenden
Geometrieaufdpen igendeine inhaltliee Ridkfiuhrung auf
das Haus erhalten wién Diese Lgik der Nititbedeutung
des Geenstandes (die biberits mehidd in der Uber
sarift fand) indet sib weiter in der Brmulierungein Bto
eines\bhlgeformt wéren ... dasdto eineqSpeifizierung
des Ietos Entspeifizierung des Ggenstandes) oder ein
Foto des mit nabfolgender Spafizierung des Hauses
(Entspeifizierung des 6tos Speifizierung des Ggenstan-
des).Die gawahlte rmulierung sbaft eine doppelte
Entspeifizierung zugespitztEs ist vllig egal,weldes Bto
welthes Hauses du hier siehst.

... mit pyramidenférmigem Dach.
Die klae Hinfuhung zur Pyamidenbrm sdafit einen
Fokus Kontrastieend kann man nlaenit jedes Sujet ein-
fihren.Man ekennt,dass der dkus veg vom Haus hin
zum Sujetgenkt wid. Man kann aticnod Kombinaio-
nen mit den Kntrastarianten zu. ein&to einedbetrad-
ten. Die spadiliche Verwerfung zwideen der margisten
Bedeutung desalen Ggenstandes ,Haus" und deela-
tenVemichtung dieser Bedeutung wiederhdft bier

Am Ende des sten Saes kann man den objeftn
Aufgabentet polemish zusammeagsenVir tun mal sp
als ob wir Giber Baudgrtfe redenDu siehst hier gend-
ein Foto irgendeines HauseBu sollst dib auf die
Pyramidenfémigleit seines D&es lonzentrieen.

..., die eine Stidlerin vom Dach des Bauenhauses
gezeichnet hat.

Der Sailler wid emeut an der Nase hengefuht, denn
nadurlich ha keine Sillerin die Skizzgzeithnet,sonden
der pofessionelle Gifiker, den die PISA-Gippe dafiir
bezahlt ha Hier soll ofenbar wiedemm ein Salilerbeug
konstuiert werden - der sktdeich selbst dementieWWahr
scheinlilh kann man didufgabe duch diesen ,Suiler
bezug" aufder dritten PISA-Bnstiuktionséene ,Situ#ons
and contets* in die Kategorie ,daiy life" einodnen Auch
diesbetidich ware dieVerffentlithung der Zuainungen
der Aufgaben zu den Etegorien inteessantSteigt der
Satillendheindr, wenn man behauptetne Saiilerin hét-
te hier gzeichnet? Und steigt er ftomehrwenn man wie
lich eine Suillerin Bidhnen 1a3t? Oder steigt damn noh
derWirklichkeitsinde?

Die Stlinge, die l&ent stion gelegt war, wird nun aub
maniest langsam zempgen:Wir sind auseghend wn den
Bauenhdfen Uber das Baudraus beim Décgelandet.
Spatestens jetzt @ideutlit, dass das bisheziylaniéste
nur ,schmickendes und 'sténdes” Beiark war. ktzt
kommt not einmal der D&dbodendanah ist die Einklei-
dung \ergessenman bendgtigt sie nie wieder - das sieht man
jetzt beeits ohneéAnal/se der lantenTextebene Selbst in
den Fagen wid die Einkleidungur not der Delration
dienenDie lllusion eines estzunehmenden autherttisa
Realitatsheugs deAufgabe ist Ber beeits hier erstort.

1. Diese Exempiifing der Zwischesstlif nur eine Thegiawlanag das Bedurfnisrvestpzin piiém. Zum Beispiélasise denkbar
dass der Unterschied zwischen demdSdibstadijahitht erst mit der geriéeientnis des Objekts “QuitdtaSonuisich leés vorher
erschlief3t - dargtisish der Abfsptextemfalls vor diesed8tubprachklumge
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Der Dachboden, in der Skizz ABCD, ist ein Quadrat.
Der Bayriff Dadiboden (Rum zwisleen dem ober
sten Gedeol3 und dem Déceines Gleaudes) wit hier
regeldweichend erwendet.Fur die FiguABCD gibt
es in der Umangssmde ledigich die Beeidhnung
,Boden des Ddtbodens“die hier whischeinlith ver-
mieden \erden sollteMan lnnte aulke vom ,Boden
des Dahes" oder em ,Boden des Dégestiosses”
sprechen Alle vier Brmulierungen enthalten fitations-
potentiales ist nibt vermeidbarwenn man unbedingt
bei diesem Ggenstand erbleiben willWeder der Déw-
boden nob der Boden des Dhbodensistein Qua-
drat. Kein Datiboden ist ein Quadr Und kein Boden
eines Dalebodens ist ein Quaadr Er kann hohstens
quadetisch sein.

Der Untesdied zwishen beidendtmulierungen lasst
uns ekennenwie méemdische Fadispadie in die Um-
gangsspade eingflossen istAenn ein Kind skcimVer
lauf der Spadentwiklung das\ort ,quadgtisdh” aneig-
net,so haes begits ein ,\drkonzpt” von einem Quadr
entwidelt. Es weill dann beits - eher implizit alg@izit -
, dass Etas das man quadiisch nennt,vier Seiten ha
dass diesdaih lang sind und dass sie seditrauginan-
der steherAll diese Eignsthaften verden &er imVedauf
mahemdischer ,WeiterBildung" est epliziet und fie-
Ren in den Bgiff des Quadts Man wid also - und Ex-
perimente sind hier léicvorstellbar - Kinderifden,die
daswWort quadratisetrstehen bzwerwenden knnengdie
eventuell sgar das\ort Quadraterstehen bzwernenden
kdnnen,ohne dbei Uber ein Knzpt des Quadtes in
mahemaischen Beriffen zu erfiigen.Vielleitht kann man
das ,umgngssgadliches Konzpt des Quadts” nennen.

Danden gibt es eindhzpt des Quadts inmathematischen

Bgrifenetwa:Ein Quadét ist eine gometrishe Figurbe-
stehend aus vielegh langn Seitenjon denen die je Biv
benabbaten senkedt aukinander stehepMahema
tisieund des Quadtbeyriffs bedeutet hiedie Alltags-
vorstellungn in theorigeleitete Bgrifflichkeiten zu tber
fuhren und deen Besonderheiten (Idealisi@g Nicht-
empirie uat) zu lennzicnen.

Nun ist klardass es Zwikenstuén gben kannauf
denen der unamgssmdliche Beyriff sdon tberwunden
ist,ohne dass beits ein plizit in méhemaischen Beyif-
fen arbeitendesdfzept vorlage Auf dieser Zwidzenstué
wirde einKind zu einer quatiscen Gehwgplate styon
nicht mehr sgen,sie sei ein Quealr Es wiide sgen,sie
sei quadtisch! “Es lonnte &er not nicht begriinden,
warum es nist vom Quadat redetBeits aufdieser Stef
von Spadentwiklung wiide der der Beriff Quadrdie-
reits in das &d der Méhemaik verneisenwohingsgen
guadratisicts Reale ghot. Der Aufgabentext bewvegt sid
unterhalb dieser Entwiklungsstuf und dieseAbstr
aktionsnieausDiese Ekenntnis lasst $ién lontrastieen-
denTextvarianten ertiefen:

1. Der Boden des Dhbodens ist/sei quaaisc.

2. ABCD ist/sei ein Quadrat.

3. ABCD ist/sei quadiisch.

4. Der Boden des Dhbodens ist/sei ein Quaatr

Auffallend ist die maamdeWbhlgeformtheit von 3.Es ist
eine besondegobe Rgeldweidiungwenn einegpmetri-
sche Figur als “quadisth” bezeichnet wid, nicht nur um-
gekehtt die Benerung einesaalen Ggenstandes als Qua-
dra (Variante 4Mit der \orliegenden Brmulierung bevegt
sidh dieAufgabe aufeiner Smhebene auf der der Unter
sdhied zwiseen Quadit und quadtisch nod nidht reali-
siett ist. Der \orliegendeText stellt sausgen eine Mesalli-
ance der vhigeformten Gelingnswarianten 1 und 2 dedier
wird also das Mlzemdische im Beriff ,Quadat” zerstort,
es wid éer aub das Rale erstoit, indem es in seinduto-
nomie \edeugnet und als Memaisches beeicnet wid.
Eine fur die Losung hiffiche Hinfuhung des &alen zum
Mahemdaisden also Hilestellung deh Vorausfiihung wn
Teilen des Modelliengspozessegindet hinggen nitit stat.
Aud eine Bsitionieung des Mhemdisthen zum RBalen
bzw des Ralen zum Maemdischen ndet nitit Stt.

Die konstuiertenVarianten lassen &ueine Untesu-
chung der grliegenden Modelliemgsardrderung zuDie
héhste Modelliamngsardrderung wiide duch dasieg-
lassen dieser lmimation entsteherDer Saler niisste
dann eineeits selbsténdig seivefmeiksamieit aufdie
Fladhe bzwFigur riditen und er titsste selbstandiger
mitteln,um welthe Rade es Uberhaupelat. 1 bis 4 er
mitteln imVergeich dazu eine zusathkclnbrmaion,ndm-
lich die Inbrmaion des QuadtischseinsDie Mitteilung
des quadtischen Chaakter selbst ist fur di¢diheninhalts-
bestimnung eigntlich Uberfussig denn mitteilungs-
bedurftig véiire fur ein eales Riblem ledigich, wenn die
Hausvandenichtethtedig zueinander stiindesgnn der
Boden alsaichtjuadetisth wére Die Angabe der Lanen-
deidchheit der Bodenseiten ist zusdtzigdundant.

Die worgestlagenen Brmulierungen-und mit ihnen
der Aufgabentet erveisen sic somit als GbdifssigSie
antworten aufeine nibt gestellte und ahcsablich nidct
naheligende Fage: Stehen die Seiten déeredks senk-
recht auginander? Mit dekntwort auf diese aus gutem
Grunde nibt gestellte Fage wild das Rale nibt emst
genommen - denn die Unseihiung der Mdlichkeit sei-
ner Shiefheit ist Bsud und lonstuiett. Eine eentuelle
Saiefe niisste rplizit mitgeteilt verden.

Aud der Modelliamgsgdank wid nidit emst gnom-
men - es wif zwar so gtanals ob hier eine Modellieigs-
bedingung mitgeilt wiide eber es handelt bioicdht um die
Herstellung einéverbindung zwisen Realitat und Modell,
sonden um eine in beiden aken” Ubediissig Informdi-
on. Eine métiche Eklarung fur diese tUbdiEsig Mittei-
lung ma darin ligen,dass der Pgmidenberiff in der Ma-
themaik Kérper mit belibigen lorvexen n-E&en als Gand-
flade einsdliel3t.Das malat die Mitteilung lzer not &-
struserweil unter Behauptung themdisch praziser Inbr-
maion ledidjch untestellt wid, der Shiler lonnte ein -
ramidenfémiges Dah" andes als quadisch modellieen.
In dieser wprundich unterichtlich orientietenAufgebe zigt
sich darin ein Haitus deiemeidung @n Povokéioner? .
In_einerTestaufgbe fuht dies zvar duRdich zurVemei-
dung nibt gewollter, also ,alstier” Modellieangen,erzugt
aber im Gegenzug die hier diskutienVererfungen.

Anmerkungen:

2.In der Ahnehmung der Schiller ist es oftmals willkérliobstionndtielve Modetiigifiir eirofiem veendet wird. Der Schiller kann nun
mit dieserillkiir spielen, indem er biudisiiegen vorschlagt. Dazu mufl? eelhdiEsieichtlich gemeinte Alltagsdeutung von ,pyramidenfor-
mig“ veeren und adér mathematischen Deutung degfitytaeatdbebeDiesemdigivw Infragestellgipdas@ann man eigentlich nur
mit poéssioneller Gelassggheit besie pdukti nuen - indem maneahtateliagen diskttidan kann aber auch wiealveAldikf
versuchen, solchehdionen vorzubauen.doamitpan danmeiMerfungen wie in diesdspdigfgvieaer zu Brokationen Anlb@&nge

kentron - Extra 2004 - S. 7
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Untersudhungen zur othographischen Kompetenz

Im Land

von Christian Pidfinac
1. Einleitung

ie gol3e Mehrheit der Kidigeaus der Schule entlasstas Spdivermdgen der Heanvahsenden emeintlich
werden, haben ihr Ziel im Deutschianbeiieht er- nicht verscleditert, sonden sajar eher gsteigr ha.

reicht. Sie siretlar imstandegyaphisch richtig zeilsehr
noch grammatisch richtigchéspr

Diese Meinng eine¥olksstiulrektors (1905) istfst
100 ahe alt.Die Industrie- und Handelskammer Saar
briden klayt 1938 uber die ,,oft bodenloseti@grgphie”
ihrer Piiflinge?

Die Klagen sind aktueller denn jeotz vield ge-
andeter und ervollkommneter Lehrund Lenmethoden
und tiotz intensien Ubens in der Bale Immer wieder
wird von der Ofentlichkeit die Brderung an die ®ale
gestelltendlidh zu eaieren,um diesenirend der sic
sténdig ersdhledhitemden Leistungn Einhalt zu gpie-
ten. Vielfach werden die Deutddehrerinnen und
Deutsdleher sgar aufgfordert, zu den altertraditio-
nellen-Methoden dee®tsdreibunterichts zutidkzu-
kehren. Aber die varen, wie die beiden Zita zigen,
offensiditlich aut nicht besser

Es steint spals ob die-Kigen von Geneaion zu
Genesrtion weiteigegeben verden.Die altee Geneation
kritisiett die Leistungn der jeveils nabfolgenden.

Berudksidtigung inden niisstenbber aub die unter
sdiedlihen spadlichen und medialeAnforderungen,
die an Suiler fiiher und heuteegtellt wuden bzwwer-
den.DieseAnforderungen varen not nie so hde wie
gegenwdrtig und sie erden vahisceinlid kontinuietich
steigen.Und so Bnnte emutet werden,dass skt aut

Aucdh der akire und pasgt Wortschaz, der von der heu-
tigen Geneation beherstt werden nuss ha sid be-
tradhtlich ge&nderund um eiVielfaches enwitet.

Berlicksictigt werden sollten atcdie mit der &m-
munikdiven Wende Ende der 60 eahle verbundenen
Verandeungen im Hinblick aufdie Ziele des Deutisan-
terrichts imAllgemeinen und degRitsdreibunterrichts
im Besondamn.Die systentsthe Rditsdireibstiulung
wurde zugunsten dAusbildung einerdimpleen spad-
lichen Handlungsféhigk aufggeben, d.h.,die Redit-
sdreibung wude in andex Lenbeeide intgriert.

Die Rahmen(lehr)planeersen daher (in deegel)
bis heute den untam Klassen diedghtsdireibung zu.
Ab Klasse 9ifdet, wenn Uberhaupgzumeist ar eine
punktuelle und spadistie Besigaftigung mit Gthogra-
phie sti. Demgegeniiber hélt stein einer beiten Of-
fentlidhkeit die Hobishatzung ahogrephister Kom-
petenz.

2. Anliegen der Untersuchung

Wr wollen an Hand empiriser Untesudiungen zur
orthogrgphisthien Kompetenz on Abiturientinnen
undAbiturienten der fege nabgehenpb die in der Einlei-
tung bedariebenen Klgen Uber Bhtsdreideistungn deut-
sdher Shilerinnen und &dler eine Bexhtigung hben.

Fehlerkategorie Absoluter Anteil Relativer Anteil in %0
Interpunktion 4295 46,84
Grold- und Kleinschreibung 972 10,55
Elementare Fehler/ "Fliichtigkeitsfehler” 812 B .86
Phonem- Graphem-Beziehung 684 7.45
Wortbildung & Flexion 677 7,38

das - dass 364 6,15
Getrennt- und Zusammenschreibung 480 5,24
Sonstige Fehler 455 4,96
Fremdwdrter 130 148
Worttrennung am Zeilenende 100 1,09
Gesamt 9169 100

Ubersicht 1 - Absoluter und relativer Anteil der Fehlerkategorien an der Gesamtzahl der
Fehlschreibungen
Anmerkungen:
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1 LangeRichard (19103)e\ateigewir die Leistungen im Deutschign Diiegeche &lagsbuchhandlung
2 Ingenkaniparlheinz (1967): Schulleistungen — damals ainbei@qfe;,. W

3 Vd. Zimmenann, riedrich/ Riehmiachim (Hrsg1986): Analysth@raphischer Leistungen von 8&eh#H&S der

DDR; Zwikcau.

4 Um dieseat$ache egegeuwik, sindevtez Erhieungen angedaslbhensitieeso aahderKlassenstulrehen sollen.
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von Abiturentinnen undAbiturenten

Brandenburg

Uniersitatd®ssdam

Es wild heauszustellen sein,weldhen Beeichen ehler

schwerpunkte ligen und wie diesedeutet wrden lon-

nen.Zudem wid aufzueigen seinpelchem Mal die er
thographisden Leistungn on Stillerinnen und &d-

lem, die die allgmeine Holesdulreife ereicht hben,ins-

gesamt entspthen.Unsee Untesudiungen lehnen sic
in ihrem Design imMMesentliben an die imahe 1986
verdffentlidhte eprasentive Analyse wn Zimmemann/

Riehme ahso dass Geribestellungn médjch sind.

3. Grenzen unseer Untersuchung

D as bisherarliegende Meerial efaubt es uns it
von einer eprasentaven Studie zu spdhen. Auf
der einen Seite ist die Zahl destiamden ndtzu gring
und andeerseits ist dieavéhlte Untesudiungsguppe e-
gional zu bebecankt?

DesWeitelen egeben sih, gerade im Hinbck auf
einen mdlichenVergleich zu beeits \vorhandenen Unter
sudwunger? , grélRee Validitatspobleme Zumeist sind die
Maeriallorpora sehr untachiedlih, was eineVergleich
erschwert. Hinzu lommen diferente Rhmenletplane
sowie Lehr und Lenmethoden er deen Hintegrund
die Untesudungstgte entstanden sinBesondes pio-
blemdisch esstheinen jedde die untesdiedlihien Aus-
wertungsmodalitdten inodiegenden Untesudiungen.
Dabei wid meist wn andesatigen Fehleschwerpunkten
und entspechenden Zuainungen ausggangen®

4. Unser Untersuchungsdesign

benso wie in der StudiervZimmemann/ Riehme

geht es in derarliegenden Untesuciung um das Er
fassen und Klasigitren \on \erscdhiedenen &hlearten
und deen Hauigkeiten.

Bei der wrliegenden Untesudung wude sevohl eine
quantitéive als auteine qualitare Analyse der dhogra-
phisthhen Leistungn angstrebt. In Bezug aufdie
quantitaive Untesudung sind er allemAspekte wiea-
lative und hsolute Haugkeiten der eirglnen Ehl-
screibungen an der Gesarstilerzahl oder diechler
quotienten zu nennehiir den qualitaven Teil sind in
erster LinieAussgen zum Geddedt und zur Sweibung
verschiedener Glhogramme wn Relesanz.

4.1. Die Untersuchumgsgr

Die Untesudungsguppe setzt dicaus 333 &dlen (250
weillichen,83 mannlicen) zusammedie in denahien
2000 bis 2002 diEbiturprifungen an sieen \ersciede-
nen Shulen im Land Bindeniorg dgelegt hdben? Da-
bei ist allen $éilen-gemeindass sie mindestens 4Bd
lang eine al@meinbildende 8Sale besuaen.

4.2. Der Materialkus

Andess als bei Zimmenann und Riehme wie in-der
vorliegenden Untesudung mur ein€Textsotte zurAnaly-

se heangzogen.Grundlage warenAbituraufséte im Fadh

Deutsd. Zwei gundlegendeAspekte motierten didNahl

diesef\nalyse@egenstandeguf der einen Seite kann ein

1 2 3 4 5
Jahrgang 2000/ 2001
b £ z L 3
weibl. 202 1,51 | 1,06 | 133 | 094
ménnl, | 175 | 1,64 | 2,19 | 1,890 | 1.77
weibl. +

miéinnl. 188 1,58 162 161 1736

Schule
G Tl
Jahrgang Jahrgang
19990 | 2000f | 2001/ = 1599 2000/ 20017
2000 | 2001 | 2002 2000 2001 | 2002
142 | 122 139 134 184 202 267

1,84 1,26 189 | 1,76 | 343 2,66 593

146 | 123 | 152 | 140 247 211 282

Schule
1-7

b1

1,62
2,28

1,7

Ubersicht 2 - Fehlerquotienten

Anmerkungen:

Zudem wird auch eineiéhmlireg voroPanden aed@undeslander abgestr
5 Zu diesen Untersuchungen zéhlen fét (i885)eZimmeann/ Riehme (198@HeV/(1988) und Nussbauntmt Sie

(1995).

6 Um wnigstens demjdich mit der Studie von #ZiamméRiehme (19863lyeisten zdanken, wurdemlddesign

weitgehend dbemmen.
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themaisch gebundeneAufsdz eine eale kmmunikaive
Situdion am besten widggigeln® Andeerseits ist zu
beridksidtigen,dass Diktge in-der Sekl kaum gsairie-
ben verden,so dass hieekne oder ar eine unz@wicden-
de Maerialbasis zWrerfligung gstanden hatte
Insgesamt Hader Méeriallorpus einen Unaihg vn 333
Aufsaten.Dabei eiditen dieNortzahlen bei den Biderin-
nenwn 760 bis 3.157 und bei deniBan von 630 bis 3.231
Worter. Daraus egeben sib eine Gesamtwtzahl wn
517.143 und eine dbsdnittlicheWbrtzahl wn 1.553.

5. Allgemeine Auswertung der
Untersuchungsemgebnisse

5.1. \eteilung deelersapunkte

Nad derAnalyse der 338ufsate mit insgsamt 517.143
Wortemn wuiden 9.169 éhlstireibungen estgstelltDie
Ubersicht 1 aufder vorherigen Doppelseite gibt tiber die
absoluten undaldiven AnteileAufsdluss

5.2. Ehlerquotienten

Die Ubesitt 1 bietet ledligh einen Einlick in die Gesamt-
verteilung der Ehis@ireibungen.In der Untesudiung wur
de jedoh weiterhin nale Gesbledt, ahigang und Suile
differenziet. Andess als bei deeldiven Verteilung lassen
sich bei der bsolutenverteilung der hlstireibungen zwi-
sdienden Swlen enane Untesciede éststellergbdeidch
dieAnzahl der eirgpracitenAufséte und die Gesambn-
zahlen ar geringere Differenzn aufwisenin der Uber
sicht 2 der Vorseitewerden anhand dereRlequotienten
diese erhHagichenAbweichungen zwishen den an der Un-
tersudung beteiligten Balen deutlic.

Eine duchsdnittliche Fehlerzahlon 1,77 auflOOWo6r-
ter kann nibt als zufrieden stellendngertet werden.Im-
merhin fnden sib (rein ecnerist) in jedenfufsaz fast
27 Redhtsaireibfehler!

Im Kontext der Gedaledterspeifik bleibt anhand des
Untersudungsbefundeseiterhin &stzuhaltendass bei
den Shulerinnen in allen Balen veniger Fehler je 100
Worter aufteten als bei den ®idemn. In der Gesamtheit
differiett der Fehlequotient um 0,66dRler aufLOOW6r-
ter — hotigerechnet aufdie duchsdnittliche Wortzahl
pro Aufsadz,bedeutet diedass die &dler im Duchsdnitt
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10 Fehler mehr als die l8derinnen mdten.So kamen
die Saulerinnen im Dwhsdnitt auf1,62 [ehler und die
Sduler hinggen auf2,28 Ehler

5.3. Ursachen und nétige Korsatgrenz
Fehlerquotienten

Im Zusammenhang mit deetffequotienten mss aukine
Ersdheirung aufméssam gmabt werden,die im diekten
Kontext mit-dem unteichtlichen Gedeehen stehDie Be-
handlung dhographisder Shwerpunkte im Deutsrinter
richt vollzieht sib vornehmli¢ in den untemn Klassensten.
Als gamméik- und othographietiédtige Klassenstah gel-
ten die dritten bis hten.Wer bis dahin das deutscShrift-
system niat begriffen hg bleibt haufy aufder Stede, da
die Fedhtschreilbung in den héhen ahigangen @r nigit oder
nur unzueichend themtisiett wird, so dass_Délite, die in
den unteen Klassen it iberwunden wden;nun hauf
nicht mehr agebaut verden lbnnen.Die Sbreibpobleme
werden die meisten Beffenen ein Ligen lang lggeitenDer
Redtsdreibkus bedartlaher dringnd einer ,,Sadkung™®,
und zvar bis in dieygmnasiale Obstufe Erst hier erfiigen
die Shulerinnen und &dler Gber die nétkognitive Reife
und uméngeidere Spaderfahrungen, mit komplexem
spradilichen Méerial adaquaimzughen.In dieser Bge-
hung nuss autdie Brdemung gstellt verden Spadblicer
und \or allem die Bhmenletpidne der oben Klassensten
an die ggebenen Umstande anzupassen.

5.4. Mdghleiten der &tung des
Rechtseftrkurses

Dass sio das Haupmvicht viel stéker zugunsten einer
spradsystenishen und s@dexperimentellen&lexion
Uber othogrgphistie Rgularitéaten und den Rekonstiuk-
tion, Uber Rditsdreibstategien und uUberdgelbildungs-
prozesse &rstieben nusswird zwar immer wieder disku-
tiert, ha bisher ber kaum zu entsgghenden Blgerungen,
z.B in den Rhmenplanemgefuhit. Wir sclagen daiiber
hinaus benso wr, sih in der gmnasialen Obstuke \er-
stakt mit den Prinzipien der deuten Rttsdireibung zu
bestaftigen undvergleiche zu anden Othogrgphien zu
ziehen.Des Weiteeen esdeint es leenflls sinmoll, die
Funktion und den Stelleasvder Othographie in der Ge-
sellsbaft zu beleumten,um deen Nutzn fir den Eirgl-

Subklasse Absoluter Anteil Relativer Anteil in %
Fehlendes Komma 2.897 67,45
... In ¢inem Satzgefiige 2496 58,12
... In emer Satzverbindung 345 8,03
... in einer Aufzihhing!! 56 1,30
Zuviel gesetztes Komma 1106 25,75
Sonstige Interpunktionsfehler 292 6,80
Gesamt 4295 100

Ubersicht 3 - Absoluter und relativer Anteil der Subklassen an der Kategorie I " Interpunktion™

Anmerkungen:

kentron - Extra 2004 - S. 10

7 Von den 333 Schulerinnen und Suistdenmen 146 Items der Untersuchung von Seidel (2002) und 187 Items d¢
von Pie3kd2003). Seidel untersuchte Abiturientinnen und Abétageerger2des ih firefschiedenen Sclobiegew

gen Piel3xachiler von nueichulen hemgrizabei wurden jedectadimander folgeaioigidge (2000 bis 2002)
beti&sichtigt.

8 Vd. Zimmenann, riedrich/ Riehndgachim (1986)9S
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nen und die Gemeittsaft zu edhen. Fur urverziditbar
halten wir aut das egelmaRig Uben &hletraditiger
Sdwerpunkte in den oben Klassenstah.

5.5. Geschlechndikpe

Im Kontext der Gesialedhterspezifik heaten wir eigntlich
vermutet,dass in der Sekundaufe || zwisten den Ge-
sthlecitem keine oder ur kaum messbatntestiede
bestehenwir sind daon ausggangn,dass die mannli-
chen Shuler im Lawd der Zeit die Défite gegeriiber den
Sdilerinnen ausgichen lonnten Unsee Emebnisse &ig-
ten jedoh, dass selbst in deyrgnasialen Obsiufe er
hebliche Differenzn zwishen den beiden Gdsethtem
auszumdeen sind? Dass die Wsatien fur dieses Phano-
men in einem aitikausalen Gefégu sueen sindsdeint
nicht von der Hand zu @isenHauptusade ist nae wie
vor die unteschiedlidhe Leistungsgwalenz in den spth-
lich-musisben Ridhem. Die Sthillerinnen @igen in die-
sen RAhem wesentlib mehr Enggement.Hinzu lom-
men unsarAnsidit nat aub Erziehungsspaédika, wo-
bei daon auszughen istdass Madeen oftmalszu mehr
Sogfalt und Genauight erngen verden,was sib nidt
zuletzt aue in den othographistien Leistungn messen
lasst.Ebenso entdwidend sind fur uns Entvkic
lungsspeifika. Danab sind Madeen haug leistungs-
bereiter und diszipliniggr. Auch dies hiaeinen positien
Einfluss aufdie Redhtsdreibeistungn.

6. Darstellung ausgwahlter
Untersuchungsermgebnisse

6.1. Intggunktion

Wie beeits heausgstellt wude dominiet die Fehler
kategorie | ,Interpunktion* mit insgsamt 4.295cRlen
und einemealaivenAnteil von 46,84 % die Untaudungs-
statistik.

Auffallig escheint,wie aus Ubeitt 3 (edite Seite
dieser Doppelseite) zu entnehmen dtss zwi
Subklasserttotz enomer Unteschiede unteginander
die Stéstik innerhalb der sten ehlekategorie anfiih-
ren.Die restlihen dei Unteklassen nehmen eher einen
geringenAnteil ein.

Bei der Subklasse der zu véslagzten Kmmaa fol-

gen die Saiillerinnen und &dler vermutlich dem Gund-
sdz,Kommada nab ,Geflihl' zu seen.Mangeinde Rgel-
kenntnis und @nig zuendssig Kommadierungssitegien
fiihren zu einerameintliien Ubegenealisieung so dass
Kommaa an allen denklitien Stellenegetzt wrden.Den
25,75 % stehen jedo67,45 % egeriiber In 2.897 Bllen
wurde das lidmma nibt gesetzt.

Fehlende Intgrunktionssttegiert! maniestieen sib
aud in der Subklasse gfhma &hlt im Seegeflige”, die
den goRten [Ehleanteil innerhalb derdegorie ,Inter
punktion* ausmdut. Bei dieser Untklasse bedurfte es
einer gindiedrigeren Unteteilung weldhe in der Uber
sicht 4 unten deutlicwerden soll.

Als eine mdighe Uisade fur den hoheAnteil der
nicht durch Kommada makierten Reldivsate ist darin zu
sehendass bei dafersdriftlichung wn S&zgefligen der
Relaivsdz eine hausegende Rlle einnimmtEr wird
wesentlib hduiger als bsp. der Subjekt- oder Objekiza
verwendet.

BesondersAugenmek muss jedde aufdie Objekiséez
gerichtet verdendenn Ehler in diesem Baih bedingn zahl-
reiche veitee Fehler im Bezich der Skreibung wndas — dass
Oftmals wude in einem Sapflige dessen Neenst&z mit der
Konjunktion dass bent,das entsphende Kkmma nibt
gesetztso dass die l8derinnen und 8dler das dass auc
nicht als Konjunktion ekannten und es dirdasersetzten.
Demzublge konnen autStiwaden in der Intgrunktion als
eine Hauptwate fir die gmehten Fehlsbireibungen in der
Subklasse ,dasts@ass” angsehen arden.

6.2. Phonem-Grapherasgondenz

In die Fehlestdistik der wrliegenden Untesudwung @-
hen Fehistireibungen der Kaegorie 11'mit 7,45 % und
einem BbsolutenAnteil von 684 einDamit bevegt sih
dieser Sowerpunkt aufPldz funf Audh diese Ktegorie
wurde in Subklassen uriit, die in Ubesicht 5 aufder
Folgeseite mit ilem &soluten undaldiven Anteil ver-
deutlicnt werden.

Im Berid derVokalquantitat erwiesentsitie fehl-
schreibungen bei stdt iebzwiestdt i als besondedomi-
nant.Hier konnten insgsamt 98 éhlstireibungen kaa-
logisiet werden,wobei ein gol3erTeil der Ehler aufden
falstien Um@ng miwiedemdwideruridzufihen ist.

Komma fehlt bei einem.../ einer ...
Relativsatz

Subjektsatz

Objektsatz

Adverbialsatz

Apposition

Gesami

Absoluter Anteil Relativer Anteil im %0
1363 34,61
56 1,00
560 22.44
399 15,99
149 5,96
2496 100

Ubersicht 4 - Absoluter und relativer Anteil der Fehlschreibungen in der Subklasse "Komma fehlt im
Satzgefige"

Anmerkungen:

9 Menel, WIfgng (1985): Recteibehmecht. Praxis und Theorie.ehlayr Fenen; Studiy S 3.

10 V4. hierzu auch Kag.

11 Wr spechen hier wtiehden Sgiate und nicht von mangebeleissea, déefbackstgestellt hat, dgssvissen
verstarkt in den Klassen 8 undr@gandkiimt. Danach sind es dgestratech denen kospmatiewird. So basiie
Intepunktion bei Abiturientinnen und Abiturienten vdRaltere.glfdierzu: Aerbach, Sabine (1997): Zge@s®
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Die Saiilerinnen und &éiler sbeinen die semantism
Unterschiede zwideen den beiden Mphemen niat ad-
aguawiedegeben und somiterwenden zu énen Am
pragnantestenax hierbei das kemwidersgielnweldhes
von mehr als 20 Bilerinnen und &dlen fals gesdirie-
ben wude In derAnzahl wid dieses bem \on den Ehl-
sdreibungen*widarmund*wiedergahegefolgt.

Den zwveitgdtenAnteil in der Ktegorie Il ,,Pho-
nem-Gegphem-Korrespondenz” mét die Subklassegh-
ler bei der s-®eeibung* ausMit einemAnteil von 83
Fehlen fihrt die Untegruppe ,ss stal3” die Stastik in
dieser Subklasse Hiferbei sheint es sttum einendllig
neuen Ehletypus zu handeldgr sib esst im Zug der
Neuregelung der Cthographie ethliert ha. Andess kbn-
nen Fehlstireibungen wietausserdedertheisserncht er
klart werden.

6.3. Gol3- und Kleinsithing

Die Fehlstireibungen der wrliegenden Ktegorie betad-
tend,liegen die Sawierigleiten grade im Begich des le-
xikalisten Prinzips — also bei der Marung bestimmter
Worter duch golReAnfangshbichstden.In diesem Ién-
text sind or allemwie die Egebnisse deAnalyse bele-
gen, die fieRenden Ubeing vom Substantizu ande-
renWortarten bzwvon andeznWortarten zum Substan-
tiv=also Desubstawittrungen und Substamigrungen —
problemdisch. Die Fehler die sib auf die syntaktise
und texctuale Ebene zeshennehmen mit eineneldiven
Anteil von 5,97 % eher eine-urgeordnete Rlle ein.

Das Gesamton 972 Ehlstireibungen makiert die
Relevanz dieserdhlekaegorie Unabhangig on der Klein-
sdreibung ste GrofR3stireibung bei Saanfangn oder
Uberschriften dominier die Subklasse ,Kleirgeibung
stat GroRshireibung” vor der Subklasse ,,6Rs@reilbung
stdt Kleinsdreibung®. Daraus egibt sid, dass die &é-
lerinnen und $diler Substanierungen wesentlib héu-
figer nitt ekannt hhen als Desubstavigrungen. Die
Gesamtheit derdhler malat daiiber hinaus augine
manglinde Kompetenz bei den [Siden aufmeksam,
chamkteristishe substantishe Mekmale zu &ennen
und dementsdhend rititig zu ersdriftlichen.

Im Beeid der Kleindareibung sti Grof3streibung fallt
besondey die Haugkeit der kleingstiriebenen Substawti
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auf Die Sareiber hhen demndcdie pototypistien Mek-

male diesenbrtart nicht ekannt,wie z.B. bei Substantn

mit den eindeuten Sufixen—hejt-schafnis(selngbder-

keit Die mangInde Signairkung dieser ,Substamtiater*

scheint ein deutlieer Belg dafir zu seinlass die betffe-

nen Shreiber ihr Deikzit aus den unten Klassensten (5 —
7).bis zuAbiturstuke nidit bbauen &nnten.

Neben den kleirgstriebenen Substamén teten in
der Subklasse ,Kleirgeibung std Grol3stireibung vor
allem die substawigérten Adjektive undVerben hevor,
die einenlasoluterAnteil von 198 bzwi 16 aufwisenEs
fehlt ofensititlich daswissenan velcthen tamakteristi-
sthen Mekmalen bsp Substante zu ekennen sindSo
wurden oftmals defrtikel oder das Bnomendie \or
dem Substantistehennicht beabtet: z.B das *mptve
etws *schondas *leiden oder das *lesen

6.4. Femdéter

Eine eher untgeordnete Rlle nimmt Ubeastiendenegi-
se die Ehlekaegorie VII ,,F remdnorter” ein,da sie mit
einem hsolutenAnteil von 130 und eineneldiven An-
teil von 1,48 % ur sehr wenige Fehler zur Gesamtheit
aller ehistireibungen beitagt.

Die einzlnen nomwidrigen Shreibungen betad-
tend,lassen sicmehere Motie fiir die Ehler aufeigen.
So wuden bspu. in vielen Bllen an das Ehgthsprdige
angelehnteWortformen wn den Saillen gesdirieben,
wobei deenVerwendung in der deutsen Standdspiadie
nicht legitim ist.Zu diesem €&hletypus zahlerdie *Cent-
ren der *Charactdie *Bntasynd *stylistiscBei diesen
Fehlstireibungen wid der goR3e Einfuss der arlg-ame-
rikanistien Space aufdas Deutdee \edeutliht.'?

Einen veitelen Sbhwerpunkt bilden Femdndrter, die
die giedhisthe Gigphemlombindion rh oderth enthal-
ten. Besondes fehlegefahdete Wérter waren hier
*Rhytmus*Mytolgie *Methaphoriader *rethoriscEine
Ursadie fur dagwuftreten der Ehlsdireibung sbeint or
allem im seltenen Geud dieseiVorter zu ligen,so
dass die Savierigleiten nitit intemalisiet werden Ion-
nen,da diese beme zu seltentsdftspradlich ageru-
fen werden.Bei diesefVortern handelt es didast aus-
sdlieRRlich um Berifflichkeiten die der Bdsprade der
Literaturwissendtaft zuzuadnen sindErgo wére in die-

Snbklasse Absoluter Anteil Relativer Anteil in %0
1. Nichtbezeichnung der Vokalquantitat 353 51,62
2. Vokalfehler 59 862
3. Konsonantenfehler 78 10,96
4. Fehler bei der s-Schreibung 97 28.80
Cesamit 654 100

Ubersicht 5 - Absoluter und relativer Anteil der Subklassen an Kategorie IT "Phonem-Graphem-
Korrespondenz”

Anmerkungen:

der Kommasetzung vom 7. bis zoemgjahEme empirische StudiféMain.)

12 Dabei scheint die Zahl vehleidti€r sehr gering zu seinukthdafliéw der thematische Aspekt. In den Alsturaufs:
mussten haufig Geditdithe hzivamatisctexté analysigrden. gie) Eteungen wurden nuremigem Schillege-

nommen. Bei einenehdkeeil vondEeungenar der Anteil solckhisBlibungen siclifSegrgesen.
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sem Rll der Litesturuntericht zu rutzen,um aufsol-
che Sareibstwierigleiten hinzuwisen — adcin der
Sekundatufe 1. Die\deiche Usate gilt fur die €hl-
schreibungen blgender Femdworter: *Alitiration, *400s-
kopig*Hyperbelen, *Autitéhz*Metapha, rotheusder
*Zesur

7. ResUmee:
Rechtschreibung = Schlechtschreibung?

Diese Fage kann mit einem eindew@igNein beantor-
tet werden.Die worgelegten Egebnisse goen zvar nidit
unbedingfnlass zumubeln bestéatign der leinesvegs
die Lamenti Uber eine ,bodenloséographie” der Her
anvatsenden.

Durchsdnittlich 1,77 Ehler aufLOOWorter beiAb-
iturientinnen und Abiturienten sind eindeutig zu viel. Aber
es gibt nale wie wor jene Guppe guter Bcht-
sdreiberinnen und &htsdreiber (cal5%),die veit
unter diesem ddnsdnittlichen Fehleguotienten (der
niedrigste wute bei 0,11 ermittelt) ligen. Und diese
Gruppe kann sitohne Zveifel im Beeich Rechtsdirei-
bung mit jenen 10 — 15% Gymnasiastem§ngang's
erste Seite) messatie or 50 ahen ihen Abiturauf-
sdz gestrieben haen.

Erhebliche Pobleme hben cal5% alleAbiturien-
ten mit einemé&hleguotienten @n bis zu 7,9Gknen mss
die besonderAufmeksamieit der Deutddehrerinnen
und Deutshlehter gelten.Das Gos der Posbandeneigte
durchsdnittliche Leistungn,die nidt zu Klayen Anlass
gaben.

Wir sind uns darber im Klaen, dass wir mit der
Zahl unsegr Pobanden und deegionalen Besecan-
kung unsar Untesudung leinesallsAnspuc aufRe-
prasenttivitat erhéen ldnnen,wir sind uns atctiber
Validitatspobleme die solbe Ggenibestellungn mit
sich bringen,bevusstmeinen ker, durchausTrends auf-
zeigen zu Bnnen.

Und dieselrends spdien veder fur eine standig
nod fr eine erHadiche Versdletterung der athogra-
phisthen Kompetenz Hanvwadisender

Sduladbgénger von heute daeiben nibt shledhter,
vielleidt, in Relaion zu derAnforderungen an Surift-
kompetenz heutsagar bessetegt man unsen Fehler

quotienten zuminde und ght, wie Nussbaumer und
Sider dies tunyom Positiven auslasst sic ebsdlie-
Rend ésthaltendass immerhin 98,23 % des usudr-
ten Maerials ribitig gestirieben wude
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Subklasse
Kleinschreibung statt Grofischreibung
Grolischreibung statt Kleinschreibung bei

schriften
Gesamit

Kleinschreibung am Satzanfang oder bei Uber-

Absoluter Anieil Relativer Anteil in %0
540 35,35
374 38.48
38 597
972 100

ﬁhersicht 6 - Absoluter und relativer Anteil der Fehlschreibungen in der Fehlerkategorie " GroBl- und
Kleinschreibung'
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Trost und Bedohung — Rllstudien
zur Eroffnung der sdwlischen Praxis

von Sandrad®machgnversitatdbsdam

We defTitel meine¥ortrages shon zu grennen gibt,
stehen meindusfuhungen leditich in einem indi-
rekten Zusammenhang zum Motto des diesiTages
der Fachdidaktilen.Die Frage ,\Was g@stah nala PISA?*
modte it beantwrten mit der Eststellunges wude viel
diskutiet nad PISAAuffallig an dieser Diskussion isezw
eflei.Eine Diskussion in sdlenAusmaf3en wie in Deutsc
land, eine deart groRe Beteiligung der f@htlichkeit an

chenden Untesudiung sib beeits aufdieser deskripgn
Ebene wesentlibe Untestiede und Gemeinsaagiten wn
kulturell gepragtervVarianten des Balanfings eigen ver-
den.

Die zveite methodidee Heanghengseise ist eine ob-
jektiv-hemeneutisiee Intepretaion von.Leher- bzw
Sdwulleiteanspatien zum Swilbeinn.Mit der Methode der
Objektven Hemeneutikdie in deffradition der Kritisaen

Debatten um das Bildungssystem hat PISA in anderen @rheorie stehist es mdigh, die ldenten Sinnstikturen\on

dieser Untesudung beteiligten Landenict hevorgeru-
fen.Ebenso addllig ist zudem didrt undWeise der &
zeption der PISA-BefundBleigen wir dob dazuuns lie-
ber mitTschedien, der Rissishen Bdegtion, Spanien,
Polen und Lettland auiner St zu sehen als mit der
Wirtsdhaftsmalet USAwenn wir mit ergeichbaen Punkt-
werten im Mitteléld einer Bngeihe ligen, die dieTest-
leistungn on Sadlerinnen und &dlen in Mahemaik
abbildet.Diese pessimistise Deutung $@int mir — ung-
attet der Befunde selbst klérungsbedurftign dieser
Art der 6fentlichen Deutungan PISA ligt ein gwisser
Zusammenhang zu der Usighung die id im Rahmen
eines Diss¢ationspiojektes duhfiihre Meine Disseéti-
on mit demTitel ,Der Stwlan&ng im Kilturvergleich —
Deutstiland und die USAine Anayse zur Initiiaings
problemaik und zur Sturktudogik sdulistien Handelns in
der Modene" ist — ander als PISA —din quantitiver
Saileteistungsergleich, sonden ein qualitéver Versudh
derAufdedkung kultuell gepragter hiitueller Muster bei-
lischen Handelns adfer Gundlaje eines Kiturvergleichs
Was ist bamakteristisk fur die deutde Shule und das pad-
agogistie Handeln in deutsen Shulen? Sodante man
die Ausgangsfege der hier erzustellenden Untendung
formulieren.Um diese Fege zu beantorten, stelle ib ei-
nen deutdeamerikanisenVergeid an,in dessendeus
die Einsbulungspaxis dieser beiden Landegti®iese
vergleihende Untesudung orientidrsich an zwei metho-
disthen HeanghengreisenZum Einen wid die Einshu-
lung in beiden Landeethnaraphish-besbreibend in den
Blick genommenAufsdlusseid ist ja sson,ob der Saul-
anfang éiefich gerahmt ist und enn jawie die Eietich-
keit gefullt und gstaltet wit. Ob die Eier beispielgeise

Texten zuekonstiuieen oder aucaufzudden.Die Grund-
idee dieses methodisn\Vorgehens ist diedRonstuktion
der Sinnstrktur von Texten als Blonstuktion der Stiktur
sazialeWirklichkeit. Das heif3es verden nitit Fakten oder
Vorgang beshriebendie in saialen Situsnen beobdttet
werden lkbnnenum diese stale Situan zu erstehenson-
dem es wid derText analsiet, der in der Sittian erzugt
wird, um diese zuexstehenDer Text gilt als ein Ptokoll
der HandlungspxisIn meiner Diss¢gtion wende ib mich
alsoTexten zudie wn Saulleiten und Lehem am esten
Sdultay pioduziet werden,um die Strktur der Eéffnung
der stlisten Paxis und damit die Sktur sulisder Paxis
selbst zuatonstuieren und um hauszuhdenwas Seule
aus der Sit von Lehem, aus der Sit derAkteue der Sau-
lischen Paxis eigntlid ist.

Das Misslingen der Beagrifung

Bei derAnalse wn deutsken Einshulungseden bin
ich nun regelm&nig auf)nstimmigkiten Inkonsisten-
zen undvVerverfungen gestoRendie m.E.auf elementar
Probleme shbulishyen Handelns aufmesam mawen Auf-
fallig sind deei zvei immer wiedéehrende Figien:zum
einenein @elmaliges Misslingen der Initrationeines
Adressienngspoblems zum andem ein mekwirdiges
Zusammenspiebw Trost und Bedrhung in deusfuh-
rungen der Rdner Diese beiden Befunde rhie id im
Folgenden anhandn Zitaen \eranstauliten,die deut-
schen Einshulungseden aus den letzteah#&n entnom-
men sindDer este Befund lautadass die BeiiRung der
ErstklassleragelméRig misslingdazu ein extes Zita
-.und jetzt habt ihr eine Lehrerin gekriegt mit so ei-

im Klassenraum oder in einem besonderen Raum wie derem komplizierten Namen (...)Aber das verdet ihr ganz

Aula st#findet,ob es ein Bgramm zur Eindwilung gibt,
gar einen Gottesdiensth die Elten anvesend sindsiel-
leitht nod andee Vervandte oderur die Estklassler und
ob an dieseifeg tasadilich ,Scule” stétfindet oder niat.
Diese und ahnlie Fagen sind bei einem ettgrephisden
Vorgehen intezssantwbei insbesondebei einerargei-

Anmerkungen:

schnell lernen und eue Eltern, die haben das stion gele-
sen auf dem Zettel. Die begruf? ich natiirlich auch ganz
herzlich, hier zu ihrem ersten Séwltag, hier in der 1a.“*
Die Ververfung ligt in dieser AReung ofen zuTage:
Obwohl die Estklassler dakt adessier werden,spridit
die Leherin ihnen ihen esten Skeultay &, indem sie die

1 Dieses Zitat ist eindiziptén Einschuluadsrentnommen und findet sich, iArr@drdispei\ener (1994): a&/
geschieht im Klasseez?dPspekin einermeneutischen Schul- umithisferschufiy Korgptualisieng der Padgigo
als Handlungsthed&mheim, $2.
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Eltern zuihrem ersten Schultag inwidkdramen heifl3t.
Die zunahst diekteAdressieung der Estklassler wir

also in der &de inhaltlic dementigr Als Stulanfangr

werden nitit die Kindeysonden die Elten willkommen
geheilRenDas heiltkinder und Elten werden anlasslic
des esten Skultages der Eltar begri3t. Die BegriRung
der Estklassler $tagt damit densiditlich fehl.

In einer andem Einsbulungsede wllzieht sib das
Misslingen weniger ofensiditlich:

Ja,ich mdchte zunadst mal Sie alle @nz herzlich
auch im Namen aller Lehrerinnen und Lehrer-der X-
Schule hier in der Turnhalle begriiRen.”

Die Stuktur des Misslirens eproduziet sich in die-
sem Sz dennobh mehrad. In eineVeranstaltungdie
die BgruRung der Swlanfangr zumAnlass hia wird
diese BgrifRung UbeashiendeMkise zu einer Nben-
sadlichkeit und Beilaugkeit:zunéchst mfahders als ein
zuersterveist das arliegendezunachdamuf dass et
nad der Beriufung autlas eigntlicheThema der 8de
eingegangen wid. Da die BgriiRung der Sweilanfangr
in derAnspiade des Sullleites mit der BgriRung der
Sdwlanfangr in der Institution $ale zusammenfallt,
wird mit diesenNorten derAnlass deleranstaltung
selbst — die Initteon der Estklassler — zur Nensék-
lichkeit ekléart. Und eneut zigt sit einAdressieangs
problem: die Esstklassler sind aus dergB&3ung der
Anwesenden alSie allausgsdilossenSelbst dwh das
nahgestiobenallewird die Guppe der Bgriildten nibt
Uiber die mit Sie aagppchenen Brsonen hinaus eeiv
tert. Im Gegenteil,der Terminus allemaikiert denVer-
sud, die Kinder in die BgllRung einzubtieRenwo-
durch ihre Exklusion est deutlib wird. Zudem ist be-
metkensvert, dass didnwesenden nit in der Skule
als dem Qrder sbulistien Léenspaxis bgrufdt ver-
den,sonden in derTumhalleDiese kbnkretistisbie Nen-
nung des Qes der Eier erweist aufeine &€hlende
Mittigkeit der sbulistien Handlungspxis Vergleichbar
ist diese BgrtiRung-in der $ale den BgriRungn der
Bahnfhméste die gm beispielseise mit deorten
LHerzlich willkommen aufdem Btsdamer Hauptbahn-
hof* begrit werden, stat in der_Stadtin der sie an-
kommen EineAusnahme bildet hier.died@&l3ung der
Fahmaste in Gottingn,die mit denorten ,Willkom-
men in der Uniersitatsstadt Gottiren empangen ver-
den.Im nadfolgendendie BeriiRung értsetznden Sa
findet sith emeut ein Selbstwidgruch:

+Natirlich ganz besondes die Kinder, die heute zum
ersten Mal die Stwle besuden.”

Festzuhalten ist hiedass die Kinder nbdmmer niat
begru’t werden.Der Stwlleiter sprit sie nibt an,son-
dem redet in der drittend®son Uber sidJnd gerade in-
dem sie rtérlich ganz besondbegsii3t werden sollergnt-
larvt sich der wrliegende Sprdhakt als RitentionDenn
waren die Kinder taadlich die Ehengdiste diesekages
dann viiren sie nidirlicherweise unddigerichtig aub wirk-
lich als estes bgriiRt vorden.In der orliegenden ARe-
rung sind sie esainvorgeblich. Als letztes soll dauf ver-
wiesen wrden,dass die Btklassler in deworten des
Rednes die Saulebesuchénese Rdavendung gmeist
auf die Rede wm Stiulbesul im allgmeinenBemer
kenavert an einer swlishen Paxisdie sib in der Lgik
einesSchulbesuciodigieht,ist vor allem der Gaststes
der den Sdilem damit ediehen wid. Diese Stuktur ent-
spricht weder einemdmilialen not einem beufs-
rollenfdmigen HandelnMeder in der eenen Bmilie nob
am eignerArbeitspl#z kann man zu Gast sétiner su-
lischen Paxisdie die Suiler leditich besuben,gehden
sie nihit an.Sie sindhimmt man deflerminusSchulbesuch
emst, nur das Puikum dieser Rixisbrm.

In einem dritten Zitawird dasAdressieangspoblem
besondes deutlib.

LHerzlic hwillkommen ihr lieben Leute. Damitmei-
nen wir natlrlich alle, die hier heute in unseer Turnhal-
le versammelt sind.Die vierten Klassen héen eben die-
ses Lied in aller ester Linie ma fir die Hermrschaften
gesungen, die jetzt ganz hier \orne sitzen. Wir begri-
3en heute unse neuen Esstklassler undvorklassenkinder
und die Eltern und Verwandten, Gesdwister, Oma, Opa
und wer sonst not alles mitgekommen ist.”

Mit ihren estenWorten tbenimmt die Lelerin ein
Liedzita. Stiler der 4Klasse Haen zur BgriiRung ein
Lied mit denTitel und dem BfrainHerzlich wikmmen ihr
liben Leugesungn.Bemekensvert an dieser éfm der
Vorfuhrung — die ein Chalkteristikum deutker Ein-
scdulungstéien dastellt — istdass den Btklasslar nicht
ein nusikalisher Vortrag dageboten wid, sonden dass
sie angsungn verden.Diese singnde Bgru3ung risste
um lonsistent zu seivpn den Estklasslar opeettendeich
singend erwidd@rwerden.ln derAbsuditét diese¥orstel-
lung =zigt sib dieAbsuditét dieser &m der BeriiRung
Dieses Liedzitallbenimmt die Saulleiterin mn in ihe
Rede Wie zuwr das Liedasst adtder Bginn der Rde
offen, wer derAdressa der Bgriul3ung istDieses
Adressienngspoblem,das duh dieVerwendung deger-
minusliebe Leuteevorgerufen wid, scheint die Rdnerin
zu bemeken, denn der BgrifRungsbrmel folgt ein
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Klarungsersud: damit meinen wir natiirlichieslir heute in Modichkeit einef\ngsthens hinwist,missten selbst die-

unser Tmhalle versammelDégsa Kl&nng wid im nab-
sten Sa sobrt wieder dementigrdenn n behauptet die
Saulleiterin eine hausghobene BgliRung der $eilan-
fanger durch das LiedjesseAdressienngsbrmellibe Leute
sie ja in irer Rede wiederholt haind mit der sie alleeg
meint héden will. Inkonsistent ist zudendass sie die
Herausghobenheit der Balanfangr mittels einer sath-

jenieenAngespodienen hellhérigeden,die dem Swlan-
fang ungorochen positi und fuchtlos entggenseherbenn
mit diesem Satz wird die Angst zu einer realen Option.
Wichtig bei der Figur dewidersprichlichkeit von
Trost und Bedrhung ist @r allemdass es sidbeimTro-
sten und Emutigen nitit um eine sitdiz erfordelliche
Trostung eines angsitlén Kindes handekpnden dass

lichen Abfélligleit behauptein aller erster Linie ma fur diglie \vermeintlidde Angst ohne einerokkretenAnlass un-

Herschaftddie @féllige Beeithnung Hersdhaften tauuat
normalerveise in mahnenden ZusammenbéarapfHer-
schafteryifitOderHerschaften, so maathehauptete her
ausghobenddressieang wid @er nidit nur duich diese
spradilicheAbwertung der Estklassler dementiesonden
im natisten Sa aub wieder gplizit zutikgenommen.

Wir bgiifen heute @inguen Erstklassler amth¥senkinder

und die Elteund ¥nandten, Geschyw@tea, Opa uner w
sonst noch alles amiigedn istdem mun wieder all&nwe-
senden hgriiRt verden,erveist sib die @samte &ssge
als ein Klaungsersud, der an sk selbst dwitet.

Der Befund einer missliegden Bgru3ung der $ail-
anfangr steint mir an dieser Stelle @idhend \eran-
sthaulidit. Fraglich ist jedoh, warum die Edffnung der
sctulishien Paxis misslinghuf diese Fage konnten die
Einstulungseden selbst eidntwort geben,denn nale
diesem Befund g die fFage nahewie die saulishe Pa-
xis in den Bden inhaltlic besbrieben wid.

Trost und Bediohung

I n den Rden zum Swlanfng verden die Estklassler
eineseits gtrostet,andeerseits wid ihnen gdoht.
Trost und Bedrhung stehen sidéei rur sheinbar wie
positv und neativ gegerniiber denn deffrost selbster-
weist beeits aufein Negativum. Auch der Befund an
Trost und Bedrhung soll mit Hiké von einiggn Zitden
veranstaulitit werden.

LUndic h hoff’ nur eins, dass es hier kinen gibt, der
Angst hat, das braucht er namlich tberhaupt nicht.”

Dieser Sa einer Leterin stellt einen penfmaiven
Selbstwidepruch darIn diesem Selbstwidprud versdaft
sidh die Stwktur deMiderspriichlichkeit von Trost und Be-
drohung einen nterialerAusdiudk. Die Leherin hoft, dass
sich unter der\nwesenden niemand inefet,derAngst hg
da es fuAngst in dieser Sitiian des Swlanangs in iten
Augen @r keinen Gund gibtWéae das alleings tésadlich
der Rill, dann baudtite die Rdnerin eine mdighe Angst
aud nidt zu untestellenin einer wiklich hamlosen Situa-
tion ware dieser $ader Leherin Uberhaupt rtit denkbar
Das kann man sicedanknexperimentelldlgendemalien
vor Augen filhen:Wae diese Lekrin mit iner Klasse auf
demWeg zum Eisessedann viire dieAnnahme einerer
meintlidenAngst und damit dégisspedien dieses &as
vollig urvorstellbayja geradeu dosud. In dem Moment also
in dem die Lelerin waheend der Eindwlungséier aufdie
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terstellt wid. Damit will nitit ges@t seindass der $al-
anfang leine tendenziell angstauslosenddiSitiseiDas
Unbekannteder Bginn on etvas Neuem kann tiglich
angstauslosend seiese Untestellung wide jedoh
einen Sprdakt erbrdem, derVerstéandnis fur didngst
signalisidr Vielleicht sind einige von euch auch angstlich.
kann ich gut verstehen, denn hier gisisewieteh nicht
kennMit der Envéhrung der Mdlichkeit deAngsthaens
und der Behauptung einer Unné&gigkon Angst zum
Anlass des 8alanangs erstridkt sich die Rdnerin aller
dings in einen unddaslihen Selbstwidepruch. Als eine
Vertreterin des $uilishien Handelns kiért sie das#\ngst
der Situgon des Smulanfings nilst angmessen sdétnt-
gegen iher inhaltliben Aussge stafen ihe Worte je-
doch die Erfullungsbedinguey fir dieAngst anlasshc
des Skulbaginns Es sind grade die tistendemorte der
Lehrerin als Bprasentantin der Institutiontte die die
Bedohlichkeit herorbringen und manéstieen.

Und mit den dieseWiderspricdhlichkeit von Trost
und Bedohung leitet sie iBn Trost aub in einem ent-
sprechend bedshlichen Duktus eirldnd ich Hohur eins
Halb dohend und halb amend ahmt sie it emuti-
genderbrte. Diese Emutigung undersudite Tréstung
der Esstklassler kann autond des ihr immanenten Selbst-
widersprudhs die intendi¢e Wirkung nitit ereichen.im
Gegenteil:mit demVersud derTrdstung wid vielmehr
die. sith daduch maniéstieende Bedshlichkeit zur
handlungsbestimmendeedRtat des &albeginns

Audh in andezn Sequeen indet sib die soben
expliziete Stuktur des widsprudlichen Zusammenspiels
von Trost und Bedrhung:

-Namlic h nach langemWarten ist es endlich soweit,
ja, beginnt heut, wie manche sajen, der Ernst des Le-
bens oder der este Sdwltag. Ich sehe viele haben eine
Schultiite dabei. Die Eltern versuf3en eut ja, man sagt
das zumindestens den essten Stwltag.”

Ohne die lente Sinnstrktur dieses $&s gnau zu
relonstieren,fallt aub bei dieser #Reung eines &al-
leiters einé/erwerfung aufTelos des sehndiigenWar
tens ist niot der Shulanfng an sit sonden tiberastien-
derWeise deErnst des hender positv besetzte Bal-
anfang wid durch ein andexs Element setzt:den Erst
des lleendJnd wieder handelt eslsibei dem bedhli-
chen Element nit um eine tgadliche Bedohung oder
die Deutung des Balanfings duh die Kindeysonden
es ist emeut ein Bprasentant deshadistien Handelns

Das
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der die tendenziell bahliche Deutung eines gienen-
den Enstes des lbens herorbringt.Bedohlich deshalb
weil der Rdner als d@nige, der die Dahitionsmaht
Uber die Situm®n inne hi die sbulishe Paxis min als
Ernst des Lieens ankiindigtind wieder wit die Bedoh-
lichkeit, gerade eil sie sie in denNorten eine¥ertreters
des shulisthien Handelns maestiet, zu einerealen und
wirkmaditigen Option.Diese Bedrhlichkeit — und hier
zeigt sib dieWiderspriichlichkeit von Trost und Bedr-
hung wieder anz deutlic — wid in denVorstellungn
des Rdnes von den Kinden alledings nitt geflrchtet,
sonden geradeu esehnt.

Audh verveist der Salleiter in dieserdtle aufdas
Ritual eines Ubrgichens wn Stultiiten.Dieses Ritual
folgt entlls der Lgik desTrostens der &alanféangr.
Die Sawultiite sollwie das Bonbon beim Kindgzt, Trost
spenden und die Eilsdung — die mithin als bitter unter
stellt ist ~versiiRen

Jlhr w erdet sehen,wie schon das hier wid beiuns
und wie lustig das wird. Dass man néirlich auch was
lernen muss das ist ja vohl klar.” 2

Der eigntlihen sbulishen Paxis — dem Leen —
wird in einem anden Potokoll in trdstendem Duktus
eine veitee Sphé gegenibegestellt:eine Sphér des
Spalihaens und des Lustigseidarch diese Ggerniber
stellung witl eineseits ausgshlossendass das Leen
als ein Knstitutvum stiulistien Handelns selbst G-
stand der feude und des SpaBhas sein kanAndeer-
seits beméxt man bei deAnalyse dieses Bas dass die
protokollierte Leherin sit die Shafung einer ,kind-
gerechten” Sphéeaullerhatles shulistien Handelns zu
ihrer padgogisthen Aufgabe mabt. In ihrer AuReung
manikstiet sidh das Knstukt einer tendenziell beutr-
lichen,weil nidt ,kindgeméaRen“ dwlishien Paxis der
ein padgogishes aber nidit konstituty sculishes Han-
deln einerusdeich shafen nuss

Teilweise wid die Dohung sgar lonkreter epliziet.
Eine andex Leherin maht zum Beispiel aus desten
Sdulstunde einkrt Kaspeletheger und doht dem gnz
lemwilligen und um Mitgedstaft in der Klasse bitten-
den Kasper — und damit indkt den Estklassler — in-
dem sie sagt:

+Naja, und rumkaspem darf der aer nicht, dann ...*

Die Konsequenz lasst sie unbenanngurch der
Spedakt nod bedphlicher wikt. Auch die Wahl des
Kapers als Symbol des Kindilen ist eklarungsbedirftig
zumal dem Ksperwenn er nibt mehr umkasper darf
seine Identitatbmespochen wid:Inkonsistent ist abg
dass der Hsper ndtAussge der Rdnerin die gnzn
Ferien gbettelt hg mitlemen zu dién und-ndcder Zu-
stimmung der EstklasslerdigendeWorte der Leherin

Zusammenfassende Deutung

Aus den beiden Befunden eimeisslingendegiBe
Rungler Shulanfangr und dem widsprichlichen
Zusammenspielon Trost und Betiunin den Rden
von Sdulleiten lasst sitc ablesen,dass die $uili-
schen Paxis mit einemrgvierenden Poblem zu
kampen ha Die misslingnde Bgrillung erweist
dabei auf zwei Problemdimensionenauf ein
Identitatspoblem der Institution Swle und — da-
mit zusammenh&aergd — aufein Beiehungspblem
mit der Klientel sleulisthen HandelndDenn dieTat-
sade, dass dem &alistien Handeln &n authenti-
scher BarilRungsspmdakt glingen will, [&sst sikc
ahnlid deuten wie ein altawveltliches Begrif3ungs-
problem.Wird man wn einer Brson nidt mehr @-
grufdt, sieht manwie sit ein Entggenkommender
abwendet,stat zu guen,weil man,dass ein
Beziehungspoblem worliegt. Geht das Bgri-
Rungspoblem saveit — und diesendH treffen wir in
der Institution Sttule an — dass einerson ihe Gaste
in ihrer Wohnung nitit willkommen heil3en kann,
dann erweist das aukin ,neuptisches” Poblem
dieser Brson.Dieses Rablem kann besrieben ver-
den als ein Pblem des Ehlens einer Mittigdt der
Lebenspaxis und desdhlens wn Identitét skledt-
hin. Die deutshe Sbule so sbeint esleidet an ei-
ner soltien ,Neupse“.Darauf deutet beispielgi-
se die BgriRung-in defTurnhalle die Rede wm
Sdwulbesub und den dadMisslingen degiBéung der
Schulanfangar. Die misslingnde BgriiRung wist
dabei aufein tiekrliegendes Paoblem hin,ist
problemindikaiv, ohne selbst ein Bblem zu sein.
Dieses tiedrliegende Poblem ist shwer geifbar und
schwer bestimmbaraber es mss in einer bestimm-
tenWeise mit dem zeiten Befund eines widgrich-
lichen ZusammenspielewTrost und Bedshung zu-
sammenharen. Mit diesem Befund wdrdeutlid,
dass es dem Isglishhen Handeln nitt an gutem
Willen und aufe nicht an einem Breusstsein der be-
drohlichen Seiten der Institutiont8de £hlt.Es fehlt
aber ginzlich eine Beugnahme auPositivitat und
die positven Seiten $wlisher Paxis Der feieliche
Anfang des Sullebens wie er duch die Ein-
schulungséier grahmt istjst nidit dazu in der Lge,
eine positie, erstrebensverte und als ,gut” exchte-
te Plaxis anzukindém.Es wid keineVorfreude auf
Erkenntnis angspochen und signalisigikeineVor-
freude aufgute Notenaufinteressante &her, gute
Lehrer und Ahnlibes In diesem &lligen Fehlen wn
Positivitat sehe it eine Rrallele nibt zu den Befun-
den won PISA,sonden zu deen Rezeption in
Deutsdland.Savohl die ngativen Deutungn \on

zu \emehmen haMontag betkmst du auch einen Stuhl uRdSA,als aule die Befunde aus deel®nstruktion
dann musst du fleiBignemitlie Feude aufdas Lemen von Einstiulungseden erraten einen Haitus den
verwandelt sik folgich mit derAufnahme in die Klasse in  man als_kultwpezifisch vermuten und dem Fcin
einen Zvang zum Leren. meiner Dissaation weiter nabhgehen verde

Anmerkungen:
2 Dieses Zitat findettmclfiedls in: Camoeo / HelspehAener Was geschieht im Klassear2edPspekien einermeneu-

tischen Schul- undrightsforschufigy Korgptualisieng der Padgigals Handlungsth&wrieheim 19941 &

kentron - Extra 2004 - S. 17



kentron Exta 2004
Was bmmt nach PISA?

Musikpadagogische
Forschung der Lander
Spanlen und DeutSChIand von Dreurdsé A. Rodrig@@uiles y @éat

Im Vergleich

Universitat Granada /\dmsitatd®sdam

1. Musikpédagogik in Spanien:ein neues Brschungsgebiet

er Bildungsat der Euppéisben Union hials Bei-
trag zur Umsetzung der ,neuersasishien Ziele"
bereits im dhre 2002 mit dem ,,Detaillien Arbeitspp-

denden Swilen in Spanienelknen Musikunteicht als
Pflichtfach. Die Stafung geigneter Lepiéne fir die
Sdwlen var deshalb eine Piortetr Zur Beeitstellung

gramm zur Umsetzung der Ziele der Systeme der allg qualifzietter Musik-ldlehem musste deshalb daady

meinen und berflichen Bildung in Ewpa“ den Rhmen
fur die wititigsten bildungspolitisenAufgaben der Uni-
on fiir die ndtsten dhe formuliert. Damit soll eine Gf
nung der Bildungssysterame Eleicdhterung des Zuangs
zu den Bildungssystemen und ¥erbessamg der Qua-
litdt und Efizienz der Bildung egicht werden.

Um dieses Ziel zumichen,misseniaer fur alle Be-
reiche der Bildungssystenaéso auc fir die- Musikpad-
agogik und Musikdidaktikzu\erléssig Dden tber den
Stand der Musikpagtaenausbildung und der Letan
den Shulen wrliegen. Bislang ar dieAttraktiitat der
Sctwlbildung und des Leens im Bdgebiet Musikpad-
agogik kein Geenstand derdfschung in SpanieDem-
entspediend wude dieAttraktivitat der Seulbildung im
Fad Musik besondsraub im euopéisben Kontext bis-
her rur Wllig unzueichend @aluiet. Zur Verbessemg
der Padgogenausbildung und dékiterentwidlung der
Lehre an den ®alen ist ber gerade die Beantwtung
dieser Fagen \on z2ntraler Bedeutung

Der Stellenert der Musikpadsgik in allgmein bil-
denden Suilen ist deshalloa so hemusegender Bedeu-
tung weil einzig dwh sie Kinder undugendlide frih-
zeitig ereicht werden ldnnen.Um den sie daaus blei-

Musikpadgogik an den Unersitéaten Gllig neu gshaf-
fen werden.Die \ergleichende Untesudiung deAusbil-
dung wn Musikpéadgogen und die Rixis der Musézie-
hung in Euopa sind aus spartfisc Sibt deshalban her
ausegender theaetisher und paktistier Bedeutung

Seit Inkafttreten des LO. G. S E. vedangen die e-
gionale Bildungsministerieorvden Lehem, dass sie ihr
padaogisties Handeln nacSaulplanen aushten.Die
Ausgestaltung dieser 18dpléne wht aufdrei funda-
mentalen Sauleddafung von TeamsReflexion Uber die
padaogisthe Paxis und besondeBetidsictigung der
regionalen GgebenheitenDie Umsetzung diesesgptz-
lichenVorgaben erbrdem aer, dass die &alen tUbera-
lativ. groReAutonomie in iher Organiséion und in ihen
padaogistien Entsheidungn \erfigen.Das ist fur Spa-
nien ein Noum. Die diesen Ggenstand beaffenden
ministeriellerVorsdriften tragen zvar den gnannten
Erfordemissen Rctnung insbesondervor dem Hinter
grund eineVerbessamg der Chancelggthheit in der
Bildungin der Paxis sind diese Bedingengber an den
meisten Swlen nob nidt erfillt.

Wie neuer Forschungsarbeiten ireshiedenen Be-
reichen jedoh gezeigt hden (Clement@999Rivera, 1999;

tenden Bildungsauftrag des Staates zu erfullen bedarf &gartinez & Rivera, 2000),kann eine Umsetzung des

qualifzierter Musik-Rdleher. Das Hauptziel meiner ak-
tuellen lerschung in Deutddand ist deshalb dielad-
fung zuerassigr Basisdan,die eine zietgicdteteVer-
bessaung derAusbildung @n Musikpadgogen und da-
mit eineVerbessemg des Musikuntéchts an allgmein
bildenden Swlen emddichen sollen.

Bis zuNerabshiedung eines neuen Gesetzten (das so

genante L.@5.SE.) der smialistishen Rgiemung unter
Felipe Gonzaleim &he 1996 gab es an al@gnein bil-

Anmerkungen:

1 Das so genante@.SE, (Ley de Ordenamiento General del SistematE@esstz zur allgemenrednig des

Bildungssystems).
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L.O.G.SE durch die Erflillung des @i Saulen Prinzips*,
weldes ja wsentlib aufeinerAusaeitung deAutonomie
der indviduellen Swle beuht, alleine niat ereicht wer-
den.Daher hhen einig Autoren (Hagreares 1996 Ferez,
1998;Clementg1999) denAutonomie-KegrizlasKongpt
der Kooperation degrligtteinandan die Seiteegtellt.

Da sit die ungnigende Dé&enlage \or dem Hinter
grund der neuen bildungspolitisa Ziele der &ieung

und den Problemen ihrer Umsetzung in der Praxis als be-
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sondes stimerzlit erwies entddoss ib midh Ende der
neunzigr a&hwe als Leiter einer intksziplinden For-
schungsguppe an der Uversitéat Ganadagin rscungs-
projekt an den &alen der Primatufe in Spanien ddr-

Unter diesem neuen Gdsispunkt var idh gezwun-
gen,meine Brsdhungsarbeiten in Riting aufdie Hy-
pothesedas die bisheroviegenden Cuicula,weldhe
die Sbhulen eingreicht hdten, modicherweise aufder

zufuhren. Die Zielsetzung bestand darin, herauszufinderGrundlaje eines @inen,biurokratischem Sendungs

wie dieAusarbeitung der Bdplane und ilerspéter prak-
tische Umsetzungoauien widen.

Dabei var i derAuffassungdass ie genau en den
Sdulplanen auszelgen héttelie on der Saulverwaltung
(jeder autonomeneffion) allen Padegen zuVerfuigung
gestellt wulen,um damit die &farten Ziele im neuen Or
ganisionsmodell des spartien Bildungssystend h.
Autonomie und Mitbestimimg umzusetn.

Nad einer esten Duchsidit der elevanten Litestur
konzentriete ith mich in einem eten Slritt auf die
Untersudung der eal bestehenden Stioa der Musik-
padaogik in der Primatufe unter besonder Befidk-
sichtigung iher Zielsetzungn,Inhalte Methodik und de-
ren Bevertung Zu diesem 2wk wéahlte it dreiRig anda-
lusisbeProectos CinulaegShulplane) aus denadige-
biet Musik ayglie it einerAnalyse unterag, um tber
ihren BeugsahmenAussgen mahen zu knnenDiese
konnten dann eineafstudie aus einer spah&t Shule
gegerniibegestellt verden.

Berits nah der esten Duchsidt der Shulplénedie
mir von den Saulen zuNerfligung gstellt vorden va-
ren, stellte sic heaus dass die salisthe Realitat on
meiner Enartung so it dwich, dass eine Andeng
meines weprindichen Brsctungsknzepts urumgindich
wurde Es =igte sib ndmlit, dass eineeits ein gpler
Teil der Skulen das&h Musik in ihen Lehplane dllig
ignorieten und anderseits dass einbEnso_gRerTell
der Shulpldnewelde das Suilfach Musik in ihen Ent-
wirfen beticksidhtigten,einfadh rur ein gtreuesAbbild
derVorstlage denerwaltung liegrten oder autKopien
dervon den Saulbuchverlagen aufAnfrage der Bildungs-
administation ausgarbeiteteorsclag eineichten.

bewusstseirfsentstanden seiknten Daraus egeb sit
die Notwendigleit zu untesudhen,wie das &h Musik
in Grundsawlen in der Balitat des &alalltays unter
richtet wid und heauszuhden,inwieneit hier tésah-
lich neue padmgistie Konzepte umegsetzt wuden,wie
es saohl das L.A5.SE. (1990) eingtielit weiterfih-
renderVerordnungen und salie3lid aut das L.CC.E.
(Gesetz zur Qualitat der Bigi)das wn der onser
vativen Rartei unter dsé M Aznar wrgelegt wude, vor-
sehen.

AulRedem wude it mir bavusstdass deWert ei-
ner Forschungsarbeitywelde die Ralitat ledigch anay-
siett, besbrreibt und gentuell intepretiett fur die Leh-
rer einer Swle die die wiklichenVerhéltnisse aus eig
nerAnsdauung jaur zu gut knnenals g@ring anzuse-
hen istwenn daaus kineVorstlag fur die Paxis er
wadsenAus diesem Gmd vahlte it den langren,eber
vielleiht nitzlicheren Weg, den Bli&feld auf Europa
auszuwitenwo die Musikpadmgik in einign Landen
nicht nur aufeine ést erankerte Tradition,sonden aut
auf intemationale Anelkenrung zuiickblicken kann.
Daher nahm tt Kontakte mit Expeéen an ersciede-
nen deutdeen Unversitaten ayin der Hofnung etwas
aus dezn langjahrey Erfahrung im Begich der Musik-
padagogik lemen zu Knnen.(Dies @sdhiah nitit aus
Reprasentdionsgiinden,sonden aus dem innen Be-
durfnis sid aufeinemissensepiet weiterzubildendas
sich in Spanien nbdn eineMWadstumsphase beélet,
anstaét sich an Intepretaionsmddichkeiten eines
Forschungsthemas hemzuvagen, die brmal vielleibt
elgant-ausdllen Knnten gber inhaltlib leer tieben oder
vielleiht shon-langst tberholt sind.
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2. Konzeptionelle Rahmenbedingungen

as spani$e Gesetz L.@.SE. (1990) und danlac
das Gesetz L.QE. (2002) stellen-eineofge Modi-

fikation desAllgemeinen Gesetrm Bilduresam-(Ley Ge-

neral de Educa@as)demahre 1970 daindem es die
Ridchtlinien fur Zielsetzuren, Inhalte Strukturen und
Funktionen der Bildung fir deesamten Staéestlgt.
Seine gundlegende Bedeutung dien in dem Bestben,
adaque Losungn fur die Bedurfnisse einer Geskisc
anzubieterdie innerhalb eines@komistien Gesamah-
mensder sib tadich dobaler und ettbeverbsorientider
gestaltetkonstanterVerandeungen untenarfen ist und
in der der ttnolagistie und wissenaftliche Fortsdritt
eine beit anglegyte Gundbildung edrdeldich madt, die
vielseitig und ausbaufahig ist.

Eine vesentlibe Absidit dieser neuen Geseundver-
ordnungen ist eslen Seulen einergRee Autonomie einzu-
rdumendamit diese selbstéBbulpléane egrverantvortlich
an die spaellen Bedurfnisse und Besonderheiten deti-je
gen sbulistien Uméldes anpasseiinkien.So verden im
Detail diejenign Stukturen und besondam Mekmale be-
sdriebendie im Lehplander nakh dem L.GG.SE. von jeder
Sdle entwrfen und umesetzt widen nussenthalten sein
sollenEs wid gefordett, dass die Zielsetzwemgin ihen Ent-
sprechungen zu den yeeiligen BedUrfnissen dertfiiter den
methodishen Kriterien und Beertungserfaheen und Um-
setzungsemphlungn elutet werden.DesWeiteien sollen
die Inhalte fur jede S&ih ihem 2zitlichenAblauf klar stuk-
turiert dagelegt werden Bei der Konkretisieung des Sailplans
ist in jedem &l zu bedxten,dass dievyeeiligen Entwiré der
Leher in lohdenter und adagea\\eise denlgbalenvor-
sdlagen der Rhmenpléne entgdnen.

Das Gesetz L.@.SE. behdt einen langjahrém
Missstand bei der Quélition von Lehem flr das Bt
Musik in der Primatufe, indem es seohl flr priveten
als auce fur statichen Shulen eine Lekrausbildungar-
sdreibt,die eine entspthende Qualifierung savohl auf
fadlicher als adrcauf didaktisber Ebene grantiet und
auf dieséMeise den uwersitienAbsdluss desathleh-

rers fur Musik einfihrIch pladiee insbesonderdafuy
dass einem spartien Musikletar in seineAusbildung
aud flur die Erbrdemisse der Sekundauie eine solide
Basis wn gistemolgistien,psychologishiem und pad-
agogishiemWissen eingtiellid didaktisher Kenntnis-
se emittelt werden,auf die er spater im aktishien Un-
terricht in der Skeule zuiidkgreifen kannDazu ist esteer
erfordetlich, dass.an spanismn Unversitaten drmell ein
Studiengng fur Musikp&dagik eingrichtet wid, wie es
seit ahrzhnten in andereuopédisbe Natbanlander —
wie etva Deutshland — Gbch-ist.Im Gegens#& zu der
bisher in Spanieregbten Paxis sollten die Gndlaen
der nusikalishen Erziehung sehl in der Primarals aut
in der Sekundsiue mit goRRer Sayfalt gelegt werden,
um dann allmahhidois zumAbitur erbreitett zu werden.
Dabei sollte stets bigtksictigt werden,dass dieagen-
wartige Situion Spaniens in besonderMalie eine Ipr
faltige Auswvahl der zu planenden Inhalte éddivitaten
erfordedich maht, um eine &ntinuietiche Reflexion tber
unseierstandnis@n einem “pogressien” und nidit nur
“addierenden” Musikuntericht zu fodem. Auf diese
Weise kannarmieden wrden,dass die im Untecht ge-
stellten IFagen undvorscléage von Sailer oder Leher-
seite in ein énfuses Dwheinander fltan,in dem der
spontan&unst, Spal zu feen,dazu edeitet,den Leit-
faden der hdenz unddrtschreitenden Earbeitung des
Stofs aulReAugen zu edieren.

Die geringe Bedeutunglie der Musik innerhalb des
spanishen Curiculums zué@nnt wid und zvar \on
hddhster Ministeriateene tber die Elteshaft und den
Lehikdrper bis hin zur indiduellen Meinng der Sui-
ler stellen an eineiteles Hindenis fur die Leher dieses
Fades dardie stéker als ihe andezn Kollegen um ein
Minimum anAufmeksamileit, Interesse und ake Mit-
arbeit iher Stitler ringn nussendie besonderd den
letzten Klassen der Gndstule immer sté&er ihr In-
teresse fur die im Untecht angbotenen Inhalteerie-
ren.

3. Aktueller Stand und gplante Fortfilhrung des Forschungsprojektes

Is Stipendiader Alexander wn Humboldt Stiftung

flhre i diesesahr an der Uwersitat Btsdam ein
Forsdhungspojekt unter denTitel ,Musikpadgogik im
Kontext der Euppaisben Union Vergleichende Studie der
modenen Skulnusik in Deutddand und Spaniéiertun-
gen — Impulse —dspekiven einer Zusammenarbeit* cur
Das este Ziel meines Bjekts ist die afung der theati-
scdhen Gundlaen zur Duchfiihrung der EldarbeitSo ist es
erfordetich, eineAnal/se der deutsen Liteatur hinsitit-
lich ihres Beuges zu deBeiehungsfeen zur Musikddie
wichtigsten Kptianen in der Musikpgiklagomaken, die
sidh.in ester Linie in den deutspadigen Lander nat
der Zeit des Zeiten\eltkrieges ausgpragt haen.Diese
Ubersidt ist aus erschiedenen Ginden besondewiditig
Einerseits dient sie daZn,Spanien einesiRe wn nusik-

Liter atur (Fortsetzung):

padagogishienAnsaten orzustellergie die Gedichte der
euopéisben Musikpadmgik wesentlib ggpragt haen und
die in Spanien bedingt dudie Isoléon des Landesah-

rend der Zeit des&nco-Rgimes bis jetzt unbekanabige-

ben sindAndeeerseits kann im Zeitalter eineseinten Eu-
ropa leine Studie im Beith der Musikpadagik und der
Musikdidaktik ersthaft duthgefliht werden solang sie Ent-
wicklungen in den Ndwbatdnden auReAcht lasst.

In diesem Sinne baih aufgund seiner intextional
anekannten soliden Siktur' desAnsdzes und der @it rei-
chendenTradition aufdas deut$e Modell zuidkgegrif-
fen,das im rasikalishen Begich eine unbestitbar fuh-
rende Rlle in Eubpa inneha Ohne mein eintlihes
Forschungspojekt aus deAugen zu edieren, werde it
nat mddichen Riallelen suwen,die sib aus dednsat-

« PEREZ GOMEZ, A. (1998): La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid: Morata.

« RIVERA, E. (1999): EMuacién de la elaboraciéroljodeésbBecto Cricular del éa de Educacion Fisicaandzentr

Educacion Primaria. Granadarditét..
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zen in der deutben Liteetur und den in den aktuellen spa- Lehmplane mit Lben zu fillenDer Vergleich zu einem

nischen Bildungseseten enthaltenen Emgtilungn zur
Musikpé&dgogik und Musikdidaktik ggben ldnnen.

Obdeidh die jungste 8alreform im Falle des Landes
Brandenhirg mit iher Andeung der Sawiplane einefeil
der Dden der bisher kon bgonnenen Eldarbeit ggen-
standslos arden lassemibt sid daduch andeerseits aut
die einmalig M&dichkeit,den Pozess dieser Umstellung
Uber eine lare Zeit \erfolgen zu Knnen.Dabei ist es
besondes gunstigdass diese Larggtbeobalstung ohne
Andeung des bishegn Studiendesigns nliély wére
Insbesonder die Ealugion der Situgon in der Primar
und Sekundatufe | Uber einen largen Zeitaum wide
die Studie auf eine breitere Datenbasis stellen.

Nad der Beendigung deelBarbeit rissen dieey
wonnen Déen gsititet und beertet werden und zar
unter Beticksittigung ersciedener beshter Ptsda-
mer Shulen und den-indviduellerArt und\Weise die

spaniskien Modelkll soll dandcfolgen.

Nach dem kirzlib erblgten Rgieungsvedchsel in
Madrid wude duch die neue ginlistisbe Regierung unter
Rodrigue Zgpaero ebentlls eine $wireform beshlos-
senDie Umsetzung dieserttsdreform in neue Bhmen-
plane und Lelptane ist grade im Gangund bisher ndc
nicht ebgestlossenFur die wrliegende Studie bedeutet
dies &er, dass die zuMergleich heanzuziehenden spani-
sdhen Rlle aus einer meineiifireen Untesudiung jetzt
neu bevertet werden niissen.

Als letzter Switt der Studie vrden dann die Zusam-
menstellung der Blassblgerungen und die Estellung
eines dwriftichenAbsdlussberiotes blgen.Um die Ef
gebnisse dieser Studie luder wissenkaftlichen Ofent-
lichkeit allggmein zugndich zu maken werden diese so-
wohl in einer spanisen als atndn einer deutben -
zeitsarift verdffentlidt werden.

Modellkompetenz im

Physikunterricht

von Antje Leisignversitatdisdam

Was ist Modellkompetenz und warum soll sie-erworben werden?

Zahlreiche Untesuciungen zum Leten und Lemen plysikalisher Modellewie aul PISA 2000zeigen,dass eiVer-
sténdnis fir den besondarChaakter nturwissenswaftlicher Modelle und diedRigleit sie zum RPhblemldsen adaqua
anzuvenden-ar eine kleine Minderheit der henden dangen.Eine Usade lasst sicdarin ermuten,dass das Leen
physikalisber Modelle eirgpettet ist in denntnistheatistieAnsiditen Uber Pysik,die im taditionellen Unteicht nur
wenig Bedaung fnden.So knnen die Larenden kin angmessenes Modealgtandnis entwkeln. Dies ist her ein
zentraler Bestandteil der Modeltkpetenzdie wie dlgt defniert wird:

Eine Rrson hat Modetibetenznn sie aufgt von Kenntnissen unbaeriekhigkiten in der Lage ist,

eigenstandig und situationsunabhé&ngig:
« zwischen Phanomenen und Moedalhem zu tr

« ein geeignetes Modellbtem|&sen ausilen, einzusetand zu le¢an,

« Uber pkikalische Modelle und das &todeditaktien.
Die Kenntnisse tmehen sic aufkonkrete plysikalishe Modelle und sem sit) jeveils aus Modekiwstandnis und Modell-
eigensthaften zusammeDbDie Modelleignstaften beeidinen-den Inhalt des Modetlas Modellerstandnis bildet den
fur Physikuntericht angbradten kritist realistisnen Rihmen (Kicher, 1995,S58t). In der nahfolgendenrabelle sind
am Beispiel dékeilchenmodells die &hntnisse unddhigleiten der Modeltkmpetenz zusammessgellt.
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Kenninisse — Deklaratives Wizsen
- 'Ie[h:hen\'urstellung -

Fiihigkeiten — Prozedorales Wissen
- Teillchenvorstellang -

Modellverstfindmis;

___Vorhersagen, Veranschaulichung, Erklarung
Muodelleigenschalten:
kleinste Teilchen haben eine Masse

*  Poztulat: Alle Sioffe bestehen aus kKlemsten Tetlchen
*  Teilchenvorstellung izt ein physikalizches Modell, daber
hvpothetizch, sweckmalig, vorlinfig, hat Grenzen; dient fiir

Trennen von Modell und Phinomen
Reflexion der Modellanwendung

T Erklaren von:
»  Ageregatzustinde; Diffusion
= Vaolumenabnahme beim Mischen von Alko-

hol und Wasser
s Ansdehmung von Stoffen beim Erwlirmen
Aufgaben mit und ohne direkter Aufforderung
zur Modellnutzung lasen!

L]

s  mwischen den Kleinsie Teilchen ist Vakuum

®=  kleinste Teilchen sind in stindiger Bewegung

= Lleinste Teilchen kinnen geordnet oder fiei zein
= mwizchen den kleinzie Teilchen wirken Krafte

= kleinste Teilchen haben keine Farbe, Temperatur .

Durch die gzielte Brderung der Entwiklung von Modelllompetenz in den Klassenstuf7 bis 10 soll'der ,Corpteal
Chang*! der Shilerinnen und &dler untestitzt verden. In diesem Zusammenhang dvauf die Arbeiten wn
Vosniadou/ lonnides (1998) und Fitsr/ Peudkert (1999) erwieserDaruber hinaus btiel3t die Entwidung von Modell-
kompetenz die Entwktung eines aegnessenen Modeadigtandnisses eimas wiedarm eng mit einem adatgpra
Wissenskaftserstandnis bzwviNatur of Science einhgeht (siehe dazu Kher, 1995Meyling 1990;Llisti & Gilbet 2002,
2003;Driver et al.1996).

Sdlusselideen eines Pysikunterrichts zur Entwicklung von Modellkompetenz

Das Dissegtionsworhében umésst theorleezogene Entwiklungsarbeit als duand eine empiriee Explogtionsstudie
zur Entwiklung wn Modelllbmpetenz bei &dlerinnen und &dlen der Sekundstufe I. Auf der theoetishien Basis
wird-sid vor allem ani\nsdz von Mikelskis-Sedit (2002) zum ,Leren Uber Modelle” orientiefSie stellt die éflexion
und Diskussion der Modellbildung in den Mittelpunkt und erzielt am Beisp&ldienvorstellungn in den Klassen 9/
10 sthile Lenerflge Diese Konzeption wid auf weitele Inhaltsbegiche und die gsamte Sekundtufe | Ubetragen
und mit einem ausfuloherem Einstig in die Modellprblemadik verbundenDieser ist notendig da der Unteicht Giber
Modelle wm Ende der Sekundanfe | aufdenAnfang tbdragen wid.

Der Untericht baginnt in derAlltagsvelt der Slile-
rinnen und Sdiler, sie verden bei ,ihen“ Modellen lage-
holt. Denn zundtst stehemlltagsmodelle @enstandli-
che Sdamodelle) im Zentrm der Betdtung Das heil3t,
ihre Eigenstaften und ihWermendungszed (beispiels-
weise wn Modelleisenbahflobus oder Planetensystemr
werden earbeitetDaran sblief3t sib zunabst ohne Baug
auf ein lonkretes phisikalishes Modell die Ma#ition zur
Entwiklung n&urwissenduaftlicher Modelle arDies er
folgt, indem mithilfe eines ,Zauberkastens" (siehe Ab
dung 1) die Gnzn der diektenWahmehnung eréhien
werden und daiber hinaus das Bedurfnism&dklarung
vergegenwartigt wird. Ausgangspunkt fir die Bathtun-
gen ist die Bebeeibung von Gegenstanderdie sib in die-
sem Kasten béfiden (Steirblolzkugel, Styppormplate, Rea-
genzdas mitWasserReayenzdas mit Sandyestwarztes
Reagenzdas mit unbekannter FillunB)e Lenenden er
halten dafurdigendenArbeitsaufteg: Nehmt die Ggen-
standedie sib im Zaubékasten béfiden,in die Hand und
bestireibt diese! Omei wid enartet, dass der Steidje
Kugel,die Styppomplate und der Sand ineRenzdgs sih leidt identifzieren und besteiben lasseda sie Ggenstande
aus der Edhungsvelt sind Stwieriger wid eswenn man dasda@jenzdas mit Wasser efilllt, betattet.Was lasst dian
diesem Ell rur beobalten?Vas wissen wir mit &rerheit? Es handeltisibierbei um eindgenzdas das mit einer ddn-
sichtigen Russiglit gefullt wude Um zu entdmeidenyvelde Rissigkit sit im Glas bafidet,bedarfes veiteer experimen-
teller Untesucungen. Ein/not g6lRees Poblem stellt dasestwérzte Ragjenzdas darDirekt wahmehmbar sindur
Gerdusbe beim Sditteln Aber vas behdet sib im Inneen des Bayenzdases? (VgMikelskis-Sediit, 2002)

Wenn also die @nzn der diektenWahmehmung ereicht sind,wenn wir nibit weiter hineinseherdhnenmissen

Abbildung !: Gepensifinde des Zauberka-
stens (Mikelskiz-Safert & Leisner, 2003)

Anmerkung:

1 Anmerkungen zum taat€hange siabeR “Sprache unc8ipen imyBlkuntacht’in dieser Aabg von KENDRI
(Folgetikel).
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wir Annahmen méen,Modelle bnstiuieren.Ein modi-
ches Experiment soll k&m helén, mit welchen Metho-
den man zWorstellungn einer deAnsdauung niat
zugandichenWirklichkeit kommen kannDie Stulerin-

nen un_d S_hi]ler \!ersuthen”dhei,einen Gundriss (_1er <Fur Erish 4t ikden wir B¢ Dins, e e nicht direk
Inneneinteilung eineegtwérzten Br zu entwerfen.Die alle Wahmehmunyes (wie Sehem, | wabroehmes liinnes, sehiem ur
Informaionen Knnen mir aus den Géausben gwon- Hiiren, Schmedim, Fiihlen, Wholefhweln.”

nen verden,die beim Bllen einer Kigel, die aufeinge- Rlechen, di wir direbd erleben

klebteWénde stoRverursadit werden (vé) Shaer1991). bémnen,”

Das Earbeiten und der argieRend&/ergleich der indi-
viduellen Losuren soll den Lerenden daei die wesent-

lichenAspekte der niarwissendwaftlidien Modellbildung I:Ia.d:n,ﬂﬁ;l Wshrihumanga T&::
verdeutlihien:Modelle sindan hypothetisher Naur und » Cjcktz mil Fxgenzchafien wie s Moddl 2
nicht ein Abbild derWirklichkeit. Ein Modell ist etas Farte:. Form, Tamperste » [ikalis eningen

Konstuiertes das wn dem jeveiligen Konstukteur stel
beeinfusst ist.

Die so gwonnen Eignsbaften naurwissenduaftli-
cher Modelle wrden mit denen der Semodelle ergli-
chen und der ®uss gzogen:Aufgrund der deutlizen
Untersdhiede (erkleinetes Original egerniber lypothe-
tische vorlauige Annahme) risssen wir im Bisikunter
richtimmer zwideen Erhrungsvelt und Modellelt tren-
nen.Ein Poster &sst die Eignstaften de¥\elten zusam-
men und eransbaulidt dieTrenrung (Albildung 2).

Da einVergleith stets graussetztjass man sidie zu
vergleichenderTeile aus der Distanz hirfglich ihrer Ge-
meinsam&iten und Untexchiede betdtet, wird beeits
in der Einfihung aufeiner Metdeene ,garbeitet'Denn
hier ommt die Sdiisselidealie den nddolgenden P+
sikuntericht beim Lenen uber Modelle @gt, eistmalig A ke Pl
zumTragen (siehébbildung 3)Die Grundidee der n- S Foon
zeption liegt in der Betoung einer ausfiihchen,
metalonzptuellen Rflexion ber die Bedhtung in der
Erfahrungsvelt und in der Modelklt.Das hei3es soll ein
Beawusstsein fir die Existenz diesesi¥¥elten und dem
Unterschiede am Beispiedmdiedener pysikalisher Pha-
nomene und Modelle adigut und gférdert werden.

Die Grundidee wil mithilfe dieserentralenTéatigleiten in einen Untecht Uber Modelle Uberfitar

1) Diskussion und &lexion tber die Niar der Modelle und den Modelliagspozess;

2) Bewusstes Knstuieren von Modellen fur die Bdseibung und Deutung phkikalisher Phdnomene;

3) Prufen der Modellannahmen duggfahigleit bzwAufzeigen der Modeliggnzn;

4) SystemzschesTrennen en Erfahmungs- und Modeilkelt.

y den Eipeeschafen der Welten uwng dieren

Erfahrungswelt Medellwelt

Empirische Studie zur Modelllompetenz

uf der Basis der @Gndidee und derentralenTéatigleiten wuden fur die Klassensasf 7 bis 10 modellorientier

Curriculum#sdnitte entwikelt und Uber einagnzs Shuljahr in allen Klassen eines Gymnasiupnst#r In jeder
Klassenst#f werden inAnlehrung an den bndenbirger Rahmenletplan ander Modelle behandedty dass die Ent-
wicklung von Modelllompetenz baidich versdiedener Modelle ungrtit wuide Ein Vergleich zwistien dem Stand an
Modelllompetenz ndrtraditionellem Pysikuntericht und nab der Inteventionsmaf3nahmigildet dafir die Gmdlage
(sieheAbbildung 4 aufler Plgeseite).

Fur die InteventionsmaflRnahme zum-hen Uber Modelleewen die Letkrafte duch Vortrage und anddieRen-
der Diskussionastult. Die Curiculumdsdnitte als alteine Zusammea$sung desdtzepts werden in Leher-
handeichungen zusammeregtelltdieTeilziele fir eirdneThemenmddicheTatiglkeiten und Migerialen undssen
(Blak Bax, Modellloffer; zweifarbiges ®ster zuifrenrung deiVeltenArbeitshatter, Folien, kleineThemenposter).
Dartber hinaus standhianindestens einmaldeghentlid den Lehgraften zu Gesgichen zur Intevention zur
Verfligung

Literatur

« Driver R./ Leach Willar R. / Scott PYoungddpledmages®Eience. Operdisity EgsBukingham, Philpthéh 1996.

« Fischler H. unéiket: Stabilitdt und Auspragung desikruRthi Chemieiahteder Sekundarstefarbenenidsengsttuen im

Beeich des Ataifse1 999. Online im iaerURL: i/ wwwplysik.fu-berlin.de/~fischler/Bericht%@0E@End 2004-07-06]

» listi, R.Sund.&. GilbérScience teadtmergledge about and attimdissthew senafdels and modellingiimgeaience.

in: Interationabdnal ofscience education, 2002, voll24SN73-1292. kentron - Extra 2004 - S. 23
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Madellkompotenz am Ende des Scholjahres 20012002 — ahne Intervention

Juli
1z

Enle KL & Ende K1 8
& =10 = 135
5 3 9 10
Interventiont . Intervention Infervention
e Intervention + y
Rahmenplan Mener Fahmengplan Meuer Rah-
Telichen- Modell der elekiri menplan
modell schen Ladung,
Modell des elek- Modell Mas- Modelle des
trischen Feldes senpunkt Lichis
Y
Juli Ende KL7 Ende KL § Enile K1 9 Ende KL 10
o3 n =110 n= 14 n= 124 n- 11
Modellkompetenz am Ende des Schuljahres 2002 2003 - mil [ntervention
Abbpldunp 4: Dntersuchung sstrubtur zur Model lrompetens am Ende der Klarren der Sew, [

In der zveigeteilten Explaationsstudie wrden qualitive und quantiteve Methoden der Empirie eggptztDie
quantittiven Methoden Hten das Zieldie Bedinguren fir die Entwiklung von Modelllompetenz in den unsghied-
lichen Klassensteh an untesthiedlicien Modellen zu ex$senMithilfe von Fragebogen und Multiple-Choicetfgaben
werden die Kenntnisse-(Modelleigstaften und Modelérsténdnis) als stnponente der Modetiknpetenz esfsstDie
Fahigleiten dasVissen anzuendenwird mit ofenenAufgaben erhoberAlle Instumente sind deryeiligen Klassen-
stufe angpasst und lxehen sic auf Modelle einer pisikalishen Doméane

Die Einzlaussertung der Instimente dient dergen
Orientieung zu den Leerfolgen der Inteventions-
malnahm®as Hauptziel besteht dain,Sinne der &m-
ponenten der Modetiknpetenzeine stigstishie Methode
zu rutzen,die die Egebnisse der eieinen Instumenten
zusammen badksidtigt. Denn rur bei Lenendendie in
Fragebogen,Multiple-Choice-Afgaben und deneAufga-
ben gut bis sehr gutsshneidenkann wn einer Modell-
kompetenz gspochen verden.Dartiber hinaus stellt kic
die Fage nab weiteren Leistungspfile der Modell-
kompetenzDas Ziel kann mittels tent-Class-Angse
(LCA) ereitht werden.Das Egebnis der ICA fir die 8.
: - Klasse betgt zwei Dinge (sieh@bbildung 5):

e - G Erstens gibt eglne Guppe wn Shilerinnen und 8a-

: \‘\;\.\- e “/'/' ler,denen eine Modellinpetenz zugspodien verden kann.
0. = Denn es gibtéinAntwortprofil, delen Lenende in allen Be-
04 N, ~ reiden ein argmessenadissen und Bnnen ndaoweisen.
0.3 Zweitens knnen die gfundeneAntwortprofile in leistungs-

1 staker (Pofil 2) und leistungdsaéder (Pofil 1) untesdie-

Typiae ha Antwomprefie der B, Klasaan der Ummerie: Bungs s chule

Eupirmig Fuilen Wl iaEn Fun KOs I B w B L g THE

Einmred i oo Pty DonMoosOes, Moo o s den verden.Denn die Kennverte desAntwortprofils 2 sind
Fahe" eeirncher Latng ung Tum Lacuig stets hoher als die daatwortprofils 1.Der Hauptunter
. Hras s schied ligy im Beeich des ModelkrstandnisseBie Vermu-
it crtprcl | = & mantyorpmtiz tung ligt damit nahelass es siddoei um einen Bkt der

Abbiidimp 5 Tvpieche Antwortprofle dev Lermenden dez & Jahrpangs Interventionsmaf3nahme handelt.
kpncktiich emer ModellFowmahars in der Elehtromtatik Dies bestatigt dicwenn man di¥erteilung der Sui-
lerinnen und $diler aufdie Antwortprofile nab einem
traditionellem Rysikuntericht und nale der Inteventions-

Liter atur (Fortsetzung):

« listi, R.8ind K. Gilberfeachev@w on the eatémodels: Inteationadunal oscience education, 2003, vall 29,368-1386.
« KircherE.: Studien zuy$ikdidaktik: Eekintnis- und wissensclegittstied@hidlagen. IPKiel 1995.
» MeylingH.: Wssenschaftstheorig/sikuptecht derygnasialen Oberdis wissenschadtitbheowerstandnis und der
Versuch seinerdvideng doh explien wissenschafsibeimn Untrt. Dissation an der Wrsitat &men, 1990.
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Vertellung der Lernenden auf die beiden typischen Antwortprofile

a0

Y

mafnahmeergleidt (sieheAbbildung 6)Nad der In-
tervention g¢ghden mehr\Larende dem leistungs&er
renAntwortprofil 2 an als naceinem taditionellem P 20

40

o

%

sikuntericht.

Eine detaillige Aufsdliisselung naSdulklasse und
Lehkraft gibt Hinveise auflie Faktoren,die den Enerb
von Kenntnissen unddhigleiten der Modeltkmpetenz
foérdem.

0 nach tra@tioneem
FinysEuntarmcht

nach Prwsikusderricht ther Modeis

B jeistungsscimacheres Srtwortpeofi m |eistungstarkeres Anbsortpmfil

Abbildung 6: Vertetlung der Probanden auf die Antwortprofile

Hypothesen zur Entwicklung von Modellkompetenz

Die Ergebnisse der-qualiteen und der hier kpp angdeuteten quantitzen Explogtion werden in Beiehung gsetzt
und vier Hypothesen atlfeoridasieter Grundlae gneriet.

1.In velchem MaRe die Leenden eine doméanerafisthe 3. Doméneiibegreifende Modellimpetenz entwielt

Modelllompetenz entwkeln,ist vor allem @n der Qualif sich auf der Basis domanengpigscher Modell-
kétion der Letraft (im Sinnean Fadwissendidaktishem kompetenz (zu mebkren Modellen)Doméanen-
WissenPoblembeavusstsein zudnwenden en Modellen speaifisthe Modellbmpetenz zurfieilhenmodell und
und ModellbildungnteressgMotivation) d&hangig und it den-Modellen in der Elekistdik entwidkeln Lenende
weniger vom speifisd behandelten Modethn der Klassen- unter bestimmten Bedingwerg (siehe Hypothese 4)
stuie und denrlizit aufgwendeten Unteichtszit. bereits imAnfangsunteicht bzwin der 8Klassenstaf
2. Zwisden der Entwiklung der domanenspfischen 4. Fur die Entwiklung der Modeltkmpetenz sind die
Modelllompetenz zufeilchervorstellungzu den Model- Salusselstellen des ,Untiehts Uber Modelle* (uba
len der Elektrostatik und dem Modell Massenpunkt beste- hangig em Modell und der Klassengtyif
hen Gemeinsaraken und Untexchiede beldich der a) dieVemittlung des ypothetishen-Chaaktes der
Lemsdwierigleiten bei den 8dlerinnen und &dlen. naurwissendeaftlichen Modelle und
a) Bei allen unwsuditen Modellen besteht diedgte b) eine tsadlich stdtfindende Bflexion und Diskus-
Lemsdwierigleit in derAnwendung der Modelle sion der Modellbildung und Modelinung

b) Zudem éhlt es bei derieilhenmodell und den
Modellen in der Elekistadik vor allem an einem asg
messenen Modediistandnis

¢) Beim Modell Massenpunkhlt den Lerenden das
deklastive Wissen zu den Egsbaften und der Funktion.

Literatur (Fortsetzung):

stellungen. In: NaturwissenschrichtUajek. Heft 74,phil 2003, 14.,J9 32 — 34.

e Schaei.: Einfuling in den Modgifbien Chemieundéit der Sekundarktuf: Wbel, K.H. (Hr3@ur Didaktik deryBii
und Chemie. Beitragsbaadung ihaigten 1990. LeuchttierlagAlsbach/Bgstrale 1991183 — 185.

« Vosniadou, 8 C. loannidesnta copibenal delopment to science educatioficalgsyintwiéwin: Interationabdnal of
Science Education, 20, 10, 1298 S 1230.
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Sprache und Spechen im

Physikunterricht

Konzeptwechsel und Spachgebrauch im
Physikunterricht

Sh[]lerinnen und &dler lommen nibt als unbesrie
ene Bléatter in den pikuntericht. Uberhaupt lgi-
chen sie niat einer leen Seitedie sib passi mit physi-
kalistem Inhalt fullen l&as&tielmehr lennen sie viele ph
sikalisbe Phdnomene ausdhrAlltag, aus N&ur und
Tednik. Zu diesen Phanomenexistieen Alltags\or-
stellungn Uber die zugndeligenden Rozesse und Ge-
setzmaRigkten,die haufy zvar alltgstautich sind,aber
der plysikalishen Bedureibungsveise widapreden.Das
Lemen on Plysik \edangt deshalb in vieleéllen vn
den Shilerinnen und &dlen denWedsel vn Alltags-
vorstellungn zu phsikalishenVorstellungn,einen so-
genannten ,congeual dang”, deron ihnen selbsol-
zogen-werden nuss Doch gelingt diesewWedsel mur sel-
ten wllstandig-und eddibenAlltagslionzepte nden der
physikalishen Betadtungsveise bestehenpbei letzte-
re zudem aufvadligeren Beinen stehtAuRedem ent-
wickeln Lenende Hybridenzepte in denenAlltags\or-
stellungn und pisikalisheVorstellungn \ermisdit sind
(vd. Abb.1.a bis d).

i r

‘\_
.-".
___.IIII.I‘

i.a 1.b l.c

6'_*

=
11}
-t

von ThoridaBeUnvwersitatddsdam

ten WedselirkungsgoRe die zwishen zvei Kdrpem
auftritt. Die Stwierigleiten mit dem Knzeptwedsel
werden an dieser Stelle alich evident.

Von den Lenenden selbstemden Pobleme im Um-
gang mit der Sprhe im Plgsikuntericht formuliert. Die
verwendeten Lehilcher escheinen ihnen oft saver\er-
standli ebenso wie der Smhgebraudy duich die Leh-
rendenSelbst sgchen die Suilerinnen und &éiler im
Physikuntericht nur wenig und goraudien dementspr
chend nob seltener diedéhspahe Das obmohl der
Umgang mit der &hspiade im Sinnean Komnunika-
tionsfahigkit zu plysikalishen Inhalten zu den Zieleornv
Physikuntericht gehott.

Forschungsinteresse

D as Lenen wn ptysikalishen Inhalten au$exten
soll mit Hilfe eines mitimedialen Computem-
programms untaudit werden.Die Bedeutung des Compu-
ters und des Eintzs wn Multimedia im Bisikuntericht ist

] d

Abb.l : Schitlervorstellungsn #u Lichiguallen: (a) statisches Lichtmodzll (ADtagsvorstellung)
(b) umd (¢} Blitelichtmaodsll (Hybrdvorstellungsn) {d) Modsll mit Punktlichtgusllen

(physikalisches Modell ) (zit. aus Galili, 1996)

Das Lenen wn Ptysik ist erbunden mit deAneig-
nung der BEdisplade die beriffliche grammékalisthie
und stilistiske Besonderheiten aefst,die sie wn der
Alltags- und der Untechtsspade untescheiden Eine
Besonderheit lgg fur die Piasik daringdass niat nur viele
vollstandig neu@ermini etemnt werden niissensonden
alltagsspadliche Ausdiidke run in einem pysikalishen
Kontext mit neuenengeren oder gnz andemn Bedeu-
tungen zu gbrauden sindSo ist der allggspadiliche
Umgang mit dem Bgiff ,Kraft* im Sinne on ,Kraft
besitzn,ermerben underieren” nicht zu \ereinbaen mit
der ptysikalishen Defnition der Kiaft als eineragichte-

Liter atur:

« Galili, 1gl (1996): Studerdaptial change in geometrid¢al bpationabdnal ofScience Education, 18, 7 (1996), 847-86

in den letzterahien gestigen,eine Entwiklungstendendje
vermmutlich anhalten wit. Forschungsegebnisse aus der
Kognitionspsshologie und zurifieil aub aus derdehdidaktik
zum lenférdetichen Einstz von Multimedia ligen inzwiscen
vor, missen laer dringnd\ eganzt und siziet werden
(Staausbek & Rbe 2004)So inden sih bisher in der Do-
méane Pysik keine Untesudiungen zur Gestaltungpm Tex-
ten fur Multimedia und zur Insktion bei delerarbeitung
dieserTexte Besonderheitenegeniber taditionellen
Lehttexten ligen in der mdigherveise audigsuellen Risen-
tation, in der haud netzaigen Stuktur der Rsgramme und
in der Bgrenzung deBextumfangs auéiner Pogrammseite

* RabgeT., Starauschek, E. eidikisH.F (2004): éixtlohaenz und Selbstenkibeim ben mitekten im Psikuntecht.
Ergénisse einarstudie zur lokalextldhaenz. DPGagung Didaktik deydithin Diisseld@rh Du)
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Die in Koopegtion mit Dr. Erich Staausbek gplante
Untersudung wid sid auf zwei Aspekte des Beihes
Spladie und Spmdhen lonzentrieen. Hinsichtlich der
spradilichen Gestaltung ddiexte inteessier dasText-
mekmalTextkohdenz/ Kohasion als ein miigher Indi-
kaor fur dieVerstandlibkeit von Texten zur Pissik.Aus
der Lesbdeits- undVerstandlibkeitsbrsdiung ligen
bereitsVorsdlag zur Gestaltungw Texten vor, die zum
Beispiel die Largon Saten,dieAnzahl wn Fahbeayrif-
fen oder die psbnlihie Anrede der Lesenden hbeften.
Im Unterschied zu diesen Manalen ervweist dieText-
kohaenz als/erkniipfung defTextteile auflokaler und
globaler Ebene ab@ufdas (inhaltllee) Zusammenhan-
gen \on Texten (Rbe Staausbek & Milelskis 2004).
Dahinter steht alsnnahmedass stteine stde Verknip-
fung won Textbausteinen bei Ni@en in der Pysik posi-
tiv auf Behaltensleistuag ausirken wid.

Allerdings betonen newknséate zunilextverstehen,
dass allein einéerandeung auftextlicher Ebene niat
auseidht, um andex und tieére Verarbeitungsmzesse
anzuegen.Dazu bedarés im Sinne einer LeSaxt-In-
teraktion eineAktivierung des Lesenden bzemenden,
der dieTextbedeutung aktkonstuiert und dazu di€ext-
basis benso wie seiorwissen und Eahiungen hean-
zieht.Diese tiefren Verarbeitungsmzesse sollen in der
geplanten Untesucung mittels Selbskddrungen (so
self-explanéion) induzier werden,indem die Rabanden
aufeefordert werden dieTexte nidit nur laut zu leserpn-
dem zusatzlic Erklarungen zunVerstehen deSextes zu
produzieen.Die Selbstétarungen werden angregt duich
Fragen wie “Wlde Informdionen sind neu®ie hangt
das Gelesene mit dem zusammes, du doon veildt?
Was erstehst du nlt?”. Daduch, dass die Leenden
aktviert werden,die Inbrmaionen unteginander und mit
ihremVorwissen zu-inteieren,wirken sit die Selbster
klarungen ermutlich aud auf Transerdeistungn im
Wissensererb zur Piisik aus

Auf theoetisher Ebene ritsssenAnséate aus der
Physikdidaktik (im Sinne deoKstuktivismus),zum
Textverstehen (LeseText-Interaktion) und zum
Wissensererb mit Multimedia (&gnitionspsy
chologisherAnsdz) bekiksictigt und zusammeag
fuhrt werden.Der gemeinsame &m dieser Brspekti-
ven ligt in derAnnahme eines akén Leners, der
mentale Bprasentdonen imVerauf des Lenprozes-

ses selbstdnstuiert. Dieser Lenprozess soll autwei
Ebenen untesudit werden.Ein Stwerpunkt liggt auf
dem Wissensererb im Sinne an Behaltens- und
Transédeistungn,der mit entsprchenden Items in ei-
nemTest erasst wid. Auf einer zweiten Ebene sollen
dann die Suilenorstellungn und ihe VerAndeungen
im Verauf des Lenprozesses untsudt werden. Es
wird also der Fage nabgegangen, wie sith Alltags-
konzepte und plsikalisbhe Konzepte in den Ratokol-
len der Selbstklarungen zigen.

Untersuchungsdesign

FUr die Untesudiung wude unter der éderfuhung
von Dr. Erich Staausbek aus dekrbeitsguppe der
Didaktik der Pisik ein mltimediales Leprogramm ent-
wickelt. Es beslaftigt sib mit der optiseenAbbildung
an der Lokbkamea und mit Sammellinsdéaghandelt also
mit der Optik eineMhemenbegich, in dem zahkiche
Alltags- und Ehhorstellungn bei Seillerinnen und
Sdilen existieen.AufRedem handelt es siam einen
Inhalt des Pysikunterichts der in allen Cuicula fur
die Sekundatufe | worgesehen isiMit einem Umding
von dreiTeilenzu je20Minutenminimaler Bearbeitungs-
zeit heévt sitlh das Resgramm wn Lensoftware &, die
bisher im Begich der Multimediafrsdung eingsetzt
wurde

Trotz der curiculaenAnbindung wid die Untesu-
chung mit dem Lewprogramm zundzst in einer Laor-
situgion mit Shulerinnen und &élen der 8 Klasse
als Probanden stattfinden. Die Probanden arbeiten mit
zwei Textversionen des Bgrammsdie sit hinsiditlich
derTextkoh&éenz untesdheidenAulRedem wid rnur die
Hélfte der Pobanden zur Selbsk&irung aufgfordertt,
so dass dicinsgsamt ein 2x2-Design mit den luimén-
gigenVariablenTextkohdenz und Selbstdéung egibt.
Vor und nab derArbeit mit dem Rygramm wid ein
Wissenstest bearbeiidie Selbst&farungen véhiend des
Lemprozesses sollen vidgrephiert werden.Es stilie-
RBen sih die quantitave Ausvertung desVissensererbs
und die qualiteve Analyse der Stilenvorstellungn an,
die zum einen Eebnisse innerhalb demjeiligen Ebe-
ne lieem sollen, sichh dann ber — so die Hdfung —
erganzn zu einem urahgeicheren,sdlissign Bild des
Lemens wn Optik mit Multimedia.

Literatur (Fortsetzung):

« Starauschek, EabRT. (2004): Multimedrearim naturwissenschaftlichiehtUB&merkungemgnitionsgspgischen
Lemefekten multimedialessgvigarasentation beiysiklbren. In: Pitton, A. (d@ur Didaktik deryBlk und Chemie.
Jhestagung der GDCP in Berlin 2003. Minstbad) 2004. 114-116.
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Physiklernen mit Multimedia in der

von Eank Kihn, Urersitatdesdam

Sulbetlarneinheit Spisgel

1.1 Dar Planspiagel

s 11 e B

.....

Einleitung

m Rahmen des BMBF-8jekts ,ptysik multimedial®
wurde imWintersemester 2003/2004 eine oxterte

Lehwveranstaltungestehend aderlesungn klassideen

Ubungen und Multimedia-@kshops argpoten. Ziel-

gruppe varen Studiegnde der Biolgie und Enédhungs-

wissendraft im Néenfd Pltysik.DasWorkshop-kon-

zept diedet sich in dei Unterichtsphasen:

1) Diskussion @n Fragen der Studienden zW/orlesung
undAufgaben,

2) multimediale computgestiitzte Selbstleeinheiten in
Kombinaion mit

3) Freihandgperimenten.

In Phase 2) und 3) arbeiten die Sterlilen in Zwiegruppen.

Im Jhr 2003 wuale die HTML-basiée nultimediale

Selbstlareinheit ,Spigel”, die im dhr 1998 in deirbeits-

gruppe ,Didaktik der Risik* hegestellt wuile vollstandig

Ubearbeitet und neuegtaltetDie Selbstlerinheit ,Spie-

gel“wurde in zvei 90-miiitigen, aukinander dlgenden

Workshops eingsetzt und mit einem 2x2-Design (suit.

Unabhéangig Varidlen der Untessudung sind daei

a)das Medium — eine compuggstiitzte und eineypler
version \on ,Spigel“, und

b) die Stukturieung des Lemweges (Guidance) — skar
anleitende und fEneAufgabenstellung

Als dhéangig Varidle wude deWissenszuas mit ei-

nem Pe-Post-Design emittelt. Zusétzlib wuden die-mo-

derieenderVaridlenVorerfahrungen mit Computer und

Internet,raumlitiesvorstellungssrmogen, InteresseMo-

tivation und Selbstateinshiatzung erhoben.

Selbstleneinheit Spiggel

m &hr 1998 wule die esteVersion der HTML-basier
ten Selbstlerinheit ,Spigel* an der Uniersitat ts-
dam estellt (Milelskis 99a).

Im Rahmen des BMBF-gjekts ,ptysik multimedi-
al“ wude die Selbstleeinheit im dhr 2003 elIsténdig
Ubemarbeitet und dem pisik-nultimedial-Design
angpasstHierbei handelt es bimim ein. Zwi-Spalten-
Designwobei die link Spalte fiir defext reseviert ist,
in den Hypdimks eingfligt sindDiese Hypdinks \er-
weisen aufotos Skizen,Videos und inhaltle Vertie-
fungen, die in der echten Spalte stheinenDie Selbst-
lemeinheit urdisst die Inhalte
* Spigel imAlltag
* Phdnomene aus Alltag und Natur
« Konstiuktion von Spigelbilden
» Tedhnishe Anwendungn

Zusétzlit zur HTML-Umgbung wid den Studien-
den der Dovnload des Simgtions-pogramms ,phenOpt*
angboten (Milelskis 99b).

Bei der Gestaltungn ,Spigel” wurde vert auf eine
Alltags- und Kntextorientieung swie aufeine Orien-
tierung amVorwissen der Zietgppe der Neenfach-
studieenden glggt. Auch wuden die Khaenz- und
Kontiguitatsprinzipien nadMayer betidksidtigt (Maer
2001).In Abb. 1 ist ein Serenshot der Selbstteinheit
~Spiegel* als Gestaltungsbeispiel zu sehenSelbstler-
einheit ,Spigel” steht innerhalb der Ligslatform unter
wwwplysik-multimedial.de zWerfligung

Physik Workshop

D as Btsdamer ldnzept eines PysikWorkshops lehnt
sich an da®Vorkshop Plsics Poject des Dikinson
College, PennsylaniaUSA, aus dermabhr 1987 an (ks
1991).Hierbei.wid die Lehe duch einen aufLemer
aktvitat orientielen Workshop esetzt.In einem spmael-
len Curiculum erhalten die Studéeden einen ,Aatity
Guide®, mithilfe dessen sie lharexperimente dwehfuh-
ren und mit raltimedialer Lersoftware arbeiten.

An der Unversitat Btsdam will seit denwinterseme-
ster 2001/2002 eine imgerte Lehweranstaltung ,Rsik
fur Biolaginnen und Eméahiunswvissendtaftlerinnen” nae
einemibrkshop-Konzept angboten Zunatist bestand die
Veranstaltung aus eirElementenVorlesung klassidte
instruktionale Ubng und Multimedia-dkkshop Mittler-
weile sind duh formaive Ewaludion instiuktionale Ele-
mente in defiVorkshop eingflossenso dass diadieVer-
anstaltungur nod in Vorlesung undorkshop diedet.

ARk 1: Screerabai aes der Sehedsmeinbe _Spiegel: Im Swei Spakes- Dewign bt Endks sine Blultpls-{Cleire-Aafghe m when

Iier Link ram fibwi o2 dem Hid i der mobien Spaie, dar die Frage, ch sis Spiegsl sechis ond Gk vertamche. Doriier: Der neuaMorkshop besteht wieden aus zei Teilen:

Literatur:

* BaumgrJ et al. (1999).estaudiben zu TIMSS/III — Mathematisch-naturwissenschéfilldaedsundinvicersitar
Mathematik und/§ik der AbschluRklassen der Se&uh¢famsil#tion 3)“. MPI fur Bildungsforschung 1999.

e HellerK. A. & Rerleth, Ch.: gfitver Ehigkitstest fiir 4.-12. KlassgsipREKFT 4-12+ R)“. Géttingeme&Hz000.
LawsPW. (1991). ,\kshop ics: Leang IntductprPlisics by Doing It“. Changeridalyly/August 1991.

* Maang, GG. (2001). ,Entkiiang und &uation eines experimentell- und phateon@pidteatiems". gos ®rlag Berlin 2001.
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Hochschule — einWorkshop-Ansdz

 Diskussionan Fagen der Studienden
« selbstgsteueten Lenphasen mit klasshen Len-
materialien, Multimedia und Experimenten.

Fur die selbststeudgen Lenphasen erhalten die Studie-

rendenAufgabenbatter anhand der sie sic eigenstan-
dig die plgsikalishen Inhalte erbeiten.

Der Ukungsleiter ist aregendgreift jedot rur bei
auftretenden Riblemen eindie die Studienden nikt
selbst I6sendnnen Die Arbeit in den selbstegteudgen
Lemphasenifdet in Zweiegruppen sti. So haen die
Studieenden in diesepkstiuktivistisdien Lenumgsbung
die Mddjchkeit und aue dieAufgabe, strittige Pobleme
zu diskutieren.

Da die Studienden des sten Semestem der lRgel
nicht daan gwohnt sindjn deartigen Lenumgsbungen
zu arbeitenyurden der Untesutung der Selbstleginheit
~Spiegel” zweiWorkshop-Leneinheiten ergeshaltet.So
konnten sib die Studi@nden in den Gxeten Mebanik
und Elektrizitatslelerin dieWorkshop-Umgbung einar
beiten.

Untersuchungsdesign

ur die Exalugion der Selbstlaeinheit ,,Spigel”“ wur

de ein 2x2-Desigregahlt. Die un&hangign Varia-
blen der Untesuciung sind deAnteil der Guidance —
stak anleitende bzwffeneAufgaben-stellung — und das
Mediummit dem die Lerin-halte zuWerfliigung gstellt
werden — Bpier bzweine HTML-Umegbung

Die Studieznden bearbeiteten diefgaben in loope-
rdiven Zweiegruppen.Fuir jedes der vier Designs wur
den zvei Workshops mit hdestens vierehn Studien-
den angboten.Die Leninhalte \aren in allen Designs
identisti. Die Lengruppengdie mit dem Mediumapier
arbeiteterhekamen in einérbeitsmape die selberexte
und Bilderdie aub in der HTML-Umgbung zuierfu-
gung standeikine Einsbrankung stellen Hai dieVide-
os daydie den Larenden mit dem Mediung®er nidt
zur Verfuigung standehVichtige Saleverhalte aus dem
Sinulaionspiogramm ,phenOpt* wulen den Studien-
den als Seenshots in einer giten Arbeitsmape zur
Verfugung gstellt.

Der Lemerfolg der Studienden-wutte mit einem
Wissenstest zufihema Optik in einem &Rdst-Design
gemesserBei den insgsamt 27erwen-deten Items handelt
es sib um Eigenentwiklungen savie Items au3IMSS
(Baumer1999) bzvdenmiTest wn Maan@ (M&ang 2001).

Im Vorfeld der Untesuchung wuden dieVor-
erfahungen der Studienden in den Beichen Plysik,

Akb 2 Arbeil oan Werkshop: He Stodisnmdes warbeibes die Selbsieravinksst am
© prmprier uad mackem vin Exprrarest mi eisen Hobbpegel

Computer und Interet emittelt. Um die Emotionen,
Mativation und die Selbses-einshiatzung der Studie-
renden in Beug aufihr Haupt- und das Menad Ply-
sik zu messemue ein Fagebogen on Klaus-BteiWild
adatiert (Wild-1997)Die kognitiven Fahigleiten und das
raumlitie Vorstellungsermdgen wuden duch den Ein-
sdz zveier Subtests desghitive-Fahigleitstests (Heller
2000) emittelt.

Erste Ergebnisse

m Folgenden erden einig este Egebnisse ausev

sthiedenefests gemplarish vorgestellt.
Die Hypothesgdass Pysik fur die Studienden der Biolo-
gie und Endhungsvissendeaft ein ,ungliebtes Nden-
fad"ist,konnte sawohl aus den kalistienVorerfahiungen
als aue aus der Selbgteinstiatzung der Studesrden
bestatigt wrden.Nad ihren dei Lieblingsfabem gefragt,
antwrten die meisten Studéaden mit Biolgie bzwKunst,
wie inAbb. 3 zu sehen iddas R Plysik wid von kei-
nem der Studienden als Liingsad benanntAndess das
Bild, wenn man ndwden dei unglibtesten Bhem fragt:
Hier nimmt Plysik nben Chemidrolitischer Bildung und
Kunst einen Spinpldz ein (Alb. 4).

Beim Kompetenereben und der Lamotivetion der
Studieenden eigt sit ein hnlic ambvalente#\ntwort-
verhalten zwiden Haupiidh und Néen-fadh Plysik
(Abb. 5).Der Mittelvert in der funf-stugen Skala ,He-
ben eigner kompetenz*“ ligt fir das Haupdih bei 3,26,
fur das Neenfadh Plysik rur bei 2,49Die Skalenerte
haten déei denMert 1 fur ,trifft gar nidit zu“ und 5 fur
Ltrif ft vollig zu“. Auf der selben funfstigkn Skala ,Ler
motivetion, Interesse an Inhalten“gibt sit eine nol
gréRee Differenz_der Mitteterte: 3,86 fur das Haupt-

Literatur (Fortsetzung):
* MikelskisH./Seiét, S/Roesler: ,Optik leren mit der SimulatiomssofplienOpt“. Zeitschrift fir den mathematisch-

naturwissenschaftlichemchini¢NU 52/8. 1999,450-466.

» MikelskjdH.: ,Phisik leilen mit interagtiHypeedia: Eine empirische Pilotstudie”. Zeitschrift fur Didaktik der Naturwissé@séiaften. Kiel 1999, S
* Wild, K.-P Sclagr |., LewlterD,, & KrappA. (1997). ,Dokumentation und Analysédeg&rbdahin der Intensi

studie Besschulunitgt“. Berichte aus dem Dif&kdRBedingungen und Auswirkufegspdizmher Lranotation Nr

3: NeubikgerUniersitat der BuretesMiinchen
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fadh, ledidich 2,39 fiir das Nenfac Plysik.Die Studie-
renden untexcheiden in lhem Kompetenz-deben und
der Lenmotwaion also deutlltzwisben Haup#d und
Nebenfih Plysik.Dies zigt,wie wititig die Motvation
der Studiesndensic mit Plysik zu bed@ftigen,ist.Dies
wurde in der besriebenen Untesudhiung duch Haupt-
fac- undAlltagsbeiige in der Laneinheit ersudit.

Im Pre-/Posttest iber dadfissen im Baich Optik
wurden die ltemgippen ,Spigelbild* savie ,Spigel-
eigensthaften und Bflexion“ untesudt. Diese Guppen
bestehen aus difzw fiinf Iltems Differenziet man die
Ergebnisse ndtden viefTfreamentguppen
1)klassidee Lehe, stak anleitendéufgaben,
2) klassidee Lehe, offeneAufgaben,
3) Multimedia, stak anleitendéufgaben und
4) Multimedia dieneAufgaben
ergeben sib keine signikanten Unteschiede imMissens-
zuwads zwishen denTreamentguppen (Ab. 6).Hier
zeigt sib ein Poblem won Vergleichsuntesudiungen in
der Regellehe. Sehr viel¥aridlen beeirfissen den Ler
erfolg der Studienden und tbkgem die Unteschiede
der Tregamentguppen.Den dagestellten Egebnissen
werden veitere folgen. Deshalb sind diese debnisse
vorlauiger Naur und bediign der Ubgsriifung und
Ergédnzung duh weitele Ausvertungen.

Vorlaufiges Fazit

Is Fazit Iasst ditbislangdsthaltendass das#hzept

eines Pysik\Workshops edlgreich ist und bei den
Studieenden aufAkzeptanz st6f3tDa die Studienden
in der Rgel niht mit einer soleen lonstuktivistishien
Lemumgebung \ertraut sind,brauden sie eine Ein-
gewdhrungsphase an das selestguae Lenen.Nad
dieser Eingndhrnungsphase arbeiten die Staiden in
denWorkshops enagiert und selbststandidir die
Nebenfdstudieenden ist einelaiv hohes Mal an
Guidance in deAufgaben und den Lehreerialien n6-
tig. Die Selbstlereinheit ,Spigel” ist fir die Studien-
den in dieser Hingi¢ offenbar angmessenastaltetEine
wichtige Funktion fur die Studemden im Neenfach
Physik stellt die Motierung tibeAlltags- und Haupdit-
beziige darsich mit Plysik zu besgftigen.Des veiteren
erscheint einéAktivierung der Studienden zum e@nen
Handeln im Sinne denhstuktivististienVorstellung sm
Lemen wititig Weitere Ausvertungen sollen dieemann-
ten Tendenen Ubeprifen helén und zu erallgemei-
nerbaen Resultéen fuhen.
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Der Beitrag der Grundschule zur
Entwicklung und Ausbildung von
Medienkompetenz

von Andras Kaiséversitatdbsdam

Einleitung zum Thema
1. Ggenstand der Alfogier &den/Sclewunkte)

« Bekréftigung
des Bildungsbestandteligmpetenter Umang mit Medien-(humanistisc\Wert)
« Verdeutlihiung
von Ankniipfungspunkten a¥orformen wn Medienkmpetenz (&milie Kindergarten ...)
« Einordnung
des Bgriffes Medienbmpetenz al&rbeitsbeyriff
* Entwicklung
eines Modells z#xushildung en Medienkmpetenz bei &dlerinnen
(Stiwermpunkte:Medienkritikneue und h&dmmliche Medien)
* Begriindung
der Intensiierung einer medienpdggishien Shulung in allen Phasen der legusbildung undeftbildung
(Stiwerpunkt:neue Medier;ehikraftehandeln im Untacht)
 Durchfiihrung
von medienpadpagisden rtbildungen in Gundstiulen
(Stiwerpunktesdineller Handlungsbedangue RhmenlelplaneVerzahnng und Egdnzung m.a.uw-Bortbildung)
* Schlussblgerungen
Politikempehlung
weitele Forschungsfegen

2. Ervartete Egybnisse

Gewinnung Wwn Aussgen uber

« die Nabtwvollziehbakeit undAnnahme des medienpgogistien Konzepts duch die Lehkrafte

« die Umsetzbéeit des Knzptes in allenahigangsstgn und faleeriibegreifendeneise

« dasAnregungspotenzial fiir eige medienpagagisdie Ubelegungen der Letkrafte

« dieWirkung wn duRern Rahmenbedinguen

(z.B. Aussttung undAnordnung vwn Computen und Softwreangbot in der Saule)

« dieVerzahmingsqualitat mit der-bishenigm.a.u.dortbildung

« dieVerandeungen bei Motraion, Einstellung und Handlungsféateghoei den Lekraften
nad durchgefiihtem Fortbildungspogramm.
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Methoden der Arbeit
1. Medieoknpetenaird it Entwitung im Untecht

a) Medienkompetenz vs medienkompetentesVerhalten

Medienkompetenz

(Fahigkeiten und Fertigkeiten eines Menschen, ein bestimmtes
angemessenes \erhalten im Umgang mit Medien zu zeigen. Das
Potenzial muss nicht immer in gleichen Weise wirken.)

i
| z.B.
durch Beobachtung kann
zusammenfassend auf
Kompetenz geschlossen
werden

konkretes
medienkompetentes Verhalten

(in verschiedenen Situationen und unterschiedlichen Medien)

Vereinfachte Darstellung:
Medienkompetenz vs. Medienkompetentes Verhalten

b) Diskussion des Bayriffes Medienkompetenz
In Anlehrung armulodzie&i (1991) lasst $sidViedienkmpetenz wieolgt alsArbeitsberiff zusammemksend defieren:

Der Bgrif Medierdmpetenz umfasst die Gesamtheit der KemiigisgenumditFfMedien sachgeselbstbestimmt und
veranmungsbewusst umzugehen.

¢) Vorschlag eines Modells zur Entwicklung von Medienkompetenz / Ableitung.von Grundziigen auf dem
Hinter grund von Unterricht

« Verkniipfung wn Medienatzung und Mediergtaltung mit Medienkritik
« Plarung wn Niveaustugn der Komplkexitét
A elementar Differenzieung
B Differenzieung unter &gnitiven und dektiven Aspekt
C - komplexes lommunikadives Handeln
* Zunahmeduritte der Komplexitét Uber dieahigangsstgn 1/2;3/4 und 5/6
 Betrachtung wn tedinishien und nikt-tedinishienAspekten in jedeaiigangsstug
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]

und Ausbildung von Medienkompetenz

A B C der Medienkompetenz in der Grundschule

Miveaustufen
ot 2 wrel Projakite zur

Med lennutzung

Bty atan e Prajakte zu

der medienkritischen
Mediangestaltun
Mediennutzung und -gestaltung g

Sek. |

1
1, Klasse 511 Hiasse 13, Klasse 14 Kipsse 15 Hinese 16, Kinsse

Grundschula

Abb .. Strukitur des padagogischen Enbvackiungsmodells der medienkrtizchen Mediennutzung und -gestaltung
(Vereinfachte Darstellung)

¢) Vorschlag eines Modells zur Entwidklung von Medienkompetenz / Modellbeschreibung

« Bestireibung der Nieaustugn der medienkritisen Medienatzung und -gstaltung
« Sdrittfolge zurAbleitung medienkritisenAufgaben und Rujekte
« Umsetzung der 8attfolge zu untaichtsverwertbaren Aufgaben und Rijekten unter Behtung:
- neue Rhmenletplane im Land Bndenirg
- aktuell ervendete Swilbicher in der Gundstiule [Beispiel Stadoist (Lausitz)]
- faderibegreifendenThemen
- Medienausdtaing an Gundstiulen
- Bausteine 1-Didaktisties Méerial m.a.u.Srundstiule
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‘Niveaustufe der medienkritischen Mediennutzung und -gestaltung

A - Jahrgangsstufe 1/2

[ Schwerpunkt A 1
(Jahrgangssiufe 1)

Elementare Differenzierung von Formen, Farben, Klangen und Gerduschen ...

verbunden mit elementarer Emotion

Schwerpunkl A 2

{Jahrgangssiufe 2)

Entnahme elementarer Infermationen aus Medien und mit elementarer Emotion verbundene
Aufnahme mit Medientechnik

B - Jahrgangsstufe 3/4

Schwerpunkt B 1

(Jahrgangssiufe 3)

Differenzierung von Wort, Bild, Melodie, Satz und kleinem Texi unter kognitivem Aspekt
Schwerpunkt B 2

(Jahrgangsstufe 4)

Differenzierung von Bild, Text und Ton nach nur wesentlichen Informationsinhalten
ikognitiver Aspekt) und Emotionen auslisenden Wirkungen (affekliver Aspeki)

C - Jahrgangsstufe 5/6

Schwerpunki C 1

(Jahrgangssiufe 5)

medial gestitzies kammunikatives Handeln
Schwerpunkt C 2

(Jahrgangssiufe &)

komplexe Mediennutzung und -gestaltung

2. Medienpadpgche Kompetemd e Entwiktung bei Lehrkraftenoitbfdungen

a) Diskussionen des Bgriffs medienpadayogische Kompetenz

Ausghend on Baake (1997) und iAnlehrung anAufenangr (1999) und BIomek2000) kann d&&rstandnis on
medienpédagogischer Kompetenz wie blgt alsArbeitsbegriff speifiziett werden:

Der Bgrif medienpadépther Kompetenz steht fiir die Gesamtheit der Kegieitessedimdifene Mmdipetenz unter
padagschem Biinlel zueflektien und Untieht nach medi@atesdschen und mediendidaktischen Gesichtspunkten zu plane
Zu gestalten.

b) Fortbildungsansatz

Die medienpédmgishe Fortbildung solldlgende Gundziig tragen:

Form: Schul[n‘rar'ﬁ-e?l ehrerforthild ung {%rh]lﬁ

Gebiet: | Staatliches Schulamt Cotthus

Anzahl der voraussichtlich sieben Grundschulen

Schulen:

Zeitrahmen: 2. Halbjahr Schuljahr 20042005

geplanter 6 Blocke (je 2 Stunden)

Umfang:

'Zielgru':-pez alle Lehrkrafte der jewelligen Schule und Schulleitung
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Inhaltliche Sbhwermpunkte:

1. Block (1 Stunda Vortrag/1 Stunde Diskussion)
Grundiagen:
«  Firderung von Madlankompatanz als gasamtgesallschaftlicha Aufgaba
Schwerpunkt: Blldungsbereich
* Neus Madien In der Grundschule
Schwerpunkte:
- unterschiedliche Standpunkte zum Compurereinzarz
- Hardwareausstattung und —anordming
- Anpwendung ma.u.s.-Bavsreine
- Bewarung der Scftware fiic Untecrichrseinsatz
# Medienverhalten der Kinder

2. Block (1 Stunda Vortrag/1l Stunde Diskussion)
Entwickiungsmodeill:
« Madlenkompetanz und lhra Entwickiung bal Schilerlinnen im Untarricht
Schwarpunkta:
- Bagriif Madlankompeatanz
- Worschlag alnes Entwicklungsmadells

3. Block (2 Stunden Ubundg)

Model lanweandumng:
« Selbsistandlge fachbezogena Umsetzung des Entwicklungsmedells
« ‘Vorstellung und Diskussion der Arbeltsergebnisse

Bitte an die Lehrkrafte zur Erprobung des Modalls oder elgener abgeleitater
meadlenpsdagogischer Ubetegungen Im Untemricht

4. Block (2 Stundan Diskussion)
Evaluation:
« Schiussfolgerungen flir die waltare algena medianpidagogische Arbalt im Unterricht

E;JB!:::;‘{Z Stunden Abschiussgesprach/welters Ziafindung)
- :

« fachObergrelfende Aspekte

s  schulisches Meadienkonzept

6. Block (2 Stunden)
Bedartsposition:
« 7um Raagleren auf (berwlegend musatzliche nachgefragte Tellnghmarwlnsche zum
Thamenkrals Neua Madlen und Schuke”
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