Artikel erschienen in:

Lukas Mientus, Christiane Klempin, Anna Nowak (Hrsg.)

Reflexion in der Lehrkriftebildung
Empirisch - Phasentibergreifend - Interdisziplindr

(Potsdamer Beitrage zur Lehrkraftebildung und Bildungsforschung ; 4)

2023 - 452 S.
ISBN 978-3-86956-566-8
DOI https://doi.org/10.25932/publishup-59171

Empfohlene Zitation:

Nadine Franken; Maria Degeling; Angelika Preisfeld: Am Puls der (digitalen) Zeit? E-Peer-Assess-
ments im Praxissemester in den Fachern Biologie und Mathematik, In: Lukas Mientus, Christiane
Klempin, Anna Nowak (Hrsg.): Reflexion in der Lehrkraftebildung. Empirisch - Phasentbergrei-
fend - Interdisziplindr (Potsdamer Beitrdge zur Lehrkréftebildung und Bildungsforschung 4),
Potsdam, Universitatsverlag Potsdam, 2023, S. 221-231.

DOI https://doi.org/10.25932/publishup-63140

B T
%

®

Wy @

>
)

iy

. £y
Wk

]
]
]

Soweit nicht anders gekennzeichnet, ist dieses Werk unter einem Creative-Commons-
Lizenzvertrag Namensnennung 4.0 lizenziert. Dies gilt nicht fur Zitate und Werke, die aufgrund
einer anderen Erlaubnis genutzt werden. Um die Bedingungen der Lizenz einzusehen, folgen Sie
bitte dem Hyperlink:

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de
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ABSTRACT In diesem Beitrag wird ein geplantes digitales Lehrkonzept fiir die universita-
re Begleitung des Praxissemesters in den Fichern Biologie und Mathematik vorgestellt. Dar-
in setzen sich Studierende im Praxissemester selbststindig fachspezifische Schwerpunkte fiir
die Planung, Durchfithrung und Reflexion von Unterrichtsprojekten in der Schule. Optima-
lerweise ergibt sich aus den Unterrichtsprojekten auch eine fachbezogene Fragestellung, die
von den Studierenden im Zuge Forschenden Lernens ergriindet werden kann. Begleitet wird
der gesamte Prozess durch systematisch angeleitete E-Peer-Assessments (E-PA). Dabei treten
Studierende in Peers in den digitalen, schriftlichen Dialog tiber Unterricht und durchlaufen
gemeinsam Reflexions- und Feedbackschleifen, welche durch die universitire Seminarleitung
instruiert werden.

KEYWORDS E-Peer-Assessment, Feedback, Lehrkraftebildung, Praxissemester, Reflexion

1 VERZAHNUNG VON THEORIE UND PRAXIS
IM PRAXISSEMESTER DURCH REFLEXION
UND FEEDBACK

Zu den Aufgaben von Studierenden im Praxissemester gehoren neben der Hos-
pitation im Fachunterricht, die Planung, Durchfithrung und Reflexion von Un-
terrichtsprojekten sowie die Umsetzung eines Studienprojektes im Rahmen For-
schenden Lernens (MSW, 2010, S. 4). Die Universititen sind dazu aufgefordert,
Studierende u.a. auf diese Titigkeiten im Praxissemester vorzubereiten und sie
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wiahrenddessen zu begleiten (MSW, 2010, S.7-8). Das Konglomerat aus Vor-
bereitung, Begleitung, Umsetzung von Unterrichtsprojekten und Untersuchung
fachspezifischer Fragestellungen im Praxissemester kann Lehramtsstudieren-
den Anlisse bieten, um im Studienverlauf erworbene professionelle Kompeten-
zen auszubauen und miteinander zu vernetzen (u.a. Hellmann, 2019; siehe in:
Franken & Preisfeld, 2023, S. 37). Ziel ist es, die Verzahnung von Theorie und
Praxis zu unterstiitzen und Lehramtsstudierende fiir zukiinftige Anforderungen
in der schulischen Praxis vorzubereiten (MSW, 2010, S. 4). Reflexion und Feed-
back konnen fiir diese Zielsetzung von besonderer Bedeutung sein (vgl. MSW,
2010, S. 4). Inwiefern die Verzahnung von Theorie und Praxis im Praxissemester
jedoch gelingt und ob Lehrkonzepte in den Fachern Biologie und Mathematik
Reflexion und Feedback effektiv implementieren konnen, ist noch nicht hinrei-
chend gekldrt. Im Folgenden werden deshalb zunichst die zugrundeliegenden
Definitionen von Reflexion und Feedback erortert, woraufhin beschrieben wird,
wie eine Verzahnung von Theorie und Praxis durch Reflexion und Feedback in-
nerhalb von digitalen Lehrformaten (hier: E-Peer-Assessments) im Praxissemes-
ter umgesetzt konnte.

11 Reflexion als besondere Form des (Nach-)Denkens
iiber Unterricht

Die Fihigkeit zur Reflexion wird als eine Schlisselqualifikation von Lehrkrif-
ten verstanden, weil dariiber erworbenes Professionswissen systematisiert, ar-
tikuliert und auf konkrete schulische Handlungen bezogen werden kann (Ha-
cker, 2019; Junghans & Feindt, 2020). Durch zielgerichtetes (Nach-)Denken (vgl.
Dewey, 1910) iiber Unterricht kann sie im Verlauf der Professionalisierung ei-
nen Beitrag zur berufsbezogenen Handlungsfihigkeit (angehender) Lehrkrifte
leisten (Franken & Preisfeld, 2019, S. 250-251; Greiten, 2019, S. 212; Korthagen,
2011, S. 31). Dafiir sollten schulisch (herausfordernde) Handlungen und Erfah-
rungen kontinuierlich im Nachgang betrachtet und als Anlass fiir die Verdnde-
rung eigenen unterrichtlichen Handelns genutzt werden (Korthagen, 2011; Leon-
hard et al., 2010; Liiken et al., 2020). Um Reflexionsprozesse anzuregen, ist ein
systematisch initiierter Perspektivwechsel sinnvoll (Leonhardt et al., 2010, S. 114).
Dies impliziert ein Heraustreten aus der Handlung und ein Abgleich der Praxis
mit der Theorie, um Handlungsalternativen fiir die Gestaltung zukiinftiger Un-
terrichtssituationen zu entwickeln (Korthagen, 2011). Diese Form der Reflexion
kann bereits in frithen Phasen der Lehrkriftebildung kontinuierlich erprobt wer-
den (Griinbauer et al.,, 2022, S. 8; Junghans & Feindt, 2020, S. 233; Liiken et al.
2020, S. 300), wofiir sich u. a. das Praxissemester anbietet. Zur Unterstiitzung der
Reflexion kann das ALACT-Modell von Korthagen, welches zyklisch angeord-
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Abbildung 1 Das ALACT-Modell (rekonstruiert nach: Korthagen, 2011, S. 39)
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net ist, verwendet werden (Korthagen, 2011, S. 39-40; siehe in: Liiken et al. 2020,
S.304-308).

Bezogen auf das geplante Lehrkonzept konnte das o. g. Modell wie folgt umge-
setzt werden: In der ersten Phase (Action) wird Unterricht von Studierenden an
ihrer Praxissemesterschule durchgefiihrt. In der zweiten Phase (Looking back on
action) findet ein Riickblick auf den durchgefiihrten Unterricht statt. In der drit-
ten Phase (Awareness of essential aspects) werden konkrete ,,Elemente — Hand-
lungen, Situationen, Gespriche, Verhalten o.4. - des Unterrichts unter Einbezug
einer fachbezogenen Fragestellung reflektiert. Dies konnen Elemente sein, die
wie geplant verliefen oder solche, die optimierungsbediirftig waren. In der vier-
ten Phase (Creating alternative methods of action) werden theoriebasiert Hand-
lungsalternativen reflektiert. Im Rahmen dessen werden die Vor- und Nachteile
der Handlungsalternativen kritisch abgewogen und es wird eine Entscheidung
fur einen Losungsansatz getroffen. Die fiinfte Phase (Trial) sieht die erneute
Durchfithrung des Unterrichts, unter Berticksichtigung gewdhlter Handlungs-
alternativen, vor (Korthagen, 2011, S. 39-40). Unterstiitzt werden kann der Re-
flexionsprozess durch Feedback von Kommiliton:innen (und die universitare Se-
minarleitung).
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1.2 Feedback als Riickmeldung zum Unterricht

Feedback ist eine Riickmeldung, die nach Durchlaufen eines Prozesses oder eines
Prozessschrittes gegeben wird, um regulierend auf zukiinftige Prozessdurchldufe
oder -schritte zu wirken (Narciss, 2008, S. 127). Ubertragen auf das beschriebene
Vorhaben koénnte eine Riickmeldung zu fachspezifischen Unterrichtsprojekten
dazu dienen, zukiinftige Unterrichtsvorhaben zu verbessern. Im Idealfall bezieht
sich das Feedback auf die Diagnose und Analyse eines Ist-Zustandes (Wo bin
ich?) im Vergleich zu einem vorher festgelegten Soll-Zustand (Wo will ich hin?)
und vermag eine ggf. existierende Liicke zu schlieflen (Hartung, 2017, S. 201; Hat-
tie & Timperley, 2007, S. 82; Narciss, 2008, S. 128; Ramaprasad, 1983, S. 4; Sadler,
1989, S.120). Das zyklische Modell lernforderlichen Feedbacks (Abb. 2) konkre-
tisiert das Verstdndnis in folgender Weise:

Feedback startet mit einem oder mehreren zwischen Feedbacknehmer:in und
Feedbackgeber:in festgelegten Ziel(en). Daraufhin findet eine zielbezogene Be-
obachtung des Unterrichts statt, an die sich eine Diagnostik und ein gemein-
samer Austausch tiber eine wahrgenommene Diskrepanz zwischen Soll- und Ist-
Zustand anschliefSen. Abschlieend wird tiber Optionen zur Reduzierung der
Diskrepanz diskutiert. Optimalerweise folgt eine Uberarbeitung des Ursprungs-
vorhabens, um bestenfalls den definierten Soll-Zustand zu erreichen (Degeling,
2019, S. 313; Hartung, 2017, S. 201; Schulz, 2012, S. 11).

Abbildung 2 Modell lernférderlichen Feedbacks (rekonstruiert nach: Degeling, 2019, S. 314)
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1.3 Das E-PA als dialogischer Prozess zwischen Studierenden

Innerhalb eines E-PA konnen Reflexion und Feedback in einem zyklischen Pro-
zess sinnstiftend miteinander verkniipft werden (vgl. Alsaleh, 2017; Sluijsmans
et al., 2002; Topping, 2021). Dabei folgt auf die (gemeinsame) Erarbeitung bzw.
Durchfithrung eines Unterrichtsprojekts durch Reflexion (Abb. 1) ein gegenseiti-
ges zielorientiertes Feedback im Hinblick auf optimierungsbediirftige Schliissel-
stellen des Unterrichts (Abb. 2). Die Reflexion und das Feedback werden von den
Studierenden in einem digitalen Dialog auf einer vorbereiteten digitalen Lehr-
Lern-Umgebung, dem E-PA, umgesetzt (vgl. Jirgens & Golenia, 2020; Topping,
2021). Dozierende iibernehmen darin die Rolle der Lernprozessbegleitung. Sie
definieren Qualitétskriterien und initiieren die Reflexions- und Feedbackprozes-
se durch Leitfragen (u. a. in Anlehnung an: Huber, 2009, S. 9-35; Korthagen 2011,
S. 39; Mertens et al., 2020, S. 14; Wildt, 2009, S. 6), um die Studierenden bei ihrer
Auseinandersetzung mit den schulischen und universitiren Anforderungen zu
unterstiitzen (vgl. Hartung, 2017, S. 203).

2 IMPLEMENTIERUNG VON E-PA IN DIE UNIVERSI".I'ARE
BEGLEITUNG DES PRAXISSEMESTERS IN DEN FACHERN
BIOLOGIE UND MATHEMATIK

Der Fokus des Lehrkonzepts liegt auf der Implementierung von E-PA in die uni-
versitire Begleitung des Praxissemesters in den Fachern Biologie und Mathe-
matik. Dies soll insbesondere im Hinblick auf die umzusetzenden Unterrichts-
projekte stattfinden, aus denen eine fachspezifische Forschungsfrage fiir ein
zukiinftiges Studienprojekt erwachsen kann. Der folgende Abschnitt beschreibt,
wie das digitale Lehrformat angelegt ist, um im Optimalfall eine Verzahnung von
Theorie und Praxis durch Reflexion und Feedback zu erreichen.

21 Vorbereitung des E-PA

Um die E-PA lernférderlich zu gestalten, ist eine strukturierte Anleitung be-
reits in der universitdren Vorbereitung des Praxissemesters (ein Semester vor
dem schulpraktischen Teil) bedeutsam (vgl. Biirgermeister et al., 2021, S. 16; Ma,
Xin & Du, 2018, S. 291; Schulz, 2012, S. 33). Fiir die Erweiterung benétigter refle-
xiver Kompetenzen, konnen bzw. sollten Reflexion und Feedback bereits in die
universitdre Vorbereitung des Praxissemesters integriert werden (vgl. Degeling,
2019; Franken & Preisfeld, 2019). Dazu kann die Rolle von Reflexion und Feed-
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back fiir die zukiinftige Berufspraxis anhand von Fallbeispielen mit Bezug zum
Fachunterricht erarbeitet werden (vgl. Hartung, 2017, S. 209; Liiken et al., 2020).
Fur die Arbeit in den E-PA im Praxissemesterverlauf, bietet sich die Einrichtung
fester Dreier-Gruppen im Verlauf der universitiren Begleitung an, weil in dieser
Form eine angemessene Arbeitsteilung moglich ist und die Studierenden zwei
verschiedene Feedbacks geben und erhalten konnen (vgl. Schulz, 2012, S. 17). Da-
mit ist ein wechselseitiges Feedback zwischen hierarchisch gleichgestellten Feed-
backgeber:innen und -nehmer:innen moglich (Ma, Xin & Du, 2018, S. 292; Schulz,
2012, S.28). Das Lehrkonzept beinhaltet neben Phasen der Einzelarbeit auch
E-PA-Treffen in Prasenz oder in Videokonferenzen, welche in der universitéren
Begleitung des Praxissemesters angeleitet werden (vgl. Hartung, 2017, S. 199-201;
Jiirgens & Golenia, 2020, S.161-169). Samtliche Ergebnisse der studentischen
Reflexionen und des Feedbacks aus den E-PA werden in einem digitalen Tool
wie z. B. e-Mahara verschriftlicht (vgl. Griinbauer et al., 2022; Jiirgens & Golenia,
2020). Dies kann in Form von gegenseitigen Kommentierungen (beim schriftli-
chem Feedback) oder Ergebnisprotokollen (aus miindlichem Feedback) gesche-
hen. Folglich ist es wichtig, die Studierenden mit der Anwendung der vorbereite-
ten Lehr-Lern-Umgebung in e-Mahara und eines Videokonferenztools durch die
universitire Seminarleitung vertraut zu machen. Uberdies sollte der Ablauf der
Arbeitsschritte mittels Leitfaden zur kollaborativen Zusammenarbeit von der Se-
minarleitung erklirt werden (Abb. 3). Fiir das Feedback ist darauf hinzuweisen,
dass kommuniziert wird, zu welchem Aspekt Feedback erhalten/gegeben wer-
den soll (Degeling, 2019, S. 313) und in welcher Form (z. B. schriftlich/miindlich)
dieses iibermittelt wird (Hartung, 2017, S. 204-206; Schulz, 2012, S. 65). Die Stu-
dierenden sollen im Anschluss an das E-PA und den Austausch bisherige Leis-
tungen iberarbeiten, worauf erneut Reflexions- und Feedbackschleifen folgen
kénnen (vgl. u.a. Jiirgens & Golenia, 2020, S. 169; Schulz, 2012, S. 11).

2.2 Ablauf des E-PA

Das E-PA (Abb. 3) findet abwechselnd in Einzel- (hell eingefirbt) und Gruppen-
arbeitsphasen (dunkel eingefirbt) statt.

Zu Beginn des Praxissemesters erkunden die Studierenden den Handlungs-
ort Schule und hospitieren im Fachunterricht. Optimalerweise erhalten die Stu-
dierenden bereits dann auch Gelegenheiten, um Fachunterricht zu planen und
durchzufithren (MSW, 2010, S. 4). Wahrend dieser Phase sollten erste Refle-
xionsprozesse mit Fokus auf ein mogliches eigenes Unterrichtsprojekt und ggf.
eine fachspezifische Fragestellung stattfinden (vgl. Jirgens & Golenia, 2020,
S.161-169; Mertens et al., 2020, S. 14; Schoning, 2019, S. 13; Wildt, 2009, S. 6). Im
folgenden E-PA tauschen sich die Studierenden erstmals iiber ihre Erfahrungen
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Abbildung 3 Das geplante Seminarkonzept (eigene Darstellung u.a. in Anlehnung an Jiir-
gens & Golenia, 2020, S. 161-169; Huber, 2009, S. 9-35; Mertens et al., 2020, S. 14; Schoning,
2019, S. 13; Wildt, 2009, S. 6)
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an der Praktikumsschule aus und reflektieren einen fachspezifischen Schwer-
punkt, der von der Kleingruppe in den Unterrichtsprojekten bearbeitet wird (vgl.
Jurgens & Golenia, 2020, S. 161-169). Es kann sich dabei um eine fachspezifische
Fragestellung handeln, die auch in einem abschlieffenden Studienprojekt theo-
riebezogen und forschend analysiert wird (vgl. Jiirgens & Golenia, 2020, S. 161-
169; Mertens et al., 2020, S. 14; Schoning, 2019, S. 13; Wildt, 2009, S. 6). Auf die-
se Fragestellung sollten sich die Peers entsprechend der Gegebenheiten an ihren
Praktikumsschulen gemeinschaftlich verstindigen, wodurch erst eine Zusam-
menarbeit in den E-PA méglich wird (vgl. Jiirgens & Golenia, 2020, S. 161-169).
Die exakte inhaltliche Ausrichtung der Unterrichtsprojekte und Fragestellungen
kann variieren, da im Praxissemester nicht gewéhrleistet ist, dass die Studieren-
den an verschiedenen Schulen in den gleichen Jahrgangsstufen eingesetzt sind
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und zeitgleich dhnliche Inhaltsfelder behandeln (vgl. Jiirgens & Golenia, 2020,
S.176). So konnten sich die Peers beispielsweise auf die Initiierung von Problem-
16seprozessen einigen, dies jedoch im Mathematik- oder Biologieunterricht um-
setzen und jeweils verschiedene Jahrgangsstufen sowie Inhaltsfelder wihlen. Im
folgenden Schritt wird Literatur zum Thema recherchiert und fiir das kommen-
de E-PA aufbereitet (Recherche). Die Studierenden planen und reflektieren dann
gemeinschaftlich im E-PA anhand von Leitfiden Unterrichtsprojekte in den Fi-
chern Biologie oder Mathematik. Daraus entsteht sukzessive ein fachbezogenes
Unterrichtsprojekt, gekniipft an eine fachspezifische Fragestellung, welche an
der jeweiligen Schule umgesetzt werden kann (Umsetzung) (vgl. Schéning, 2019,
S.13; Wildt, 2009, S. 6). Abschlieflend wird das durchgefiihrte Unterrichtsprojekt
im E-PA unter Einbezug des ALACT-Modells reflektiert (vgl. Korthagen, 2011,
S. 39-40; Liken et al., 2020, S. 304-308). Feedback wird u.a. referenzierend auf
das Modell lernférderlichen Feedbacks (Degeling, 2019, S. 314) gegeben/empfan-
gen, womit das durchgefithrte Unterrichtsprojekt tiberarbeitet wird. Die Ergeb-
nisse werden schriftlich in e-Mahara festgehalten (vgl. Griinbauer et al., 2022).
Im Optimalfall wird das modifizierte Unterrichtsprojekt in einer anderen Lern-
gruppe erneut erprobt. Die fachspezifische Forschungsfrage konnte im Rahmen
Forschenden Lernens in abschlieffenden Studienprojekten zum Praxissemester
theoriebezogen weiter erarbeitet werden (vgl. Jiirgens & Golenia, 2020, S. 161-
169; Huber, 2009, S. 9-35; Mertens et al., 2020, S. 14; Schoning, 2019, S. 13; Wildt,
2009, S. 6).

3  AUSBLICK

Inwiefern die Verzahnung von Theorie und Praxis durch das beschriebene Lehr-
konzept in den Fachern Biologie und Mathematik gelingt und ob Reflexion und
Feedback dadurch effektiv umgesetzt werden koénnen, ist derzeit nicht hinrei-
chend gekldrt, weil eine Evaluation (dazu z.B. fiir das Fach Sport: Jiirgens & Go-
lenia, 2020) noch aussteht. Wiinschenswert ist es, wenn die Studierenden das
Angebot des digitalen Lehrkonzepts als Chance zur Weiterentwicklung ihrer ei-
genen professionellen Kompetenzen, mit Blick auf die Bereiche Reflexion und
Feedback (sowie Forschendes Lernen), verstehen. Die Evaluationsergebnisse
konnten Hinweise fiir die Modifikation des Formats liefern, um die Studieren-
den kiinftig adressatengerechter bei ihrer Professionalisierung zu unterstiitzen.
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