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Fachubergreifender
Musikunterricht -

Terminologie und Konzepte
Paulina Falky

1 Einleitung

Im Rahmen der von mir an der Universitdat Potsdam verfassten Master-
arbeit wurde fachiibergreifender Musikunterricht in den Fokus wissen-
schaftlicher Uberlegungen geriickt. Der nachfolgende Beitrag stellt einen
Auszug aus dem theoretischen Teil jener Arbeit dar und fokussiert vor
allem den Terminus des fachiibergreifenden Unterrichts und seine ver-
schiedenen Facetten. Weiterhin werden historische Entwicklungslinien
eines fachiibergreifenden Musikunterrichts in den Mittelpunkt gestellt,
die in das Konzept des fachiibergreifenden Musikunterrichts nach Beate
Forsbach (2015) miinden, welches abschlieffend zusammenfassend reflek-
tiert wird.

2 Fachubergreifender Unterricht - ein Begriff
mit vielen Facetten

2.1 Terminologische Unstimmigkeiten

Bei der Auseinandersetzung mit fachiibergreifendem Unterricht wird
deutlich, dass rund um den Begriff des fachiibergreifenden Unterrichts
terminologische Unstimmigkeiten bestehen; ob facheriibergreifend, fach-
tibergreifend, facheriiberschreitend, facherverkniipfend, facherkoope-
rierend, Offener Unterricht, Freiarbeit, Projektunterricht — all diese Ter-
minologien finden Einzug in wissenschaftliche Werke und auch in den
sprachlichen Alltag von Musiklehrenden. Um sich fachiibergreifendem
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Unterricht definitorisch anzundhern, kann die von der Harvard Gradu-
ate School of Education (vgl. Caviola/Kyburz-Graber/Locher 2011, S. 21)
entwickelte Definition von fachiibergreifendem Verstehen als Ausgangs-
punkt genommen werden. Fachiibergreifendes Verstehen wird hier de-
finiert als

,[...1 die Fihigkeit, Wissen oder Denkweisen aus zwei oder meh-
reren Fichern bzw. Wissensdisziplinen so zusammen[zulfiihren,
dass daraus ein Erkenntnisfortschritt resultiert, der die Moglich-
keiten eines Einzelfaches iibersteigt. Dieser Erkenntnisfortschritt
kann darin bestehen, dass ein Phinomen erklirt, ein Problem gel0st,
ein Produkt geschaffen oder eine neue Frage aufgeworfen wird.”
(Caviola/Kyburz-Graber/Locher 2011, S. 21).

Dieses Verstdandnis von fachiibergreifendem Verstehen findet sich in ver-
schiedenen Begriffsbestimmungen von fachiibergreifendem Unterricht
wieder, wobei einzelne Aspekte mehr oder minder aufgegriffen oder in-
tensiviert werden.

Wilhelm H. Peterfien bezeichnet fachiibergreifenden Unterricht als
Erwerb von Informationen aus unterschiedlichen Fachern, fiir ein be-
stimmtes Thema und innerhalb eines ausgewiesenen zeitlichen Fensters
(vgl. PeterfBen 2000, S. 80). Weiterhin stellt er fest, dass facheriibergreifen-
der Unterricht offenbar ,ausschliefllich einem additiven Organisations-
und Lernprinzip” (PeterfSen 2000, S. 80) folgt. Zudem betont Peterfien
das Vorhandensein eines ,,ausgesuchten Leitfach[s], das in der Regel das
[zu bearbeitende] Thema vorgibt und es auch — im Konzert der Facher —
bevorzugt abhandelt” (Peterfien 2000, S. 80). Ein dhnliches Verstandnis
von fachiibergreifendem Unterricht findet sich in den reformierten sach-
sischen Lehrplédnen, die 2004 vom Comenius-Institut herausgegeben wur-
den. Ihrem Ansatz zufolge steht ein einzelnes Fach im Mittelpunkt des
Unterrichts, von dem aus weitere Blickweisen auf ein zu behandelndes
Thema gerichtet werden. Die sich daraus ergebenden Inhalte, Fragestel-
lungen und Arbeitsweisen iiberschreiten die curricularen Grenzen des
Faches. Fiir die schulpraktische Umsetzung legt das Comenius-Institut
fest, dass beim fachiibergreifenden Arbeiten und der damit verbundenen
Ergebnissicherung und Bewertung die Verantwortung bei dem/der jewei-
ligen Fachlehrer*in liegt (vgl. CI 2004). Prinzipiell unterscheiden sich das
Verstandnis von Peterfien und des Comenius-Instituts hinsichtlich der
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Inhalte von fachiibergreifendem Unterricht nicht. Beide sprechen in ih-
ren Erklarungen von der Bearbeitung eines Themas aus der Perspektive
eines Leitfachs, gepaart mit Sichtweisen anderer Fachdisziplinen. Inner-
halb der Themenbearbeitung werden die Moglichkeiten der Erklarung
eines Phidnomens, der Losung eines Problems oder des Schaffens eines
Produkts aber nicht weiter erdrtert. Bei der Definition zu fachiibergreifen-
dem Verstehen der Harvard Graduate School of Education ist dies jedoch
der Fall. Zu betonen ist, dass Peterfien den Begriff des ficheriibergreifen-
den Unterrichts fiir seine definitorische Auseinandersetzung wahlt, wah-
rend das Comenius-Institut von fachiibergreifendem Unterricht spricht.
Caviola/Kyburz-Graber/Locher nutzen 2011 in ihrem Handbuch fiir Lehr-
personen ,Wege zum guten facheriibergreifenden Unterricht” ebenfalls
den Terminus ficheriibergreifender Unterricht. Diese Form von Unter-
richt soll , die arbeitsteilige Bewaltigung tiberfachlicher Probleme” (vgl.
Caviola/Kyburz-Graber 2011, S. 18) schulen und damit die Erkenntnis-
se der einzelnen Fachdisziplinen und deren iibergreifende Zusammen-
héange festhalten (vgl. Caviola/Kyburz-Graber 2011, S. 18). Den gleichen
Begriff verwendet auch Frauke Stiibig. Allerdings beschreibt fachertiber-
greifender Unterricht in ihrem Verstandnis einen

[...] Oberbegriff fiir ein schulisches Lehr- und Lernarrangement,
in dem Gegenstinde und Methoden von wenigstens zwei Schulfi-
chern gleichzeitig zur Bearbeitung einer unterrichtlichen Fragestel-
lung bzw. eines Themas herangezogen werden.” (Stiibig 2009,
S.313f.).

Vertiefend dazu erklért die Padagogin, dass ein ,,nur additives Verkniip-
fen von Unterrichtsfachern zur Bearbeitung eines Unterrichtsthemas [...]
noch kein facheriibergreifender Unterricht” (Stiibig 2009, S. 313f.) sei.
Ausdriicklich betont sie die Thematisierung des Zusammenwirkens
der Fachperspektiven im Unterrichtsverlauf, d.h. die Reflexion der zu-
sammengefithrten Perspektiven, und aufiert Kritik u.a. an Peterflens
Herangehensweise an fachiibergreifenden Unterricht. Quer durch die
wissenschaftliche Diskussion zieht sich die Frage, ob wahrend des fach-
tibergreifenden Unterrichtsgeschehens, unabhéngig von der Klassen-
stufe, fiir jene Reflexion ein eigenes Forum, wie es bspw. beim wissen-
schaftspropadeutischen Arbeiten in der Sekundarstufe II gefordert wird,
eingerdaumt werden sollte (vgl. Rabenstein/Artmann/Herzmann 2011,
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S. 24). Ungeachtet der verschiedenen Begriffe bzw. der Qualitat der Zu-
sammenfiihrung der Fachperspektiven lasst sich fachiibergreifender Un-
terricht hinsichtlich der Schulfécher, ihrer Beziehungen zueinander und
des Ausmafles ihres Beitrags zur entsprechenden Bearbeitung eines The-
mas klassifizieren (vgl. Gudjons 2008, S.53). Stiibig (vgl. Stiibig 2009,
S.313f.) sowie Labudde (vgl. Labudde 2006, S. 441 ff.) unterscheiden
fachtibergreifenden Unterricht in drei Varianten:

Jl...] ficheriiberschreitender Unterricht als Hinzuziehung eines
anderen Einzelfachs zur Klirung einer Frage oder Erweiterung
eines Themas im (eigenen) Fachunterricht, ficherverkniipfender
Unterricht als wechselseitige und systematische Verkniipfung von
Basiskonzepten oder Methoden aus zwei oder mehr Fichern so-
wie ficherkoordinierender Unterricht als gemeinsame Bearbeitung
einer iibergeordneten (z. B. gesamtgesellschaftlich relevanten) Pro-
blemstellung aus der Perspektive mehrerer Einzelficher.” (Raben-
stein/Artmann/Herzmann 2011, S. 24 f.).

Die dritte Variante bezieht die zuvor beschriebene Diskussion um die Re-
flexion von Fachperspektiven am deutlichsten ein. Forsbach, die sich in
ihrer Dissertation vor allem mit fachiibergreifendem Unterricht aus der
Sicht des Fachs Musik auseinandersetzt, differenziert fachiibergreifenden
Unterricht nach dem Schul- oder Unterrichtsmodell. Dabei unterscheidet
sie zwischen ungefdchertem und fécheriibergreifendem Unterricht. Un-
gefacherter Unterricht wird demnach praktiziert, wenn ,im jeweiligen
Schul- oder Unterrichtsmodell auf eine Gliederung in Facher verzichtet”
(Dethlefs-Forsbach 2014, S. 159) wird. Diese Form des Unterrichts sei in
Deutschland besonders haufig in der Primarstufe anzutreffen, da die Kin-
der in diesen Jahrgangsstufen Unterricht in Schulfachern noch nicht um-
fassend kennengelernt hdtten und keine spezialisierte Wissensvermitt-
lung angestrebt wiirde. Ein geeignetes Schulfach fiir fachiibergreifenden
Unterricht sei in der Primarstufe z. B. der Sachunterricht (vgl. Dethlefs-
Forsbach 2014, S. 159). Vor allem in der Sekundarstufe I sollte laut Deth-
lefs-Forsbach ungefacherter (Gesamt-)Unterricht durchgefiihrt werden. In
diesen Klassenstufen ersetze dieser den Fachunterricht meist in Form von
Projektunterricht. Ziel dieser Unterrichtsvariante sei es, auf Grundlage ei-
nes fiir alle Schiiler*innen dhnlichen Facherkanons die Grenziiberschrei-
tung dieser Facher zu vollziehen (vgl. Dethlefs-Forsbach 2014, S. 159). Fiir
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die obere Sekundarstufe I und die Sekundarstufe II schlagt Forsbach vor,
den Terminus facheriibergreifender Unterricht zu nutzen: , Unterricht
sei ,facheriibergreifend’”, so Forsbach, , wenn im jeweiligen Schul- und
Unterrichtsmodell Unterricht in Fachern stattfindet” (Dethlefs-Forsbach
2014, S. 159). Damit meint sie das fachiibergreifende Arbeiten in Organi-
sationsformen, die keine schulinterne Aufldsung der zeitlichen Alltags-
struktur bendtigen. Fiir beide Sekundarstufenbereiche handele es sich um
Schulunterricht, in dem die Schiiler*innen sowohl fachliche Schwerpunk-
te gebildet als auch sich fiir eine individuelle Spezialisierung entschieden
hitten (vgl. Dethlefs-Forsbach 2014, S. 159). Jedoch erfolgt der Unterricht
nach Forsbach in den Sekundarstufenbereichen auf unterschiedliche Art
und Weise: In der Sekundarstufe I sollte fachiibergreifender Unterricht im
Rahmen bzw. im System des Fachunterrichts vor allem themenzentriert,
integrativ oder additiv erfolgen. In der Sekundarstufe II rit sie zu facher-
tibergreifendem Unterricht, der problemorientiert oder fachlich orientiert
sei und bevorzugt neben dem Fachunterricht, z. B. in Extra-Kursen, um-
gesetzt werden sollte (vgl. Dethlefs-Forsbach 2014, S. 160). Im Vergleich
zu den anderen definitorischen Vorschldgen ist bei Forsbach zu beach-
ten, dass sie ihren Begriffsvorschlag aus schulpraktischen Erfahrungen
formuliert und keine dezidiert erkenntnistheoretische Herangehenswei-
se verfolgt.

Neben ficheriiberschreitend, ficherverkniipfend oder fiicherkooperierend
tritt des Ofteren facherverbindender Unterricht im Kontext oder als Syn-
onym zum Begriff Fachiibergreifender Unterricht auf und sorgt somit fiir
weitere terminologische Unstimmigkeiten. Im Gegensatz zu fachiibergrei-
fendem Unterricht wird bei ficherverbindendem Unterricht ,,ein gemeinsamer
Gegenstand bzw. ein gemeinsames Thema aus der Perspektive der jewei-
ligen Féacher parallel bearbeitet” (Huber 1997, S. 5). Anders ausgedriickt
steht bei facherverbindendem Unterricht ein

,[...1 Thema, das von einzelnen Fiichern in seiner Mehrperspektivi-
tit so nicht oder nur teilweise erfasst werden kann, [...] im Mittel-
punkt. Das Thema wird unter Anwendung von Inhalten, Fragestel-
lungen und Verfahrensweisen verschiedener Fiicher bearbeitet.
Inhaltliche und organisatorische Koordinierung sowie Ergebnis-
sicherung und Bewertung sind durch die selbstorganisierte Zusam-
menarbeit der Fachlehrer zu leisten.” (CI 2004).
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Unterricht in Fach 1
Unterricht
im Fach 1
Unterricht Unterricht FACHT
im Fach 2 im Fach 3 +
THEMA THEMA
Unterricht T Unterricht Beitra{' YBe\itrag
im Fach 4 im Fach 5 Fach 3 Fach 3
Unterricht
im Fach 6

Abb.1 Facherverbindender Unterricht und Fachibergreifender Unterricht

Daraus ergibt sich, dass ficherverbindender Unterricht vor allem das Er-
gebnis ,von Absprachen und Vereinbarungen der beteiligten Facher” (CI
2004) bzw. deren Lehrer*innen sein sollte. Neben inhaltlichen Zielen, die
einen umfangreichen Wissenserwerb der Schiiler*innen beinhalten, soll-
ten durch facherverbindenden Unterricht Kompetenzen geschult wer-
den, die bspw. die Auseinandersetzung mit mehrperspektivischen Sicht-
weisen, die damit verbundene Selbstreflexion und Reflexion der Inhalte
umfassen. AufSerdem trédgt die Integration von facherverbindendem Un-
terricht in den Schulalltag zur Personlichkeitsentwicklung und Werte-
orientierung der Schiiler*innen bei. Er soll iiberdies die Lehr- und Lern-
kultur an einer Schule verdndern (vgl. CI 2004). Letzteres zeige sich
einerseits an der vermeintlich notwendigen Kooperation der Lehrer*in-
nen , bezogen auf ein gemeinsames Thema, was zugleich zu einer intensi-
ven Auseinandersetzung iiber gemeinsame padagogische Ziele” (CI 2004)
fithre. Andererseits wiirde dadurch die innere Schulentwicklung unter-
stiitzt, was wiederum die Schulidentitdt manifestiere (vgl. CI 2004). Leh-
rer*innen und Schiiler*innen konnen andere Rollen! einnehmen und den
Lernprozess auf eine gemeinsame Art durchleben, die zugleich das so-
ziale Miteinander stiarke (vgl. CI 2004). Facherverbindender Unterricht
grenzt sich deutlich von Projekttagen und Projektwochen, Gesamtunter-
richt oder Epochalunterricht ab (vgl. PeterfSen 2000, S. 81 ff.). Diese Begrif-

1 Bspw. konnen Schiiler*innen die Rollen von Expert*innen einnehmen.
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fe beschreiben eine Organisationsform von Unterricht, wobei die fiir fa-
cherverbindenden Unterricht {iblichen strukturellen Fachergrenzen, z. B.
zeitliche Fixierung oder personelle Strukturen, aufgebrochen werden.

2.2 Projektunterricht als ideale Form
fachubergreifenden Unterrichts

,, Offener Unterricht”, , Freiarbeit” und , Projektunterricht” sind weitere
Begriffe, die in der wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit fachiiber-
greifendem Unterricht verwendet oder inhaltlich gleichgesetzt werden.
Da Projektunterricht im Gegensatz zu Offenem Unterricht und Freiarbeit
einen sehr hohen Stellenwert in der Padagogik und den Erziehungs-
wissenschaften einnimmt, soll er an dieser Stelle in den Fokus geriickt
werden.

Mit fachiibergreifendem Unterricht bewegt sich Projektunterricht in
einer Schnittmenge, wobei Projektunterricht als , komplexe Steigerungs-
form des facheriibergreifenden Unterrichts” (Huber 1997, S. 50) bezeich-
net werden kann. Projektunterricht in Form von Projekttagen oder -wo-
chen fokussiert sich auf die Herstellung von Unterrichtsprodukten und
die Bearbeitung von Problemen, wobei nicht zwangslaufig mehrere Fach-
disziplinen involviert sein miissen. Projektunterricht ist nicht zwingend
fachiibergreifend, kann aber im Rahmen von fachiibergreifendem Unter-
richt als mogliche Organisationsform auftreten. Im Duden wird das Pro-
jekt als ,,grofs angelegte geplante oder bereits begonnene Unternehmung
[oder ein] grof3 angelegtes Vorhaben” (DUDEN 2020) definiert. Das Wort
entstammt dem lateinischen Begriff ,, projectum”, was tibersetzt ,,das nach
vorn Geworfene” bedeutet (vgl. DUDEN 2020). Historisch betrachtet ist
Projektunterricht bzw. Projektlernen vermutlich Anfang des 18. Jahrhun-
derts in Italien entstanden (vgl. Frey 2012, S. 31). Dabei ist das Projekt
zunachst in Form von sogenannten ,progretti” bei der Ausbildung von
Architekten angewendet worden (vgl. Peterfien 2000, S. 82). Ausgehend
von Italien wurde das Projektlernen im Anschluss daran in der Architek-
tur- und Ingenieurwesensausbildung zunédchst in Frankreich, spater auch
in anderen europdischen sowie internationalen Staaten, umgesetzt (vgl.
PeterfSen 2000, S. 82). Somit ist die Projektmethode ,Teil einer internatio-
nalen Bewegung, sie nimmt aber je nach den Vorstellungen und Bedyirf-
nissen ihrer Vertreter verschiedene Inhalte und Formen an” (Frey 2012,
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S. 31). Besonders intensiv wurde {iiber die Projektmethode um 1900 in-
nerhalb des US-amerikanischen Pragmatismus diskutiert (vgl. Malmberg
2012, S.45ff.). John Dewey, der in vielen Verdffentlichungen als ,Vater
der Projektmethode” (vgl. Forsbach 2010, S. 24) bezeichnet wird, formte
den Begriff des Projektunterrichts mit Hilfe des Grundsatzes, dass ,,De-
mokratie und Projekt zusammengehoren” (Knoll 1991, S. 41 ff.). Dewey
geht davon aus, dass ,Aufgaben mit Lebensnéhe, d. h. mit moglichst ge-
ringem Anteil an kiinstlich hergestellten Anteilen, [...] die ideale Aus-
gangsbasis fiir Bildung” (Frey 2012, S. 36) boten. Dieses Verstdndnis von
Bildung tibertrug er auf seine Laboratory School in Chicago (vgl. Forsbach
2010, S. 24). In diesem Schulkonzept bildet Lernen auf Basis der Lebens-
erfahrungen und der Personlichkeit der Schiiler*innen den Ausgangs-
punkt. Dariiber hinaus sollen die jeweiligen Lernprozesse individualisiert
werden (vgl. Dewey 1916, S. 230). Deweys Erziehungsphilosophie ist all-
gemein als learning by doing bekannt (vgl. Gudjons 2014, S. 76). Eine Erwei-
terung dieses Grundgedankens ist auf William Heard Kilpatrick, Deweys
Schiiler, zurtickzufiihren: , Ein Projekt wird in planvollem Handeln aus
dem Herzen heraus inmitten einer sozialen Umgebung ausgefiihrt” (Kil-
patrick 1918, S. 163). Diesem Grundgedanken ist hinzuzufiigen, dass die
soziale Umgebung sowohl auf den schulischen als auch aufierschulischen
Kontext abzielt und zugleich Raum fiir die inhaltliche Dehnung des Be-
griffs Projekt ermoglicht (vgl. Malmberg 2012, S. 48 {.).

In Deutschland begann sich Projektunterricht in den 1990er Jahren im-
mer mehr als reguldre Grundform von Unterricht durchzusetzen (vgl.
Bastian/Gudjons 1993, S. 17 ff.), woraufhin diverse Wissenschaftler*in-
nen, wie beispielsweise Frey mit seinen , Sieben Komponenten der Pro-
jektmethode”, weitere Definitionsvorschliage entwickelten. Als geeig-
nete, aktuelle Definition von Projektunterricht soll hier der Vorschlag von
Malmberg (2012) genannt werden:

.Im Projektunterricht bearbeiten Lernende moglichst selbststindig,
kooperativ und gegebenenfalls interdisziplinir ein Thema oder Pro-
blem, das sie selbst oder gemeinsam mit Lehrenden ausgewdihlt und
modelliert haben. Im Mittelpunkt stehen individuelle und gruppen-
spezifische Erfahrungs- und Lerninteressen. Dabei werden bereits
erworbene Kenntnisse aktiviert und erweitert, die Schiilerinnen
und Schiiler lernen Hilfsmittel einzusetzen und Ergebnisse in un-
terschiedlicher Form offentlich zu machen. Die Rolle der Lehrenden
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verdndert sich weg von der steuernden und ausbildenden hin zu ei-
ner moderierenden und ermoglichenden Rolle.” (Malmberg 2012,
S.60f.).

Malmbergs Definition nahert sich dem Begriff aus einer hermeneutisch-
philosophischen Richtung, welche sich vom gestuften Projektbegriff, der
sich am Ablauf eines Projekts orientiert, deutlich unterscheidet. Der ge-
stufte Projektbegriff bezieht die von Gudjons (vgl. Gudjons 2014, S. 76 ff.)
aufgestellten Merkmale fiir Projektunterricht anhand von drei Ebenen ein:

1.

., Es gibt zwei Ausgangspunkte fiir den Projektunterricht:

— Gesellschaftsbezug: Das Projekt soll an reale, mdglichst relevante
gesellschaftliche Probleme und Bed{irfnisse kniipfen.

— Lebenspraxisbezug: Das Projekt soll an lebensweltlichen Inter-
essen der Schiiler[*innen] orientiert sein.

Drei Arbeitsformen sind fiir den Projektunterricht konstitutiv:

— Selbstbestimmtes Lernen: Mitbestimmung bei der Planung und
Durchfithrung des Projektes sind notwendig. Lehrer[*innen]-
und Schiiler[*innen]rollen verandern sich, die Projektgruppe
wird entscheidend fiir den Lernprozess.

— Ganzheitliches Lernen: Die Kopfarbeit soll durch Herz und Hand
erganzt werden. Kreatives, rezeptives, entdeckendes und pro-
duktives Handeln sind zu verbinden.

— Fiicheriibergreifendes Arbeiten: Das Projekt soll Probleme, Metho-
den und Inhalte verschiedener Facher integrieren.

Zwei Zielhorizonte sind fiir den Projektunterricht relevant:

— Produktorientierung: Oft wird im Unterricht fiir die Note oder
das Zertifikat gearbeitet, die Produktorientierung kann dies
aufheben. [...]

— Kommunikabilitit: Zu einem Projekt gehort die Vermittlung nach
auflen im Rahmen der Schulbffentlichkeit oder noch effekti-
ver im Rahmen der auferschulischen Offentlichkeit. Durch die
Kommunikation mit spezifischen Offentlichkeiten in der Um-
welt gewinnt das Projekt grofSeren Ernstcharakter.” (Emer/Len-
zen 2009, S. 116 f.)

Die drei Ebenen, d.h. zwei Ausgangspunkte, drei Arbeitsformen und
zwei Zielhorizonte, konnen fiir praktizierende Lehrkréfte zunachst eine
leicht verstandliche Herangehensweise an Projektunterricht darstellen.
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Kritisch ist jedoch zu bemerken, dass der gestufte Projektunterricht ein
Ideal von Projektunterricht verkorpert, welches nach Hénsel aufgrund
der dufseren Rahmenlage nur in abgeschwéchter Form in die Schulpraxis
integriert werden kann (vgl. Hansel 1997, S. 56).

3 Das Konzept des fachubergreifenden
Musikunterrichts nach Forsbach

Im deutschsprachigen Raum wurden bisher zwei Konzepte des fachiiber-
greifenden Musikunterrichts entwickelt. In dem neuesten konzentriert
sich Alexis Kivi im Rahmen seiner Dissertation vor allem auf die Begriffs-
bildung. Da die Betrachtung dieser fiir den folgenden Beitrag, der von
historischen Entwicklungslinien eines fachiibergreifenden Musikunter-
richts handelt, nicht notwendig ist, wird das Konzept von Beate Forsbach
in den Mittelpunkt gestellt.

Das Konzept des fachiibergreifenden Musikunterrichts nach Forsbach
beruht auf Zielvorstellungen reformpadagogischer Konzepte und geht
,vom Kinde” (Forsbach 2015, S. 48) aus. Fachiibergreifender Musikunter-
richt soll inhaltlich und methodisch-didaktisch mit den Schiiler*innen
im Fokus und im Rahmen ihres ganzheitlichen Lernprozesses konzipiert
werden. Dieser ganzheitliche Lernprozess impliziert den Erkenntnis-
gewinn in Sach- und Sinnzusammenhéngen und ermoglicht ,, Lernen mit
allen Sinnen, [...] [wobei] kognitives, emotionales und praktisches Lernen
(,Lernen mit Kopf, Herz und Hand’) verbunden” (Forsbach 2015, S. 48)
werden. Dariiber hinaus legt Forsbach problemorientiertes Lernen als we-
sentliche Zielvorstellung fest. Angelehnt an Konzeptionsmerkmale der
Projektdidaktik oder Klafkis Ideen zum Allgemeinbildungskonzept (vgl.
Klafki 2007) sollen sich Schiiler*innen im Rahmen von problemorientier-
tem Lernen mit epochaltypischen Schliisselproblemen wie bspw. dem
Klimawandel als gegenwartigem {iibergreifendem Problem auseinander-
setzen. Im Fach Musik bendtigt diese Arbeitsweise ,spezifisch musika-
lische Handlungsformen zur Bearbeitung und Losung iibergreifender
Probleme” (Forsbach 2015, S. 48).

Generell sollen nach Forsbach Musiklehrer*innen bei der Integration
von fachiibergreifendem Musikunterricht in den reguldren Musikunter-
richt bei den Lernenden folgende Kompetenzentwicklungen anstreben:
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Personal- und Sozialkompetenzen in Form von Identitatsbildung und
Personlichkeitsentwicklung, die z.B. durch ,soziale Verantwortungs-
bereitschaft, Kritik- und Urteilsfahigkeit [oder] Kommunikations- und
Kooperationsfahigkeit” (Forsbach 2015, S. 49) ersichtlich werden, Fach-
und Methodenkompetenzen mit Hilfe des Einsatzes wissenschaftlicher
Arbeitstechniken sowie Arbeitsmethoden, ,die vor allem auf selbst-
standiges, logisches, kritisches und kreatives Denken und Handeln”
(Forsbach 2015, S. 49) der Schiiler*innen abzielen. Diesbeziiglich ist zu-
dem wissenschaftspropadeutisches Arbeiten zu nennen, das insbeson-
dere in der Sekundarstufe II geférdert werden soll und mit dem Erwerb
von Handlungskompetenzen verbunden ist (vgl. Forsbach 2015, S. 48 £.).
Als weitere Absicht und Zielvorstellung fachiibergreifenden Musik-
unterrichts formuliert Forsbach 6ffnende und vernetzende Auswirkun-
gen auf das Schulleben. Damit sind Kooperationen von Schiiler*innen,
Lehrer*innen, Eltern und aufierschulischen Bildungspartner*innen und
Institutionen sowie ,musikalisch-kiinstlerische Gestaltungsformen im
Klassenverband und in Arbeitsgemeinschaften wie Chor, Orchester, [...]
Theater- oder Tanzgruppe” (Forsbach 2015, S. 49) gemeint. Diese Koope-
rationen und Gestaltungsformen in Kombination mit fachiibergreifen-
dem Musikunterricht sollen zugleich bestehende starre Schulstrukturen
wie z.B. den 45miniitigen Stundenrhythmus iiberwinden und motivie-
rende Abwechslungen im Schulalltag offenbaren, die das herkémmliche
System Schule verdndern (vgl. Forsbach 2015, S. 48 £.).

Neben Zielvorstellungen bedarf es bei der Entwicklung eines Kon-
zepts auflerdem einer Auflistung von Merkmalen und Charakteristika,
die Forsbach hinsichtlich des fachiibergreifenden Musikunterrichts eben-
falls erarbeitet hat: Als leitende Ausgangspunkte treten Schiilerorientie-
rung, Lebensweltbezug und Problemorientierung auf (vgl. Forsbach 2015,
S. 45). Unter ,Schiilerorientierung” versteht Forsbach vorwiegend den
Einbezug von Erfahrungen, Interessen sowie Fahigkeiten und Begabun-
gen der Schiiler*innen in den Musikunterricht (vgl. Forsbach 2015, S. 45).
Die aktive Gestaltung der eigenen Lernprozesse durch die Schiiler*innen
hat bei ihr einen hohen Stellenwert (vgl. Forsbach 2015, S. 45). ,, Lebens-
weltbezug” beschreibt sie hingegen als realistischen, lebensnahen Zu-
sammenhang von Erfahrungen und/oder Problemen im Leben (vgl. Fors-
bach 2015, S. 45). ,,Problemorientierung”, als ein weiteres Merkmal von
Forsbachs Theorie, beriicksichtigt vorwiegend allgemeingesellschaftliche
Probleme der Gegenwart und Zukunft (vgl. Forsbach 2015, S. 45). Des
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Weiteren sind Arbeitsformen einzubeziehen, die laut Forsbach fiir fach-
iibergreifenden Musikunterricht mafigeblich sind. Zum einen ist ganz-
heitliches Lernen im Sinne von fachiibergreifendem Unterricht, der sich
,um die Aktivierung vieler Sinne und um die Verbindung des kognitiven,
emotionalen und praktischen Lernens” (Forsbach 2015, S. 46) bemiiht, zu
nennen. Zum anderen spielt in ihrem Konzept selbstbestimmtes Lernen
eine entscheidende Rolle: Schiiler*innen sollen durch fachiibergreifenden
Musikunterricht die Fahigkeit zum selbststédndigen Lernen und zur Uber-
nahme von Verantwortung erwerben. Aufserdem sollen veranderte Leh-
rer- und Schiiler-Rollen damit einhergehen (vgl. Forsbach 2015, S. 46).
Diese Veranderungen konnen sich in einer komplementdren Beziehungs-
struktur bemerkbar machen und auf Kooperation und Teamarbeit von
Lehrer*innen und Schiiler*innen beruhen (vgl. Forsbach 2015, S. 56 ff.). In-
nerhalb dieser Teamarbeit sollen die Lehrer*innen die umfangreiche Rol-
le der Fachspezialist*innen und der Moderator*innen des gemeinsamen
Lernprozesses einnehmen (vgl. Forsbach 2015, S. 56 ff.).2 Die Schiiler*in-
nen sollen sich Rollen aneignen, bei denen sie die inhaltliche Planung von
fachiibergreifendem Musikunterricht steuern, fiir den selbststindigen
Wissenserwerb sorgen oder die Expert*innenrolle {ibernehmen. Weiter-
hin sollen sie an den Bewertungs- sowie Reflexionsprozessen der fach-
tibergreifenden Ergebnisse mitwirken und sich auf Augenhohe mit der
jeweiligen Musiklehrkraft befinden (vgl. Forsbach 2015, S. 58). Dariiber
hinaus ist fachiibergreifender Musikunterricht durch handlungsorientier-
tes sowie wissenschaftspropadeutisches Arbeiten gekennzeichnet (vgl.
Forsbach 2015, S. 58). Ersteres soll Erfahrungswerte und aktive Lernhand-
lungen offenbaren (vgl. Forsbach 2015, S. 46). Wissenschaftspropadeu-
tisches Arbeiten im Kontext eines fachiibergreifenden Musikunterrichts
hingegen erfordert wissenschaftliche Auffassungen (vgl. Forsbach 2015,
S. 46), erweitert spezifisches, fachbezogenes Wissen und schult bei den
Schiiler*innen Herangehensweisen und Formen wissenschaftlichen Ar-
beitens (vgl. Forsbach 2015, S. 46).

Neben diesen Ausgangspunkten und Arbeitsformen sollen als weite-
re Merkmale die Zielhorizonte in die Konzeption des fachiibergreifen-
den Musikunterrichts einbezogen werden. Diese Unterrichtsform strebt

2 Forsbach erldutert in ihrem Werk zu fachiibergreifendem Musikunterricht die besonde-
re Rolle der Musiklehrer*innen sehr ausfiihrlich und zeigt dabei Merkmale von Antinomie-
lehrer*innen fiir fachiibergreifenden Musikunterricht sowie notwendige Fahigkeiten, die fiir
die Rolle der/des musikpadagogisches Manager*in notwendig sind, auf.
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nach Forsbach unter Verwendung des Begriffs , Produktorientierung” die
Erarbeitung eines konkreten Unterrichtsprodukts an, das beispielsweise
Informationen iiber den Lern- und Arbeitsprozess beinhalten kann (vgl.
Forsbach 2015, S. 46). Ferner sollen die im fachiibergreifenden Musik-
unterricht entstandenen Unterrichtsprodukte prasentiert werden, so dass
eine Reflexions- und Diskussionsphase zu den Arbeitsergebnissen oder
aufkommenden Fragen anschliefSen kann (vgl. Forsbach 2015, S. 46). Das
Zusammenfiigen der Erkenntnisse kann eine hohe Bedeutung fiir die Er-
gebnissicherung haben und wird von Forsbach als ,kommunikative Ver-
mittlung” betitelt (vgl. Forsbach 2015, S. 46). Die Auswahl von Themen
und Inhalten, die im Musikunterricht bearbeitet werden sollen, orientiert
sich bei Forsbachs Konzept vor allem an den Interessen und den damit
verbundenen Fragestellungen der Schiiler*innen. Unterrichts- und Lern-
gegenstande werden von Musiklehrer*innen und den Lernenden wiéh-
rend des Unterrichtsgeschehens zusammen entwickelt (vgl. Forsbach
2015, S. 50£.). Daraus ergibt sich, dass alle Beteiligten die Situation eines
ungewissen Unterrichtsverlaufs akzeptieren miissten. Andererseits bie-
tet diese Arbeitsweise fiir die Schiiler*innen die Option, den Musikunter-
richt aktiv mitzugestalten (vgl. Forsbach 2015, S. 50 f). Kriterien fiir die
Themenauswahl sollten die Unterrichtsziele, die bevorzugte methodische
Vermittlung und vor allem die Rahmenlehrpléne sein (vgl. Forsbach
2015, S. 50). Themen des fachiibergreifenden Musikunterrichts kdnnen
grob in fachorientierte und themen- oder problemorientierte Ansitze un-
terteilt werden. Fachorientierte Ansétze vertiefen und ergdnzen Unter-
richtsgegenstande des Fachs Musik mit Hilfe anderer Fachdisziplinen
(vgl. Forsbach 2015, S. 50). Themen- oder problemorientierte Ansétze set-
zen ein gesellschaftliches Problem oder eine schiilerorientierte Fragestel-
lung ins Zentrum des Unterrichts. Diese sollen besonders den Erwerb all-
gemeiner, fachiibergreifender Kompetenzen fordern (vgl. Forsbach 2015,
S.50). Anhand dieser groben Unterteilung entwickelt Forsbach vier {iber-
greifende Themenbereiche:

1. musisch-kiinstlerische Darstellungs- und Gestaltungsformen,

2. ,Musik und...” - geeignete fachiibergreifende Themen fiir den
Musikunterricht,

3. historische und kulturelle Themen und

4. allgemeine fachiibergreifende Themen/Kompetenzentwicklung
(vgl. Forsbach 2015, S. 51).
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Diese Bereiche sollen der konkreten Unterrichtsplanung dienen. Beziig-
lich der methodisch-didaktischen Vermittlung fachiibergreifenden Musik-
unterrichts bezieht sich Forsbach auf grofitenteils in der Reformpadago-
gik vorkommende Arbeitsweisen wie Projektunterricht, Gruppenarbeit,
Freiarbeit, offener Unterricht, themenzentrierte Interaktion, ganzheitli-
ches, selbstbestimmtes und handlungsorientiertes Lernen etc. (vgl. Fors-
bach 2015, S. 52). Dabei stehen die Differenzierung der Lernweisen und
die Integration der Schiiler*innen als iibergeordnete Ziele im Mittelpunkt,
was mit Hilfe von Methodenvielfalt und Orientierung an den unter-
schiedlichen Kompetenzen und Interessen der Schiiler*innen umgesetzt
werden kann (vgl. Forsbach 2015, S. 52 f.). Weiterhin empfiehlt Forsbach
fiir die Gestaltung fachiibergreifenden Musikunterrichts , korperbezoge-
ne, bildbezogene, sprachbezogene und musikbezogene Darstellungs- und
Gestaltungsformen” (Forsbach 2015, S. 53), die die entsprechenden Erfah-
rungen innerhalb der Unterrichtsform erlebbarer machen sollen. Klassen-
musizieren oder die Nutzung von szenischer Interpretation sind Beispie-
le dafiir. Doch damit sowohl Schiiler*innen als auch Musiklehrer*innen
fachiibergreifende Themen losgeldst von den festen zeitlichen Struktu-
ren eines Unterrichtsalltags bearbeiten konnen, sollten bestimmte Orga-
nisationsformen wie ,,Fachunterricht in Musik oder einem anderen Fach,
Koordination mehrerer Facher, Kurse fiir [fach]iibergreifenden Unter-
richt und Projekte, Differenzierungsbereiche und Profile, Klassen-, Jahr-
gangs- und Schulprojekte, Exkursionen sowie Schulprojekte, Projekt- und
Studientage und Arbeitsgemeinschaften” (Forsbach 2015, S. 55) Einzug in
den Unterricht halten.

4 Fazit

Abschliefiend lasst sich festhalten, dass der wissenschaftliche Diskurs um
den Begriff des fachiibergreifenden Unterrichts bisher keine allgemein-
giiltige Definition hervorgebracht hat. Alle aufgezeigten Begriffe, wie fa-
cherverbindender Unterricht oder Projektunterricht, besitzen viele Ge-
meinsamkeiten mit fachiibergreifendem Unterricht. Gleichwohl lassen
sie sich mehr oder minder deutlich von ihm abgrenzen. Projektunterricht,
aber auch Freiarbeit oder Offener Unterricht konnen als Organisationsfor-
men bzw. in ihren Arbeitsweisen in fachiibergreifendem Unterricht auf-
treten. Facherverbindender Unterricht setzt ein zu bearbeitendes Thema
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voraus, das — im Gegensatz zu fachiibergreifendem Unterricht — von al-
len beteiligten Fachdisziplinen gleichberechtigt behandelt wird. Als ein
Ergebnis des terminologischen Diskurses kann das Bewusstsein {iber die
begrifflichen Uberlappungen gesehen werden. Als zweites Ergebnis soll
die Entscheidung fiir den in diesem Aufsatz verwendeten Begriff fachiiber-
greifend — in Abgrenzung zu ficheriibergreifend, ficheriiberschreitend, ficher-
kooperierend — genannt werden. Weitere Griinde fiir diese Entscheidung
resultieren aus der Nutzung des Terminus fachiibergreifend in den Rah-
menlehrplanen fiir Berlin und Brandenburg sowie durch das Landesinsti-
tut fiir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (vgl. LISUM 2020). Das
Konzept des fachiibergreifenden Musikunterrichts nach Forsbach scheint
auf den ersten Blick dhnlich wirr und komplex wie der aufgezeigte Dis-
kurs um den Begriff des fachiibergreifenden Unterrichts. Forsbach zufolge
erweckt fachiibergreifender Musikunterricht (oftmals) den Anschein, fiir
die Musiklehrer*innen aufwendig und anstrengend zu sein. Nichtsdesto-
trotz pladiert die Musikpddagogin fiir diese Unterrichtsform, da sie fiir
ein verbessertes Lernklima und grofseres Interesse am Musikunterricht im
Allgemeinen sorge (vgl. Forsbach 2015, S. 56). Forsbach geht deshalb noch
einen Schritt weiter und dufiert die These, dass fachiibergreifender Mu-
sikunterricht die , Defizite des traditionellen fachbezogenen Musikunter-
richts ausgleich[en]” (Forsbach 2015, S. 67) konne und Musikunterricht
durch fachiibergreifendes Arbeiten erganzt werden miisse. Andernfalls
héatte Musikunterricht im zukiinftigen Schulalltag keinen Stellenwert oder
Bestand (vgl. Forsbach 2015, S. 66 f.). Anhand dessen wird deutlich, dass
Forsbach auf den Begriff des fachiibergreifenden Musikunterrichts all das
projiziert, was im Unterrichtsgeschehen ,besser”, insbesondere schiiler-
orientiert, durchgefiihrt wiirde. Unter , traditionellem” Musikunterricht
scheint sie einen fachorientierten Unterricht zu verstehen, der durch Leh-
rerzentrierung gekennzeichnet ist (vgl. Kivi im Druck, S. 105 £.). Damit ist
ihr Konzept von unterrichtsmethodischen und reformpadagogischen In-
tentionen gepragt, die die generelle Durchfithrung von Musikunterricht
verbessern sollen. Unter Beriicksichtigung dieses Begriffsverstandnisses
von fachiibergreifendem Musikunterricht bereitete Forsbach ihr Konzept
eins fachiibergreifenden Musikunterrichts, das von grofier Schulpraxis-
nahe gekennzeichnet ist, jedoch Schul- und Unterrichtsentwicklungsmaf-
nahmen der letzten Jahre nicht einbezieht, auf. Trotz dieser Kritik ist an
dieser Stelle zu wiirdigen, dass sie im deutschsprachigen Raum als Erste
ein Konzept eines fachiibergreifenden Musikunterrichts entwarf und so-
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mit eine Grundlage fiir den weiteren wissenschaftlichen Diskurs legte.
Bei zukiinftigen Uberlegungen zur Thematik wird allerdings empfohlen,
das Konzept von Kivi, in Form seiner Dissertation , Diesseits und jenseits
des Fachiibergreifenden: Perspektiven und Grenzen fachiibergreifenden
Musikunterrichts”, hinzuzuziehen. Darin konzentriert sich Kivi im Ge-
gensatz zu Forsbach mittels hermeneutischer Textanalyse auf die Begriffs-
bildung des fachiibergreifenden Musikunterrichts und ermittelt hierbei
Merkmale, die die Verwendung des Begriffs mit all seiner Heterogenitat
einbeziehen (vgl. Kivi 2018, S. 244 f.). Es bietet einen zeitgemafsen Blick
auf fachiibergreifenden Musikunterricht und konnte somit als theoreti-
sche Grundlage fiir ein aktuelles, schulpraxisnahes Konzept dienen.
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