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Vermittlung demokratischer
Werte in Lehrkraftefortbildungen
fur den Musikunterricht

Karin Wittram?

1 Grundlagen

Das Thema der Vermittlung demokratischer Werte in der Lehrerfortbil-
dung fiir den Musikunterricht wirft zu allererst Fragen auf: Ist der Mu-
sikunterricht nicht genug mit der Vermittlung musikalischer Inhalte und
Methoden ausgelastet? Wie hangt Demokratiebildung mit der Vermitt-
lung kultureller Bildung zusammen? Sollen Musiklehrkrafte jetzt auch
noch Demokratieunterricht geben? Wir haben doch wirklich genug zu
tun! Zu allererst kann man sich den Rahmenlehrplan fiir das Fach Musik
ansehen, der folgende Grundlagen legt:

,Musik stellt eine wichtige Bereicherung der personlichen Erfah-
rungswelt dar. Sie trigt in besonderem MafSe dazu bei, die Sinne
zu schirfen. Im Umgang mit Musik ldsst sich die Einheit von Den-
ken, Fiihlen und Handeln erleben. Die Wechselwirkung von sinn-
licher Wahrnehmung, praktischem Tun und gedanklicher Durch-
dringung ist daher ein wesentliches Merkmal des Unterrichts. Die
Entwicklung von Sensibilitit und Einfiihlungsvermégen, von Fan-
tasie und Kreativitit, von dsthetischer Urteilsfihigkeit und kul-
tureller Identitit im Spannungsfeld zwischen fremder und eigener,
zwischen iiberlieferter und gegenwirtiger Musikkultur gehort zu
den zentralen Anliegen des Faches.” (Ministerium fiir Bildung, Ju-
gend und Sport des Landes Brandenburg 2015a, S. 3)

1 Dank an Christina Haase fiir kritische Durchsicht und wertvolle Hinweise.
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Diese Eigenschaften lassen sich nur in einem freiheitlich-demokratischen
Umfeld entwickeln und somit hat auch der Musikunterricht die Aufgabe,
demokratische Werte vorzuleben und zu férdern. Das bedeutet, dass auch
mit Lehrkréften demokratische Werte in Fortbildungen thematisiert wer-
den sollten.

Im Folgenden soll es um die Foérderung von demokratischer Bildung
im Rahmen von Lehrkraiftefortbildungen gehen, also um die Frage: Wie
kann ich als Lehrkraft im Musikunterricht demokratieférdernd agieren
und Schiilerinnen und Schiilern demokratische Prozesse erfahrbar ma-
chen lassen? Dabei wird es eher um die Erfahrung von und mit Demokra-
tie gehen, als um Demokratie als Lerngegenstand.

Wie halt es aber die Musik mit der Demokratie? Ist Musik demokra-
tisch oder elitar? Musik und Musikverbreitung ist einerseits demokra-
tisch, weil alle Menschen durch verschiedene Medien den Zugang zu
Musik erhalten. Sie konnen Musik horen und mithilfe von Apps Musik
machen und hochladen. Andererseits ist die klassische Ausbildung zu
einer Musikerin oder einem Musiker meist an ein bildungsbiirgerliches
Elternhaus gebunden, also elitdr, und daher nur bei einem kleinen Kreis
von Schiilerinnen und Schiilern zu finden, ebenso wie der Besuch eines
klassischen Konzertes oder eines Opernhauses. Das bedeutet, dass Musik
als Gegenstand von Demokratiebildung sich immer auch mit kultureller
Teilhabe auseinandersetzen muss. Demokratiebildung zu fordern heifst
auch, kulturelle Teilhabe zu fordern.

Welcher Demokratiebegriff wird wiederum in Schulen gelebt und ver-
mittelt? Was versteht der Rahmenlehrplan unter Demokratiebildung? De-
mokratie als Begriff ist in erster Linie eine Staatsform und bedeutet aus
dem Griechischen iibersetzt ,Herrschaft des Staatsvolkes”. Wie diese De-
mokratie im Einzelnen ausgestaltet wird, muss innerhalb jedes Landes ver-
handelt werden und kann ganz unterschiedlich ausfallen, wie man schon
innerhalb Europas beobachten kann. In der Schule gibt es Demokratie-
padagogik, hauptsachlich in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern.

Das Verstandnis von Demokratie erfolgt laut der Demokratiepad-
agogik in drei Bereichen: Demokratie als Staatsform, Demokratie als po-
litisches Prinzip und Demokratie als Lebensform. Die Lebensform spielt
die wichtigste Rolle in der Schule und damit auch in der Lehrkréftefort-
bildung.? Dazu gehdren Meinungsfreiheit, eine Diskussionskultur, in der

2 Vgl. hierzu auch https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/themen/demokratiebil
dung/demokratiepaedagogik/demokratiepaedagogik100/ (Letzter Zugriff am 12. 04. 2020).
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auch Meinungen von Minderheiten respektiert werden, die Wahrneh-
mung der eigenen Bediirfnisse innerhalb einer Gruppe, eine respektvolle
Feedback-Kultur, die Mitbestimmung von Inhalten, die Ubernahme von
Verantwortung fiir Lernprozesse und Konsensfahigkeit.> Die Grundlagen
der Demokratiebildung in Schulen fiir Berlin und Brandenburg sind im
Rahmenlehrplan dargelegt. Sie gehdren zu insgesamt dreizehn tibergrei-
fenden Themen, die in allen Fachern verwirklicht werden sollen:

,Wer bereits als Heranwachsender Achtung und Akzeptanz erfah-
ren und gelernt hat, mit demokratischen Mitteln Erfolg zu haben,
wird selbstbewusst und respektvoll in Konflikten nach konstrukti-
ven Losungen suchen. Auf diese Weise wird als wesentliches Ziel
erreicht, die Schiilerinnen und Schiiler zur aktiven Teilnahme am
gesellschaftlichen und kulturellen Leben zu befihigen und zu er-
mutigen. Alle an Schule Beteiligten wirken im Sinne des sozialen
Lernens Diskriminierung, Gewalt und Mobbing bewusst und aktiv
handelnd entgegen. Die Menschen- und Kinderrechte sind wesent-
licher Bestandteil der Demokratiebildung. Diese legen unverdufer-
liche Rechte eines jeden Menschen fest. Sie zu wahren und zu leben,
ist ein wichtiger Beitrag zur Menschenrechtsbildung und somit ist
diese auch immer Demokratiebildung.” (Ministerium fiir Bildung,
Jugend und Sport 2015b, S. 26)

Die Verbindung zwischen demokratischen Werten und Musik wird eben-
falls im Rahmenlehrplan aufgegriffen. Im Fach Musik haben die Lehrkraf-
te die Aufgabe, Musik zu vermitteln und gleichzeitig eine Haltung der
Offenheit, des Respektes und der Wertschiatzung kultureller Vielfalt zu
fordern. Schiilerinnen und Schiiler sollen sich beim ,Musikmachen [...]
ohne Worte mitteilen, sich auf verschiedenen Wegen erfolgreich in die Ge-
meinschaft einbringen und durch das Gelingen des Ganzen Bestédtigung
erfahren. Damit tragt Musikunterricht zum sozialen Miteinander und ko-
operativen Lernen bei” (Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des
Landes Brandenburg 2015 b, S. 3). Die Demokratiebildung ist also schon

3 Konsensfahigkeit wird auch von der OECD unter der Uberschrift ,Interagieren in he-
terogenen Gruppen” als ein Merkmal demokratischen Handelns angesehen. Siehe https://
www.bpb.de/gesellschaft/bildung/zukunft-bildung/190329/demokratie-in-der-schule?p=all
(Letzter Zugriff am 12. 04. 2020).
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implizit in den Rahmenlehrplan fiir das Fach Musik eingefiigt und stellt
einen Baustein des Musikunterrichtes dar.

2 \oraussetzungen |
Lehrkrafte - Berufsbiografie und Anforderungen

Wie erleben junge Menschen, die sich auf das Lehramt vorbereiten, in ih-
rer Ausbildung Demokratie? In der Musik wird nicht in allen Bereichen
Demokratie gelebt, sondern auch viel Macht und Autoritédt ausgeiibt, was
sich nicht zuletzt an Frauen (und seltener auch Mannern) aus dem Musik-
leben zeigt, wie von Betroffenen in der aktuellen MeToo-Bewegung be-
richtet wird. Diejenigen spateren Lehrkrafte, die durch ihre Vorbildung
aus der sogenannten klassischen Musik kommen, sind es gewthnt, dass
in grofieren Ensembles ein Dirigent oder eine Dirigentin vorn steht und
den Takt angibt. Eine demokratische Entscheidungsfindung ist bei einem
Orchester oder Chor in den meisten Féllen nicht vorgesehen. In diesen
Situationen erlebt man eher eine Unterordnung als demokratische Ent-
scheidungsfindung. Das bedeutet natiirlich nicht, dass das Musizieren in
diesen Ensembles nicht sehr erfiillend sein kann.

Anders verhilt es sich in kleineren Ensembles. Eine Rockband, ein
Streichquartett oder ein kleines Jazz-Ensemble sind darauf angewiesen,
dass die Mitglieder sich untereinander einigen, Entscheidungsprozesse
mit Konflikten aushalten und in demokratischen Entscheidungsprozes-
sen klaren.

Musikalische Prozesse vermitteln also demokratische Werte und bie-
ten Gelegenheiten, dariiber zu reflektieren, wie man Demokratie in der
Musik erlebt hat und weitergeben mochte.

Studierende erleben dann mit diesen unterschiedlichen Pragungen
die erste Phase der Lehrerausbildung. Kommen diese Musiklehrkrafte
nach ihrem Studium das erste Mal in die Schule, miissen sie sich fragen:
,Welche Erfahrungen bringe ich aus meiner langen Ausbildung mit? Wie
mochte ich musikalische Prozesse organisieren? Welche Freiraume kann
ich den Schiilerinnen und Schiilern geben und an welcher Stelle brau-
chen sie Vorgaben? Mochte ich zum Beispiel beim Singen als Dirigentin
wahrgenommen werden oder singe ich zusammen mit meiner Klasse?”
Diese Fragen sind fiir das Klima im Musikunterricht sehr wichtig und
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hangen mafigeblich vom Demokratieverstdndnis ab, das sich in der musi-
kalischen Ausbildung entwickelt hat.

Die Kultusministerkonferenz (KMK) sieht vor, dass angehende Lehr-
krafte demokratische Werte und Normen sowie ihre Vermittlung ken-
nen und reflektieren.? Es ist also unabdingbar, dass sich Lehrkrafte ihrer
kiinstlerischen und personlichen Rolle bewusst werden, wenn sie in die
Schule gehen. Uber die Frage ,Wer bin ich im Unterricht?” werden sie
auch zu der Frage kommen ,Wie gestalte ich Prozesse und Umgebungen
im Unterricht?”. Erst wenn sie im praktischen Tun demokratische und da-
mit auch schwierige oder langwierige Prozesse zulassen, werden sie ih-
ren Schiilerinnen und Schiilern Mitbestimmung, Toleranz und eine wert-
schiatzende Feedbackkultur mitgeben konnen. Dazu gehort im Umgang
mit den Schiilerinnen und Schiilern ein kompetenzorientierter und kon-
struktivistischer Lernprozess, der Lernen als aktiven, selbstgesteuerten
und sozialen Prozess betrachtet (vgl. Mandl/Krause 2001, S. 2).

3 Voraussetzungen Il
Schulerinnen und Schuler und Musik-Unterricht

Musik wird im Schulalltag als ein sogenanntes ,Nebenfach” angesehen
und in der Schulorganisation auch als , kleines Fach” bezeichnet. Das im-
pliziert eine Nach- oder Unterordnung im Verhaltnis zu den ,, groflen” Fa-
chern wie Deutsch, Mathematik oder die Fremdsprachen, die eine hohe-
re Stundenanzahl aufweisen. In einer Untersuchung von thiiringischen
Grundschiilerinnen und Grundschiilern von Albrecht Zieper stellte sich
heraus, dass nur 50 % aller befragten Grundschiilerinnen und Grund-
schiiler das Fach Musik wichtig finden (vgl. Ziepert 2020).

Hinzu kommt, wie in anderen Fachern auch, eine heterogene Schii-
lerschaft, die ganz unterschiedliche Erfahrungen mit Musik(-Unterricht)
mitbringt. Die Heterogenitat zeigt sich in unterschiedlichen persénlichen
musikalischen Erfahrungen ebenso wie dem Vorwissen und weiteren
Faktoren wie moglichem sonderpadagogischem Forderbedarf. Der Mu-
sikunterricht muss, wie andere Facher auch, die Vielfalt der Schiilerinnen

4  https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-
Standards-Lehrerbildung.pdf (Letzter Zugriff am 13. 04. 2020).
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und Schiiler in den Blick nehmen und den Unterricht darauf padagogisch
und didaktisch abstimmen.> Die eigene Identitét zu finden und sich seiner
selbst bewusst zu sein, unterstiitzt die demokratische Meinungsbildung
und die Toleranz gegeniiber Andersdenkenden. So sieht es auch der der-
zeitige Rahmenlehrplan vor. Zudem ist das Fach Musik aufgrund der pri-
vaten musikalischen Vorlieben der Schiilerinnen und Schiiler emotional
sehr stark besetzt. Diese Vorlieben stehen oft im Widerspruch zu der mu-
sikalischen Werk-Auswahl der Lehrkrafte. Das kann zu Konflikten im Un-
terricht fithren, und ob diese Konflikte immer demokratisch gelost wer-
den, ist sicher haufig fraglich. Wer einfache Rezepte fiir die Losung dieser
Probleme erwartet, wird ganz bestimmt enttduscht werden.

4 Voraussetzungen |l
Schule als Institution - Machtverhaltnisse und Hierarchien

,Schule als Institution ist nicht demokratisch”, schreibt Kurt Edler pro-
vokant in seinem Kommentar Demokraten fallen nicht vom Himmel! und
fiihrt aus:

, Zundchst muss man sich bewusst machen, dass die Urspriinge der
deutschen Schule alles andere als demokratisch sind — steht sie doch
in der Tradition des autoritiren preufiischen Verwaltungsstaates,
der sie einst etablierte.” (Edler 2013)

Vielleicht auch aus dieser Tradition heraus erleben Lehrkrifte und Ler-
nende Entscheidungen der Politik hdufig als Top-down- Entscheidungen
und nicht als Ergebnis demokratischer Prozesse, bei denen sie eingebun-
den waren. Uber den Lehrkriften stehen die Schulleitung, das Schulamt,
das Bildungsministerium des jeweiligen Landes und die Bundespolitik.
Auch wenn Schule demokratieférdernd im Unterricht wirken will und
soll, erleben auch die Schiilerinnen und Schiiler zudem die Schule hiu-
fig nicht als eine demokratische Institution. Sie sind an die Weisungen
der Lehrerinnen und Lehrer gebunden, an die der Schulleitung und der
bildungspolitischen Institutionen. In einer Jugendstudie aus Baden-Wiirt-

5 Vgl. Vock/Gronostaj (2017).
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temberg aus dem Jahr 2017 kritisieren 45 % der befragten Jugendlichen,
dass sie den Schulalltag zu wenig mitgestalten konnen (vgl. Kieser 2017).
Der Landesschiilervertreter von Berlin, Lucas Valle Thiele, antwortet auf

die Frage, ob er die Schule als demokratischen Ort empfindet:

»Der Partizipation wird heute auf jeden Fall ein hoherer Stellenwert
zugewiesen als friiher. Es gibt auch ganz tolle Schulen, wo Schiile-
rinnen und Schiiler sich tatsichlich in vielen Bereichen einbringen
und viele eigene Projekte umsetzen. Gleichzeitig gibt es aber auch
viele Schulen, in denen sich die Schiilervertretungen gar nicht bil-
den oder wo sie in den Gremien nur eine Art Pseudofunktion haben.
Wenn es um die Mithilfe bei Schulprojekten oder um die Renovie-
rung des Klassenraumes geht, sind sie gern gesehen. Aber sobald es
um inhaltliche Entscheidungen geht, wie etwa Hausaufgaben oder
um den Einsatz digitaler Medien im Unterricht, stoflen Schiilerver-

tretungen oft auf grofle Widerstinde.” (Anders 2018)

Hier ist also noch Verbesserungsbedarf angezeigt. Die Kultusminister-

konferenz fordert fiir Schiilerinnen und Schiiler, dass es

Leines der obersten Ziele schulischer Bildung tiberhaupt ist [...],
junge Menschen zu befihigen, sich in der modernen Gesellschaft zu
orientieren und politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Fra-
gen und Probleme kompetent zu beurteilen. Dabei sollen sie ermun-
tert werden, fiir Freiheit, Demokratie, Menschenrechte, Gerechtig-
keit, wirtschaftliche Sicherheit und Frieden einzutreten. Diesem
iibergeordneten Ziel sind grundsitzlich alle Unterrichtsficher ver-

pflichtet, [...]" (KMK 2020).

Wie kann man also diese Ziele erreichen und inwiefern kann der Musik-
unterricht dazu einen Beitrag leisten? Um die Schiilerinnen und Schiiler
zu befdhigen, miissen zu allererst die Lehrkrifte befahigt werden. Wenn
die Lehrkrafte selber weder die Schule noch die Universitat als demokra-
tieférdernden Ort erlebt haben, konnen sie die Haltung auch nicht weiter-
geben. Eine grundsétzliche Umstrukturierung der schulischen Organisa-
tion wird hier nicht thematisiert, aber ohne Anspruch auf Vollstindigkeit
sollen hier ein paar Ideen fiir die Vorbereitung auf den Unterricht und de-

ren Umsetzung skizziert werden.
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5 Umsetzung |

Uber Demokratie lernen - Demokratiebildung als Thema
in Bezug auf Musikwerke

Wie kann man schon bei der Auswahl der im Musikunterricht zu behan-
delnden Werke demokratiebildend wirken? Naheliegend fiir Musikfort-
bildungen und den Unterricht ist die Beschaftigung mit demokratischen
Werten iiber sozialkritische Texte oder politisch konnotierte Musikstii-
cke. Das Thema Nationalhymnen oder Werke, die mit politischen Ereig-
nissen in Verbindung gebracht werden, bieten die Moglichkeit, tiber die
Wirkung von Musik zu sprechen und diese sprachlich zu deuten. Auch
die Macht, die Musik in politischen Systemen ausiiben kann, ist ein span-
nendes und weitreichendes Thema. Zum Beispiel eroffnet die politische
und gesellschaftliche Einordnung von Texten und Auftritten der Grup-
pe Rammstein oder der Hamburger Rapper 187 Straflenbande nicht nur die
Moglichkeit, iiber Haltungen zu diskutieren, sondern auch, auf Interessen
der Kinder und Jugendlichen einzugehen.

Lehrkréfte konnen Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen des The-
mas Musik und Politik die Gelegenheit geben, ihre favorisierte Musik vor-
zustellen. Wenn Schiilerinnen und Schiiler diese Gelegenheit bekommen,
sind sie viel eher bereit, sich auf Musik einzulassen, die die Lehrkraft
mitbringt. Damit werden die Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Musik-
geschmack ernst genommen und lernen trotzdem Werke kennen, die ihre
interkulturelle und kulturelle Toleranz starken, Hérkompetenz und Ur-
teilsfahigkeit ausweiten und ihren musikalischen Horizont erweitern. Der
Rahmenlehrplan Musik fiir Berlin und Brandenburg bietet dazu alle Mog-
lichkeiten. Er sieht nicht nur ein breites Angebot an unterschiedlichen Sti-
len und Epochen im Unterricht vor, sondern auch, dass ab der ersten Jahr-
gangsstufe die Kompetenzen Musik héren und Musik beurteilen gefordert
werden. Das reicht von ,,sich wertschatzend {iber musikalische Leistun-
gen duflern” in der ersten Klasse bis zu ,,Musikstiicke und Auffithrungen
nach vorgegebenen Kriterien einschédtzen und Werturteile differenziert
begriinden” am Ende der 10. Klasse. Diese wertschatzenden und diffe-
renzierten Urteile zu férdern und die Schiilerinnen und Schiiler zu ermu-
tigen, Musik nicht nur in ,mag ich” oder ,mag ich nicht” einzuteilen, ist
eine der schwierigsten Aufgaben des Musikunterrichtes. Die Offenohrig-
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keit zu fordern ist eine der Aufgaben des Musikunterrichtes, die mog-
lichst frith und kontinuierlich erfolgen sollten. In einer der Demokratie
forderlichen Kultur werden die Vorlieben der Schiilerinnen und Schiiler
ernst genommen, eine wertschatzende Feedbackkultur geiibt und die Of-
fenohrigkeit fiir unbekannte Musik gefordert und gefordert.

In Bezug auf die Musikstiicke, die von der Lehrkraft vorgestellt wer-
den, gilt es vor allem, Fragen zu stellen und auszuhalten, dass Kinder und
Jugendliche andere Meinungen vertreten als die der Lehrkraft. Auch hier
gilt wieder: Demokratiebildung passiert implizit und explizit und erfor-
dert eine offene und tolerante Haltung. Sie gelingt nur, wenn Teilhabe ge-
wahrt ist und die Kinder und Jugendlichen sich in ihren musikalischen
Vorlieben ernst genommen fithlen. Musikbeispiele aus der Vergangen-
heit, die im Unterricht vorgestellt werden konnten, sind zum Beispiel
die 9. Sinfonie von Ludwig van Beethoven mit der Europahymne oder
die Oper Die Stumme von Portici von Daniel-Francois-Esprit Auber, welche
im Jahre 1830 eine Revolution ausldste. Im 20. und 21. Jahrhundert sind es
politische Protestsongs oder Punk bis hin zu dem politischen Song Glory
to Hong Kong. Ein weiteres Beispiel ist auch das Stiick 4:33 von John Cage,
welches 4:33 Minuten lang nur aus Stille besteht. John Cage komponierte
mit diesem Stiick ,, demokratische” Musik, die allen Menschen gleicher-
maflen zugénglich ist, weil jeder Mensch darin ein eigenes Stiick horen
kann. Das Horen dieses Werkes tragt dazu bei, die Sinne zu schérfen, sich
tiber Horgewohnheiten und {iber das Wesen von Musik zu verstandigen.

In Fortbildungen kann man Lehrkréfte mit unbekannter Musik kon-
frontieren und ihnen die Moglichkeit geben, Fragen zu entwickeln und zu
diskutieren. Diese Fragen sollten sich nicht auf Daten und Fakten bezie-
hen, sondern die subjektive Wahrnehmung der Schiilerinnen und Schiiler
mit in den Blick nehmen. Dazu eignet sich das didaktische Konzept Phi-
losophieren mit Kindern, das zum Beispiel in Fortbildungen in Berlin ver-
mittelt wird. Die Bundeszentrale fiir politische Bildung versteht dieses
Konzept als Bestandteil einer demokratischen Personlichkeitsbildung.

6 Informationen zum Konzept unter https://www kubinaut.de/de/profile/institutionen/
die-kleinen-denker/ und Material unter http://www.philosophieren-mit-kindern.de/.
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6 Umsetzung I

Mit Demokratie lernen - Erstellung und Diskussion
von Rahmenlehrplanen

Bisher wird der Rahmenlehrplan von einer kleinen Gruppe von Exper-
tinnen und Experten erarbeitet und dann der Offentlichkeit vorgestellt.
Eine Moglichkeit fiir die Mitwirkung von Musikberaterinnen und -bera-
tern ware, diese verstdrkt in die Erarbeitung des ndchsten Rahmenlehr-
plans einzubinden. Die Diskussion iiber Inhalte der fachbezogenen Fest-
legungen und deren Umsetzung in der Schule wéren Felder, auf denen
man sich ausprobieren, streiten und gemeinsame Haltungen erarbeiten
konnte. Im besten Fall fainde die Gruppe der Beraterinnen und Berater
fiir das Fach Musik auf demokratischem Weg einen Konsens zu strittigen
Fragen und vertrite diesen gegeniiber Lehrkréften und den bildungspoli-
tischen Akteurinnen und Akteuren. Das hétte den positiven Effekt, dass
die Vermittlerinnen und Vermittler des Rahmenlehrplans diesen mit gro-
Ber Uberzeugung implementieren wiirden und demokratisch in den Pro-
zess eingebunden wiren. Das ware eine Moglichkeit, grundsatzliche In-
halte und Schwerpunkte des Musikunterrichtes zu diskutieren und in der
Praxis zu erproben und umzusetzen. Zudem konnte diese Beteiligung die
Musikberaterinnen und -berater in ihrer Haltung stérken, sich fiir demo-
kratische Prozesse einzusetzen. Diese Mdoglichkeit gab es sogar bei der
Ausschreibung fiir die Erarbeitung des Rahmenlehrplanes, aber sie wur-
de bisher noch nicht genutzt.

7 Umsetzung lll

Durch Demokratie lernen - Lehrkraftefortbildung
im Fach Musik

Jegliche Lehrerfortbildung richtet sich indirekt auch an diejenigen, um
die es geht: an Schiilerinnen und Schiiler. Die Umsetzung demokratischer
Werte im Musikunterricht kann {iber verschiedene Wege den Schiilerin-
nen und Schiilern erlebbar gemacht werden. Dazu gehort vor allem, allen
Kindern und Jugendlichen gleichermafien den Zugang zu kultureller Bil-
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dung zu ermdglichen. Fiir den Umgang mit Schiilerinnen und Schiilern
sollte in Fortbildungen Konzepte entwickelt werden, wie sie in Entschei-
dungsprozesse hinsichtlich der Inhalte im Unterricht eingebunden wer-
den konnen. Darin besteht eine grofie Chance fiir individuelle Entschei-
dungen im Musikunterricht. Weil im Unterricht bis zur Oberstufe keine
verbindlichen Werke vorgeschrieben sind, kann er Lehrkréften und auch
Schiilerinnen und Schiilern mehr Entscheidungsfreiheit einrdumen. Eine
starkere Partizipation an der Gestaltung des Unterrichtes durch Schiilerin-
nen und Schiilern konnte demokratieférdernde Prozesse auslosen.” Auch
der Rahmenlehrplan sieht keine konkreten Musikwerke vor, sondern ist
kompetenzorientiert und nach Schwerpunkten ausgerichtet. Die genaue
Ausgestaltung ist Angelegenheit der Fachkonferenz und der Lehrkrafte.
Was die Demokratieférderung angeht, ist diese Freiheit positiv zu sehen
und wurde bisher von den Lehrkréaften auch nicht kritisiert.

Fortbildungen haben insgesamt das Ziel, die Unterrichtsqualitdt zu
verbessern und sollen dabei Werte vermitteln, die im Einklang mit einer
demokratischen Grundhaltung stehen. Das gelingt aber nur, wenn sie
durchgehend erfolgen und sich die Lehrkréfte in ihren Wiinschen ernst
genommen fiihlen. Die Vermittlung von demokratischen Werten kann
nur durch eine langfristige und kontinuierliche Fortbildung gelingen, in
der einerseits demokratische Prozesse angestofien werden und diese an-
dererseits reflektiert werden. Frank Lipowsky bestéatigt dieses in seinem
Uberblick iiber die Forschung zu der Wirksamkeit von Lehrkréftefortbil-
dungen:

~Wirksame Fortbildungen brauchen Zeit, insbesondere dann, wenn
es um eine Verinderung unterrichtlichen Handelns geht.” (Lipowski
2019)

In Brandenburg und Berlin gibt es dafiir ein Beratersystem, das von den
Schuldmtern organisiert und getragen wird. Die Schulberaterinnen und
-berater, selber auch Lehrkréafte, erhalten am Landesinstitut fiir Schule
und Medien Berlin Brandenburg (LISUM) Fortbildungen und bieten Fort-
bildungen fiir Lehrkréifte an, sind also als Lernende und Lehrende in der
Lehrkréftebildung und zudem in der Schule tatig.

7 Ideen dazu finden sich z. B. unter https://www.stiftung-evz.de/fileadmin/user_upload/
EVZ_Uploads/Publikationen/Studien/2006_finale_demokratie_lernen.pdf.
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Wie kann in diesem Rahmen Demokratiebildung als Lebensform
vermittelt werden? Zuallererst werden die Teilnehmenden von Fortbil-
dungsveranstaltungen regelmafsiig befragt, welche Inhalte sie fiir die Fort-
bildungsveranstaltungen fiir relevant halten und, soweit mit den Vor-
gaben des Ministeriums und des Berliner Senats vereinbar, werden diese
auch umgesetzt. Die Vermittlung von musikalischen Inhalten und Metho-
den in Fortbildung von Beraterinnen und Beratern versucht den Spagat
zwischen der schulischen Realitdt und behordlichen Vorgaben, zwischen
eigenen emotionalen Zugangen aller Beteiligten zu Musik und den Er-
fahrungen und Anforderungen an den Unterricht. Beratende Lehrkrafte
wiinschen sich, Material zur direkten Umsetzung in den eigenen Fortbil-
dungen und der Schule zu erhalten. Andererseits soll eine Lehrerfortbil-
dung zum Nachdenken anregen und die Lehrkrafte ermutigen und inspi-
rieren, eigene Ideen zu entwickeln. Das erfordert eigene Mitwirkung und
den Willen, auch den eigenen Unterricht kritisch zu hinterfragen. In den
Lehrerfortbildungen ist das Thema Selbstreflexion also entscheidend. Es
ist nicht so, dass sich die Qualitat des Unterrichts alleine aufgrund von
Erfahrungen verbessert, aber die Qualitdt kann durch Selbstreflexion in
Fortbildungen verbessert werden. Fortbildungen geben den Schulberate-
rinnen und -beratern die Gelegenheit, ihren eigenen Unterricht kritisch
zu hinterfragen und Anregungen fiir eine Verbesserung im Austausch mit
anderen Lehrkriften aufzugreifen. Demokratiebildung heifst auch, in die-
sem Rahmen den Austausch mit Gleichgesinnten zu férdern und das so-
ziale Miteinander unter den Lehrkraften zu fordern. Wichtig ist zudem,
Beraterinnen und Beratern in den Fortbildungen den Riicken zu stér-
ken und die Wertigkeit ihres Faches zu betonen. Die Lehrerfortbildung
konnte der Ort sein, an dem Lehrkréfte gestarkt werden, sich in Entschei-
dungsprozesse einzubringen und die Zeit dafiir einzufordern, die es da-
fiir braucht.

Ein Vorschlag zur aktiven Umsetzung von Demokratiebildung be-
zieht sich auf eine moderne Organisationsform. In Barcamps, in denen
die herkdmmlichen Rollen von Lehrenden und Lernenden aufgehoben
sind zugunsten von offenen Ergebnissen und Lernen im Austausch, fin-
det sich eine demokratische Form des Austausches und des gleichberech-
tigten Lernens von- und miteinander wieder. Inhalte werden gemein-
sam erarbeitet und reflektiert. Es gibt keine Vortrdage und kein kiinstliches
Machtgefalle zwischen den Leiterinnen und Leitern und den Teilnehmen-
den. Barcamps geben den teilnehmenden Beraterinnen und Beratern die
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Moglichkeit, demokratische Strukturen direkt zu erleben. Sie bieten Im-
pulse statt frontale Vortrage und regen die Teilnehmenden zum Lernen
an. Eine ausfiihrliche Beschreibung findet sich in dem Buch Barcamps &
Co. von Joran Muufi-Merholz (2019).

Ein Beispiel fiir die Vermittlung demokratischer Werte in musika-
lische Inhalte ,verpackt”, war eine Veranstaltung im LISUM im Schul-
jahr 2018/19. Sie behandelte das Thema Songwerkstatt — Wir schreiben einen
eigenen Song und zeigte verschiedene Wege auf, wie in den unterschied-
lichen Klassenstufen eigene Songs gestaltet werden konnen. Das ist ein
anspruchsvolles Feld und erfordert aufSer musikalischem Konnen ein ho-
hes Mafs an Diskussions- und Feedbackkultur. Schiilerinnen und Schii-
lern kann durch verschiedene Hilfestellung ein Erfolgserlebnis mit dem
Erschaffen von Musik und die Teilhabe an gemeinsamen demokrati-
schen Prozessen bereitet werden. In der Umsetzung hatten die Lehrkraf-
te die Moglichkeit, sich auf eine Aufgabe einzulassen, die keinen definier-
ten Zielpunkt hat. Ein Song ist zwar ein Ziel, aber das genaue Ergebnis
und der Weg dorthin bleiben offen. Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten
und eine neugierige Haltung gegeniiber den Moglichkeiten, die offen ge-
stellte Aufgaben bieten, ist auch in der Lehrerbildung ein wichtiger As-
pekt fiir das forschende Lernen. Gerade die asthetische Forschung im Sin-
ne einer neugierigen Haltung, die nicht auf ein definiertes Endprodukt
ausgerichtet ist, sondern auf den Prozess, gibt allen Beteiligten die Mog-
lichkeit, Prozesse auch selbst zu steuern und sich wirklich als Beteiligte
des Ablaufes zu erleben. Komponieren als Prozess zu erleben und ver-
schiedene Moglichkeiten auszuprobieren war fiir die Lehrkrafte eine Her-
ausforderung und die Ergebnisse zeugten von Spielfreude und Fantasie.
Einige Teilnehmende diskutierten allerdings so lange iiber den Weg, dass
der Song nicht zustande kam — auch das kann in demokratischen Prozes-
sen passieren.

Eine weitere Moglichkeit, Schiilerinnen und Schiilern den Weg in die
Selbstbestimmung innerhalb des Musikunterrichtes zu ebnen, ist die Be-
schaftigung mit Soundscapes (Klanglandschaften). Dabei agieren die
Schiilerinnen und Schiiler selbstbestimmt und, um es nicht beliebig wer-
den zu lassen, wird der Entstehungsprozess der Klanglandschaften do-
kumentiert und Kriterien vorgegeben, wie diese zu erstellen sind. Die
Lehrkraft muss ein Stiick weit die Kontrolle abgeben und sich auf die
Ergebnisse der Schiilerinnen und Schiiler einlassen. In der Lehrerbil-
dung konnen Lehrkrifte fiir diese Aufgabe gestarkt werden. Sie konnen
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Soundscapes kennenlernen, ausprobieren und eine Haltung entwickeln,
die Schiilerinnen und Schiilern kiinstlerische Freiheiten ermoglicht und
Fehler zuldsst. Soundscapes sind eigentlich die radikalste Form, demo-
kratische Prozesse im Musikunterricht zu fordern. In einer Lehrerfortbil-
dung miisste daher auch die Aufgabenstellung vollig offen sein. Ein selbst
gewahltes Thema, eine eigene, freie Umsetzung und eine ausfiihrliche Re-
flexion mit einer positiven Feedbackkultur gehdren dazu. Soundscapes
kénnen mit anderen Fachern und mit den iibergreifenden Themen in Ver-
bindung gebracht werden. Zudem eignen sie sich fiir Diskussionen in
der Vorbereitung und Auswertung. Die kulturelle Teilhabe ist bei Sound-
scape- Projekten leicht moglich, denn die Schiilerinnen und Schiiler ge-
stalten ihre eigene Musik, ohne dass sie tiber Notenkenntnisse oder in-
strumentale Fertigkeiten verfiigen miissen. Demokratie zu leben heifst
auch, sich Freiheit fiir kiinstlerische Ideen zu nehmen.

Die aus Grofsbritannien stammende Methode Storyline steht fiir ein
weiteres Beispiel fiir die Umsetzung demokratischer Prozesse. Bei die-
ser Methode nehmen die Schiilerinnen und Schiiler innerhalb eines nar-
rativen Kontextes Rollen ein und agieren aus ihrer Rolle heraus. Der Pro-
zess wird durch Schliisselfragen von der Lehrkraft angeleitet, aber die
Ergebnisse sind offen und werden ausschliefSlich durch die Schiilerinnen
und Schiiler bestimmt. Auch dafiir braucht es Lehrkrifte, die sich fiir die
Ubernahme von Verantwortung fiir Lernprozesse durch die Schiilerinnen
und Schiiler einsetzen. Storyline bietet die Mdglichkeit, demokratische
Prozesse im Spiel kennenzulernen. Das Spiel innerhalb einer Rolle for-
dert Demokratie, ohne sie direkt zu thematisieren. Entscheidungen miis-
sen getroffen werden, neue Wege konnen beschritten und {iberraschende
Wendungen erforscht werden. Storyline bietet einen Rahmen, um zum
Beispiel die eigene kulturelle Identitdt zu erforschen und zu reflektieren.
Sie ermoglicht den Schiilerinnen und Schiilern Argumentationsgelegen-
heiten. Ein Beispiel: Eine Schiilerin erhélt die Rolle einer Musikethno-
login und muss argumentieren, aus welchem Grund ihre ndchste Reise
nach Westafrika fiir ihr nachstes Forschungsprojekt und fiir die Schulbil-
dung in Deutschland so wichtig ist. Ein anderer Schiiler erhalt eine ande-
re Rolle und argumentiert fiir eine Reise nach Indien. Beide miissen sich
inhaltlich darauf vorbereiten und mit ,,ihrer” Musik auseinandersetzen,
beide wollen {iberzeugen. Alle anderen Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen mitentscheiden und erhalten eigene Aufgaben zum Thema Musik in
Westafrika und Indien. Die Methode Storyline ist auch in Ausschnitten von
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Schulberaterinnen und -beratern getestet worden, miisste aber noch fla-
chendeckend bekannt gemacht werden. Auch hier sind die kulturelle Teil-
habe und das demokratische Grundverstandnis in der Methode selbst an-
gelegt. Sie ist fiir alle Facher und alle Klassenstufen geeignet und kann in
der Lehrkréftebildung auch fiir didaktische Fragestellungen angewandt
werden.

Ein aktuelles Thema ist die Bildung in der digitalen Welt. Der Umgang
mit digitalen Medien im Musikunterricht ist an sich schon demokratisch,
da Vorerfahrungen durch privaten Musikunterricht keine so grofie Rolle
spielen. Der Zugang zu einer Musik-App erschliefst sich den Schiilerinnen
und Schiilern leicht und oft spielerisch. Hinzu kommt, dass digitale Bil-
dung fiir dltere Schiilerinnen und Schiiler eine Vielzahl von Mdglichkei-
ten bietet, iiber den Umgang mit Musik im Internet und die Frage der Per-
sonlichkeits- und Urheberrechte zu diskutieren. Am Ende der 10. Klasse
sollten die Schiilerinnen und Schiiler dann im besten Fall in der Lage sein,
,Moglichkeiten und Manipulationen medial vermittelter bzw. produzier-
ter Musik kritisch [zu] reflektieren” (Ministerium fiir Bildung, Jugend
und Sport des Landes Brandenburg 2015a, S. 17). Dazu gehort natiirlich,
dass Schiilerinnen und Schiilern durch die Ausstattung mit digitalen Ge-
raten der Zugang zu Musik ermdoglicht werden muss. Im LISUM wurde
die Bildung in der digitalen Welt im Musikunterricht durch die Vermitt-
lung von verschiedenen Apps, von Musik-Software und der Erstellung
von Erklarvideos thematisiert. In einer grundsatzlichen Diskussion ist die
Haltung zu digitalen Medien zu klédren: Bin ich als Lehrkraft bzw. Bera-
terin oder Berater fiir Musik bereit, den Mehrwert einer Bildung in der
digitalen Welt zu sehen, ohne sie als Selbstzweck zu verstehen? In Leh-
rerfortbildungen zeigt sich die ganze Bandbreite von Digitalisierungsnut-
zerinnen und -nutzern und denen, die den digitalen Medien so skeptisch
gegeniiberstehen, dass sie sich ihnen verweigern. Also sollte in den Fort-
bildungen Wert drauf gelegt werden, den Umgang mit digitalen Medien
als Mehrwert fiir Aufgaben zu sehen. Im Moment wird zu allen Aufgaben
eine analoge Alternative geboten, aber im Sinne einer Erweiterung von
Moglichkeiten sollte es noch mehr Gelegenheiten geben, die Vorteile ge-
meinsam herauszuarbeiten. In Zukunft werden sich Lehrerfortbildun-
gen vermutlich insgesamt auf digitale Angebote erweitern und teilwei-
se direkte Treffen ersetzen. Moglich wére eine Vorbereitung tiber digitale
Tools und dann ein weiterer Austausch vor Ort, das sogenannte Blended-
Learning. Auch dafiir gilt: Wirksam ist es nur, wenn die Fortbildung tiber
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einen langeren Zeitraum dauert und wenn Teilhabe und demokratische
Prozesse wie gemeinsame Ausgestaltung, Diskussion von Inhalten und
Feedback gewdhrleistet sind, sowohl in den Fortbildungen als auch da-
nach in der Schulpraxis.

8 Umsetzung IV

Demokratiebildung im Musikunterricht
und auBerschulischen Settings

Eine Moglichkeit, kulturelle Teilhabe und damit demokratieférdernde
Projekte fiir Schiilerinnen und Schiiler zu initiieren und zu foérdern, ist das
Angebot von aufierschulischen Projekten und zusatzlichen musikalischen
und kulturellen Projekten in der Schule. Das ist zudem eine Moglichkeit,
an die Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler anzukniipfen.
Der Rahmenplan sieht vor, dass , die Schule das Interesse der Lernenden
an schulischen und auflerschulischen Projekten férdert und sie dabei un-
terstiitzt, effektiv zu planen, erfolgreich zu kooperieren und Verantwor-
tung fiir sich und andere zu tibernehmen.” Beispiele fiir Musikvermitt-
lung in der Schule sind Projekte wie das Brandenburger Projekt Belcantare,
Jedem Kind Instrumente, Tanzen und Singen (JeKits) aus NRW, TUSCH in
Berlin oder Streicher- und Blaserklassen. Auch Projekte wie Wie lebt man
Demokratie? der Musik Bewegt-Stiftung unterstiitzen Jugendliche in der
Demokratiebildung. In diesem Projekt gehen junge Rapperinnen und DJs,
Musikerinnen und Musiker in Schulen, um mit Jugendlichen Musik zu
machen und iiber Demokratie und Menschenrechte zu sprechen.? Das ist
ein Beispiel, bei dem Musik Tiiren 6ffnet, durch die die Demokratie Ein-
zug halten kann, ohne dass Schiilerinnen und Schiiler sich von padagogi-
scher Uberfrachtung abgeschreckt fiihlen.

Das Gymnasium Finow in Eberswalde hat im Friihjahr 2020 eine Schul-
Kultur-Konferenz ins Leben gerufen, die kiinftig regelmafliig stattfinden
soll. Die Schiilerinnen und Schiiler konnten an einem Nachmittag freiwil-
lig zu verschiedenen Projekten, auch musikalischen, in die Schule kom-

8 Naihere Informationen siehe https://www.musik-bewegt.de (Letzter Zugriff am 13.04.
2020).
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men und sich iiber Fragen des wertschatzenden Umgangs und der ge-
meinsamen Schulkultur in kreativen Prozessen austauschen.

Musiktheater- oder Konzertbesuche, Besuche von Museen oder den
Auffiihrungen anderer Klassen oder Schulen inklusive geeigneter Vor-
und Nachbereitung gehoren zu wichtigen aufierschulischen Aktivitdten,
die in Fortbildungen unter dem Aspekt der kulturellen Teilhabe thema-
tisiert werden. Insgesamt gilt: Wer sich in der Gesellschaft angekommen
und angenommen fiihlt, ist eher geschiitzt vor antidemokratischen Ten-
denzen.

9 Fazit

Welche Inhalte und Haltungen sollen Lehrkréfte aus Fortbildungen mit-
nehmen, wenn sie bei Schiilerinnen und Schiilern Demokratiebildung im
Musikunterricht fordern wollen?

* Leben Sie eine demokratische Haltung vor, iiberpriifen und reflek-
tieren Sie Ihr eigenes Denken und Tun.

¢ Setzen Sie sich fiir kulturelle Bildung und kultureller Teilhabe aller
Schiilerinnen und Schiiler ein.

* Vermitteln Sie einen Zugang zu Musik und kultureller Bildung, der
auf demokratischem Weg die Vorstellungen und Ideen der Schiile-
rinnen und Schiiler aufgreift.

e Fordern Sie das forschende Lernen und das Lernen als Prozess.

¢ Fordern Sie die Offenohrigkeit der Schiilerinnen und Schiiler und
die eigene Offenohrigkeit.

* Ermoglichen Sie den Schiilerinnen und Schiilern musikalische Er-
lebnisse — innerhalb und auflerhalb der Schule.

e Fordern Sie einen freien Geist, denn ,,Die Kunst ist frei, und so
muss auch der freieste Mensch im Staate der Kiinstler [und die
Kiinstlerin] sein.”?

9 https://www.zitate.eu/autor/gerhart-hauptmann-zitate/108705 (letzter Zugriff am 05. 04.
2020).
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