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,Lassma Kiezdeutsch forschen, lan!“ —
explorative Schiilerprojekte zum Entdecken von Sprache
abseits des Standards

Zusammenfassung

Kiezdeutsch ist ein Sprachgebrauch, den Schiler/inne/n meist gut kennen; viele verwen-
den es auch in ihrer eigenen Alltagssprache. Diese Vertrautheit und das oft groRe Interes-
se an Kiezdeutsch kann man sich im Deutschunterricht zu Nutze machen, um die Reflexi-
on Uber Sprache und Grammatik und den Umgang mit grammatischen Regeln und Begriff-
lichkeiten zu férdern. Wir stellen multimediale Materialien vor, mit denen Schiler/innen
selbst zu Sprachforscher/innen werden und in Form von Gruppenarbeit die systemati-
schen Regeln, die auch Kiezdeutsch-Phanomenen zugrunde liegen, aufspiren und denen
des Standarddeutschen gegeniiberstellen. Die Materialien fordern auf unterhaltsame
Weise einen aktiven Umgang mit Grammatik, zeigen sprachliche Kompetenzen auch au-
Rerhalb des Standarddeutschen auf und fordern ein positives sprachliches Selbstbild, das
Schiiler/innen beim Ausbau des Standarddeutschen und der schulischen ,Bildungsspra-
che” unterstiitzt. SGmtliche Materialien (einschlieRlich Folien, Audio- und Video-Dateien,
Arbeitsauftragen fir die Gruppenarbeit und Ablaufplanen) stehen zum kostenlosen
Download unterjwww.deutsch-ist-vielseitig.de|zur Verfiigung.

1 Kiezdeutsch als Sprachgebrauch im Deutschen

Das Deutsche umfasst, wie jede lebendige Sprache, nicht nur den Standardsprachge-
brauch (oft als ,Hochdeutsch” bezeichnet), sondern eine bunte Vielfalt unterschiedlicher
sprachlicher Register, Stile und Varietaten. Das Standarddeutsche ist ein Teil dieser Viel-
falt, aber eben nicht die einzige Option, die wir haben, wenn wir Deutsch sprechen. Es
wird umgangssprachlich oft als ,Hochdeutsch” bezeichnet; haufig wird dies als Hinweis
darauf interpretiert, dass es qualitativ ein ,hoherer” Sprachgebrauch sei, den anderen,
etwa umgangssprachlichen Varianten des Deutschen z. B. grammatisch tiberlegen. Dies ist
jedoch ein Missverstandnis: Die Bezeichnung ,,Hochdeutsch” bezieht sich darauf, dass das
Standarddeutsche ein Teil des Hochdeutschen, nicht des Plattdeutschen ist, und das
,Hoch-“ist hier geographisch, nicht als qualitative Wertung zu verstehen: Plattdeutsch ist
im norddeutschen Raum beheimatet, es ist charakteristisch fiir die Tiefebene, Hoch-
deutsch dagegen fir geographisch hoher gelegene Regionen.

Weil das Standarddeutsche aus dem hochdeutschen Dialektraum stammt (es wurde we-
sentlich vom Sachsischen gepragt), wird es oft schlicht ,,Hochdeutsch” genannt. Neben
dem Standarddeutschen umfasst das Hochdeutsche aber noch eine ganze Reihe regiona-
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ler Dialekte, z.B. das Bairische, das Schwabische — und auch Kiezdeutsch gehort dem
hochdeutschen Spektrum an. Um missverstandliche Bezeichnungen zu vermeiden, ver-
wenden wir daher den Begriff ,,Standarddeutsch” und empfehlen, diesen auch im schuli-
schen Kontext zu implementieren.

Standarddeutsch und Kiezdeutsch stehen einander nicht als ,richtiges” versus ,falsches”
Deutsch gegenliber, sondern erganzen sich, indem sie fiir unterschiedliche Situationen
passen. Sprachlich kompetent ist, wer ein breites Repertoire formeller und informeller
sprachlicher Optionen besitzt, aus denen je nach Situation ausgewahlt wird. In welcher
Situation welches Register angemessen ist, welche sprachlichen Strukturen dabei gefor-
dert sind, ist Teil von Spracherwerbsprozessen. Wir wechseln meist ganz unbewusst in-
nerhalb unseres Repertoires: So, wie wir nicht zu jeder Gelegenheit einen Anzug oder ein
formliches Kostlim tragen, sprechen wir auch nicht in jeder Situation formelles Standard-
deutsch. Wenn man z. B. mit Freunden beim Bier zusammensitzt, passt eine Jeans besser
als der Nadelstreifenanzug, und im Gesprach passt dort eher eine umgangssprachliche,
informelle Variante. Entsprechend kdénnte man z.B. den folgenden Dialog horen: ,Was
haltst'n von dem neu’n Refendar?” — , Hab’ich no’ nich getroffn.” Die formelle standard-
deutsche Variante wirde dagegen in derselben Situation sehr merkwiirdig klingen: ,,Was
halten Sie von dem neuen Referendar?“ — ,Ich habe ihn noch nicht getroffen.”

Ebenso wird Kiezdeutsch als Teil des umgangssprachlichen Deutschen in informellen Situ-
ationen verwendet. Kiezdeutsch ist ein Sprachgebrauch aus Wohngebieten, in denen viele
Jugendliche neben dem Deutschen zu Hause noch andere Sprachen sprechen. In diesen
Wohngebieten wird Kiezdeutsch aber nicht nur von mehrsprachigen, sondern auch von
einsprachig deutschen Jugendlichen gesprochen. Der mehrsprachige Kontext beglinstigt
generell sprachliche Flexibilitat, Kiezdeutsch ist daher besonders dynamisch, es stellt ge-
wissermaRBen einen , Turbo-Dialekt” des Deutschen dar (Wiese 2012). D. h. Kiezdeutsch ist
ein urbaner, moderner Dialekt, in dem die Prozesse von Variation und Wandel, die wir im
Deutschen — wie in jeder lebendigen Sprache — generell beobachten kénnen, gegeniiber
herkémmlichen regionalen Dialekten noch etwas an Dynamik gewinnen.

Wahrend Dialekte wie etwa Sachsisch oder Bairisch an bestimmte geographische Regio-
nen gebunden sind, ist Kiezdeutsch als urbaner Dialekt fiir stadtische Regionen charakte-
ristisch, die Gber den ganzen deutschsprachigen Raum verteilt sind. Es wird vor allem un-
ter Jugendlichen gesprochen und weist damit auch Merkmale eines Soziolekts auf, also
einer Sprechweise, die fiir eine bestimmte soziale Gruppe typisch ist. Anders als Soziolek-
te im engeren Sinne ist Kiezdeutsch innerhalb dieser Wohngebiete jedoch nicht auf Spre-
cher/innen einer bestimmten sozialen Schicht beschrdnkt, sondern wird (bergreifend
gesprochen (vgl. WIESE ersch.). Auch herkémmliche Dialekte sind lbrigens generell sozial
bestimmt: Sie werden stiarker von Mannern als von Frauen verwendet, eher von Alteren
als von Jingeren, eher auf dem Land als in der Stadt, und dort besonders von weniger
mobilen, alteingesessenen Sprechern (die Dialektforschung spricht von ,NORM*-
Sprechern: ,Non-Mobile Old Rural Males’), und ein ausgepragter Dialektgebrauch wird oft
als Marker weniger gebildeter Schichten interpretiert.

Mitunter wird der Begriff ,,Dialekt” enger verstanden, als wir das hier flr Kiezdeutsch tun,
und auf die regionalen Varietdaten begrenzt, die die historische Basis fiir die Entstehung
des Standarddeutschen bildeten. Nach diesem Verstdandnis kann es dann keine neuen
Dialekte des Deutschen mehr geben. Dieses enge Verstandnis wird jedoch auch traditio-
nell schon ausgeweitet, namlich in Bezug auf deutsche Sprachinselvarietdten, die sich
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auBerhalb des geschlossenen deutschen Sprachraums in Folge von Kolonialisierung und
Emigration entwickelt haben — wie etwa das Texas-Deutsche in den USA. Solche Varieta-
ten haben sich ebenfalls meist erst spater als das Standarddeutsche entwickelt und wer-
den dennoch als deutsche Dialekte in der Dialektologie des Deutschen bericksichtigt. In
diesem Sinne ist Kiezdeutsch ebenso als Dialekt des Deutschen einzuordnen. Ebenso wie
Kiezdeutsch sind deutsche Dialekte im Ausland von Sprachkontakt gepragt. Sie haben sich
jedoch, anders als Kiezdeutsch, oft weit vom Deutschen, das in Europa gesprochen wird,
entfernt. Demgegeniiber ist Kiezdeutsch ein Inlandsdialekt; es ist Teil des deutschen Bin-
nenraumes und ist daher in umgangssprachlichen Entwicklungen in Deutschland inte-
griert. Kiezdeutsch ist prasent im urbanen Alltag, wird gesellschaftlich wahrgenommen
und diskutiert — teils stark emotional. Wir wollen im Folgenden aus sprachwissenschaftli-
cher Perspektive die Charakteristika dieses neuen modernen Dialekts betrachten.

Kiezdeutsch wird besonders in informellen Peer-Group-Gesprachen gebraucht. In formel-
len Situationen, etwa bei einem Bewerbungsgesprach, oder auch gegeniiber den Eltern
passt es dagegen nicht. — Das ist auch den Jugendlichen klar: Wie etwa Studien mit Kreuz-
berger Schiiler/inne/n gezeigt haben, treten Kiezdeutsch-Merkmale systematisch in in-
formellen Gesprachen auf, in formellen Situationen verwenden die Sprecher/innen dage-
gen eher standardnahe Varianten (PoHLE 2016). Die Schiiler/innen sollten sich hier vorstel-
len, sie hatten einen Verkehrsunfall beobachtet, und sollten ihn dann einmal einer Freun-
din/einem Freund im Telefongesprach beschreiben und einmal als Zeuge/Zeugin gegen-
iber einer Polizeibeamten. Dies lieferte interessante ,Minimalpaare”: AuBerungen, die
dieselbe Situation schilderten, aber in unterschiedlichen Registern. So sagte beispielswei-
se eine Schilerin zu ihrer Freundin am Telefon: , Ich bin grad Hermannplatz.” In der for-
melleren Gesprachssituation gegeniber der Polizistin wahlte dieselbe Sprecherin dagegen
die standarddeutsche Form und erzdhlte: , Ich stand an der Kreuzung am Hermannplatz.”

Kiezdeutsch ist somit, wie alle sprachlichen Ressourcen, immer Teil eines groReren Reper-
toires, aus dem Sprecher/innen je nach Situation auswahlen (vgl. etwa Keim 2010). Ob
auch das formelle Standarddeutsche und die ,Bildungssprache” der Schule zu diesem
Repertoire gehoren, hangt in Deutschland oft noch von der Herkunft ab (vgl. auch
GOGOLIN 2006). Das Standarddeutsche ist nah am Sprachgebrauch der Mittelschicht, Kin-
der aus dieser Schicht haben daher einen Heimvorteil; sie sind mit dieser Varietat schon
von zu Hause aus vertraut. Kinder, die nicht aus der Mittelschicht stammen, miissen da-
gegen oft mehr leisten: Sie sind meist mit anderen Sprechweisen aufgewachsen, z. B. mit
starker dialektal gepragten Varianten, und missen sich das Standarddeutsche spater noch
aneignen. Da diese Varietat aber fur die gesellschaftliche Teilhabe eine wesentliche Rolle
spielt, ist es wichtig, dass es der Schule gelingt, sie allen Schuler/inne/n, gleich welcher
Herkunft, zu vermitteln. Die Beschaftigung mit informellen, umgangssprachlichen Varian-
ten des Deutschen, die den Schiler/inne/n vertraut sind, kann eine solche Forderung
stltzen, indem sie zur Beschaftigung mit Grammatik und zur Reflexion Gber Sprache an-
regt.

Kiezdeutsch eignet sich hierzu hervorragend, da es als neuer, besonders dynamischer
Sprachgebrauch eine Dialektgrammatik entwickelt hat, die vieles von dem, was wir auch
aus anderen Bereichen des Deutschen kennen, besonders deutlich zeigt: Grammatische
Phianomene in Kiezdeutsch greifen oft auf allgemeine Entwicklungstendenzen des Deut-
schen zu und bauen sie weiter aus. Ein Beispiel hierfiir sind bloBe Lokalangaben des Typs
»lch gehe Park.” Im Standarddeutschen wiirde statt des bloRen Nomens ,,Park” eine Kon-
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struktion mit Praposition und Artikel verwendet (,,in den Park”). Auch im standardnahen
Gebrauch finden sich aber bloBe Lokalangaben, etwa bei Haltestellen-Angaben. So berich-
tete eine Berliner Tageszeitung liber Ersatzziige beim Ausfall der S-Bahn: ,Sie [...] fahren
aber nicht alle Stationen an, sondern halten nur Hauptbahnhof, Friedrichstralle und Ale-
xanderplatz.” (WIese 2012). Dies ist kein Einzelfall, sondern durchaus Ublich, und in der
informellen Sprache treten solche blofRen Lokalangaben auch aulRerhalb von Kiezdeutsch
noch breiter auf. In einem Internet-Forum fiir Mac-User schreibt etwa ein Nutzer: ,Ich
gehe Park, mache Bilder von Blumen®; eine Nutzerin in einem Forum fiir Katzenliebhaber
erzahlt: ,,also wir gehen aldi und lidl, selten mal zum plus.” Und schon 1932 beklagt ein
selbst ernannter Sprachschiitzer:

»Wir sind heute fast auf dem Standpunkte angelangt, zu sagen: Wo immer es an-
geht, wird das Verhaltniswort weggelassen [...]. Auf dem Bahnhofe hort man:
Fahrt der Zug V Berlin? Nein, der Zug fahrt V Hamburg; in der StralRenbahn: Ich will
V Friedhof fahren.”

Wahrend solche bloRen Lokalangaben in diesem Text von 1932 als ,Entartung der Spra-
che” angeprangert wurden, wird heute mitunter ein vermeintlicher ,Sprachverfall” her-
aufbeschworen. Insbesondere in der Diskussion um Bildung, Mehrsprachigkeit und ju-
gendliche Deutsche mit einem sogenannten ,Migrationshintergrund“ werden umgangs-
sprachliche Varianten wie Kiezdeutsch oft als Anzeichen fiir fehlerhaftes Deutsch und
mangelnde Sprachkompetenzen gedeutet. Kiezdeutsch ist jedoch keine Ansammlung von
Fehlern, sondern besitzt grammatische Charakteristika, die systematischen Regeln folgen
und sich dabei ins Deutsche insgesamt einfligen — und deshalb typischerweise auch in
anderen umgangssprachlichen Kontexten auftreten. Auch Phanomene, die seltener sind
als bloRe Lokalangaben, finden sich durchaus auch in unserem eigenen Sprachgebrauch.
Hier drei Beispiele fiir eine Wortstellungs-Option, die besonders fiir Kiezdeutsch bekannt
ist, namlich die Verb-dritt-Stellung, bei der zwei Satzglieder (typischerweise ein Adverbial
gefolgt vom Subjekt) vor dem finiten Verb stehen:

,Dann die sind zur U-Bahn gerannt.”
,Im Gehirn das Sprachverstehen ist wechselseitig organisiert.”
,Heute es ging vieles nicht mehr.”

Das erste Zitat ist von einem Kreuzberger Jugendlichen im Gesprach mit Freunden, also
aus einem Kontext, in dem Kiezdeutsch passt. Die anderen beiden Beispiele stammen
aber aus ganz anderen Kontexten und sind AuBerungen von Professor/inn/en: Das erste
Zitat ist aus einem Vortrag an der Universitat, das zweite stammt aus einem Gesprach in
der Familie und wurde dort von der Erstautorin dieses Beitrags (H. Wiese) geduRert. Kiez-
deutsch ist, wie solche Beispiele zeigen, keineswegs exotisch, sondern ein Teil des Deut-
schen, mit grammatischen Besonderheiten, deren Erforschung gerade im Kontext des
Schulunterrichts lohnend sein kann.

1 otto BrieGLEB: ,Wider die Entartung der Sprache durch Erstarrung — Falsche Zusammensetzung — Wortver-
stimmelung.” — Leipzig: Verlag von Friedrich Brandstetter, 1932. Das Zeichen ,V“ wurde im Originaltext
verwendet, um Auslassungen anzuzeigen.
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2 Kiezdeutsch in der Schule

Wie relevant die aktive Auseinandersetzung mit Sprache im Deutschunterricht ist, wird in
den Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz (KMK) festgehalten: ,Bei der Arbeit
mit Sprache erwerben die Schilerinnen und Schiiler Kompetenzen, die ihnen helfen, ihre
Welt zu erfassen, zu ordnen und zu gestalten.” (KMK 2003 & 2004, 6). Als Ergebnis einer
solchen Auseinandersetzung sollten Schiler/innen auch erkennen, dass ,die deutsche
Sprache’ nicht als homogenes, monolithisches und unverdanderliches Ganzes existiert,
sondern aus zahlreichen Varietdaten und Sprechweisen besteht, zu denen auch neue Dia-
lekte und Jugendsprachen wie Kiezdeutsch gehdren. Die Arbeit mit solchen Varianten des
Deutschen kann flr Schiler/innen besonders gewinnbringend sein, da sie nicht nur die
Freude am Sprachunterricht fordert und das Verstandnis der deutschen Grammatik ver-
tieft, sondern auch neue Perspektiven auf sprachliche Register und den differenzierten
Umgang mit Sprache in verschiedenen Kontexten eréffnet.

2.1 Ausgangslage

Die Beschaftigung ,, mit zeitgendssischen [...] Erscheinungsformen von Sprache” sowie der
Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen” gehéren zu den Bildungs-
standards im Fach Deutsch, die von der KMK vorgegeben werden und von den Landern
entsprechend im Curriculum implementiert und im Unterrichtsgeschehen anzuwenden
sind (KMK 2003 & 2004, 6 ff.). Die Arbeit mit Kiezdeutsch als modernem Dialekt des Deut-
schen bietet eine hervorragende Moglichkeit zur Umsetzung dieser Standards: Die Schi-
ler/innen konnen sich dabei mit konkreten sprachlichen Phanomenen beschaftigen, ihre
Strukturen untersuchen und sich mit der Funktion unterschiedlicher sprachlicher Varieta-
ten des Deutschen bewusst auseinandersetzen. Die in diesem Beitrag vorgestellten Mate-
rialien regen zur Reflexion Uber Sprache an und férdern den Aufbau von Sprachbewusst-
heit, wie es u. a. im neuen Rahmenlehrplan (RLP) fiir Berlin und Brandenburg gefordert
wird. Hier wird im neuen ,Basiscurriculum Sprachbildung” (RLP Teil B, 4-12)2 die Bedeu-
tung dieses Reflexionsvermogens und Bewusstseins fir die Entwicklung sogenannter ,,bil-
dungssprachlicher Handlungskompetenzen” betont. Im dazugehdrigen ,,Kompetenzmo-
dell Sprachbildung” (RLP Teil B, 5) werden vier Bereiche definiert: Sprachbewusstsein,
Interaktion, Produktion (Sprechen und Schreiben) und Rezeption (Horverstehen und Le-
sen). In den hier vorgestellten Materialien (s. u., Kapitel 2.3 und 3) werden alle vier zent-
ralen Kompetenzbereiche durch Materialien erfasst, die in Form von ,Kiezdeutsch-
Sprachforschung” Schiler/innen bei der aktiven Beschaftigung mit authentischen Sprach-
daten unterstitzen.

2 versffentlicht und herausgegeben von der Berliner Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Familie
sowie dem Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg am 18.11.2015. Dieser
Rahmenlehrplan wird ab dem Schuljahr 2017/2018 unterrichtswirksam.
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2.2 Didaktisches Potential

Die Beschaftigung mit Grammatik im Sprachunterricht wird von Schiiler/inne/n oft als
trocken und uninteressant oder als zu kompliziert empfunden (vgl. STEINIG / HUNEKE 2015,
165). Kiezdeutsch weckt dagegen generell groRes Interesse bei Schiler/inne/n — ein Um-
stand, den sich der Grammatikunterricht zu Nutze machen kann: Durch den Bezug zu
Kiezdeutsch kann der Unterricht an die Alltagserfahrungen und aulRerschulischen Sprach-
kompetenzen der Schiiler/innen anknipfen — unabhangig davon, ob sie Sprecher/innen
dieser Varietdat sind — und ldsst sie grammatische Strukturen selbststandig ergriinden.
Damit folgen die Materialien der Idee eines handlungsorientierten, entdeckenden Um-
gangs mit Grammatik im Sinne einer ,Grammatik-Werkstatt” (EISENBERG / MENZEL 1995;
MENZEL 1999), wie er seit den 1990er Jahren methodisch diskutiert wird. Die Schii-
ler/innen erforschen Sprache hier mit groBer Freude und merken nicht, dass sie gerade
mitten im eigentlich ungeliebten Grammatikunterricht sind, wie Projekterfahrungen
(MAYR et al. 2010) und die Evaluation der Materialien durch Lehrer/innen zeigen. So
kommentierte eine Lehrerin nach der Anwendung von , Kiezdeutsch-Sprachforschung”
(Deutschunterricht in einer neunten Klasse einer Berliner Sekundarschule): ,Kiezdeutsch
an realen Gesprachen zu analysieren — das wirkte sehr motivierend auf meine Schiiler. Die
Beispieltexte kamen besonders gut bei den Schiler/inne/n an!“

2.3 »Kiezdeutsch-Sprachforschung”: ein Projekt fir die Sekundarstufe

Das Projekt , Kiezdeutsch-Sprachforschung” ist besonders fiir den Einsatz in der Sekundar-
stufe ab Klasse 9 geeignet. Es hat einen Umfang von etwa 90 Minuten und bietet Materia-
lien fur eine Beschaftigung mit Kiezdeutsch, bei der die Schiler/innen mit authentischen
Sprachbeispielen arbeiten und selbst zu Sprachforscher/inne/n werden. Ubergeordnetes
Ziel ist die Forderung von Kompetenzen in drei Domanen:

= Sprachdeskription: Die Schiler/innen beschreiben sprachliche RegelmaRigkeiten
von Kiezdeutsch.

=  Grammatik: Sie erkennen die zugrunde liegende sprachliche Systematik und er-
fassen sie grammatisch.

= Sprachreflexion: Sie reflektieren den nicht-exotischen Status von Kiezdeutsch und
seine Verankerung im Deutschen.

In einer kurzen Folienprasentation wird zunachst in den Themenbereich ,Kiezdeutsch”
eingefiihrt. Mit Kiezdeutsch wird eine jugendsprachliche Varietdt vorgestellt, die den
Schiler/inne/n aus dem Alltag oder den Medien schon bekannt ist und besonders geeig-
net ist, ihr Interesse an Fragen zu Sprache und Sprachstruktur zu wecken. Die Folien fih-
ren Kiezdeutsch unterhaltsam anhand unterschiedlicher Sprecherzitate (Audio, Video)
und verschiedener Sprachbeispiele (Gesprache, SMS) als Sprachgebrauch in mehrsprachi-
gen Wohngebieten ein, der als informelles Register im Freundeskreis gebraucht wird.

Im Anschluss untersuchen die Schiler/innen in Kleingruppen grammatische Eigenschaften
von Kiezdeutsch. Hierflir arbeiten sie mit Transkripten, in denen Ausschnitte aus realen
Gesprachen Jugendlicher in Berlin-Kreuzberg verschriftlicht sind. Mit Hilfe von Arbeitsauf-
tragen untersuchen die Gruppen das Material im Hinblick auf unterschiedliche grammati-
sche Aspekte. Jede Gruppe erhalt auRer dem gemeinsamen Gesprachsbeispiel noch spezi-
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fische weitere Sprachdaten: zum einen Sprachbeispiele aus Kiezdeutsch, die zur Vertie-
fung des Gruppenthemas dienen, und zum anderen Sprachbeispiele aus Kontexten au-
Berhalb von Kiezdeutsch, die Schiler/innen dabei unterstiitzen, grammatische Parallelen
zu anderen informellen und formellen Varianten des Deutschen herauszuarbeiten. Fir die
Gruppenarbeit sind sechs verschiedene Themen vorgesehen, fiir sechs Gruppen mit je
vier bis fiinf Schiler/inne/n. Die Gruppen spezialisieren sich thematisch auf folgende Pha-
nomenbereiche:

(1) nicht-schriftsprachliche Verwendungen von ,,so“: z. B. als Funktionswort, das ein Zitat
anzeigt (,,Ich sag so: ...“) oder die zentrale, neue Information in einem Satz markiert
(,Dis war aber Seide s0.“);

(2)Verkiirzung von Endungen: z. B. in der 1. Ps. Sg. von Verben (,ich guck”) oder bei der
Verschmelzung mit Pronomina (,,ich hab’s“);

(3)Gebrauch von ,gibts“ oder ,gibs“: z. B. als festes, verschmolzenes Element, auch im
Nebensatz (,,Guck ma, was hier alles noch gibs.”);

(4)ungewohnliche Wortstellungsoptionen am Satzanfang: z. B. Varianten mit zwei Kon-
stituenten — statt standardsprachlich einer — vor dem finiten Verb (,,Dann die sind zur
U-Bahn gerannt.”);

(5),,ischwor” und andere Gesprachspartikel: z. B. zur Bekraftigung (,ischwor”, ,,wallah®,
»,boah”, , echt”), Missbilligung (,,abu”, ,ey”“) oder Anrede (,,Mann“, ,Alter”, ,lan“);

(6)Bildung von Ortsangaben: z.B. durch bloe Nomen zur Angabe von wo (,ich war
Ku’damm®) oder wohin (,,wenn ich Hochzeit gehe”) — nicht aber woher.

Die Schiiler/innen erarbeiten jeweils fiir ihren Themenbereich die grammatischen Pha-
nomene, die sich vom Standard unterscheiden, und vergleichen sie mit anderen Varian-
ten des Deutschen:
- Wird einfach willkiirlich gekiirzt, oder finden wir hier eine eigene Systematik?
Wenn ja, wie kann sie beschrieben werden?
- Finden wir Vergleichbares auch aulRerhalb von Kiezdeutsch? Wenn ja, was sind die
Gemeinsamkeiten, was die Unterschiede?

Fiir die verschiedenen Sprachdaten gibt es neben der Arbeitsversion fiir die Gruppen je-
weils eine Version fiir die Lehrkrafte, in der die Stellen, die fir die verschiedenen Phano-
menbereiche relevant sind, in den Sprachzitaten zum leichteren Auffinden farbig hervor-
gehoben sind.

Im Anschluss an die Gruppenarbeit stellen die Gruppen ihre Ergebnisse im Plenum vor.
Die Diskussion der Ergebnisse kann durch die Lehrkraft mit Hilfe weiterer Folien unter-
stltzt werden, auf denen zentrale Punkte zu den sechs Phanomenbereichen erklart und
illustriert sind. Die Schuler/innen bauen dabei ihr grammatisches Vokabular aus, erwei-
tern und festigen ihr Verstandnis fir grammatische Regularitdten und Beschreibungsmit-
tel und erkennen den Unterschied zwischen sachlicher Grammatikbeschreibung (d. h. der
Erforschung sprachlicher Regularitdaten) und einem Missverstdandnis von ,,Grammatik” als
Normierungsversuch. Die Ergebnisse der Unterrichtseinheit kdnnen kontrastiv zur Férde-
rung von Kompetenzen im Standarddeutschen genutzt werden.

Steht mehr Zeit zur Verfligung, kdnnen die Schiiler/innen in Weiterfihrung des Themas in
Form kleinerer Forschungsprojekte eigene Sprachdaten zu Kiezdeutsch ebenso wie zu
anderen Varianten des Deutschen (regionale Dialekte, andere Formen von Umgangsspra-
che und Jugendsprache) sammeln und analysieren.
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Das Projekt , Kiezdeutsch-Sprachforschung” ist als Baustein in ein grofReres Programm
eingebettet, das unter dem Titel ,,Deutsch ist vielseitig” multimediale Materialien fiir Kin-
dergarten und Schule (Primar- und Sekundarbereich) zur Verfligung stellt. ,Deutsch ist
vielseitig” behandelt Themen rund um sprachliche Variation, mit Materialien zu Um-
gangssprache, Dialekten, Mehrsprachigkeit, Jugendsprache, Sprachwandel u.v.m. Alle
Materialien sind direkt zur Verwendung in Unterricht und Fortbildung aufbereitet; sie
umfassen nicht nur detaillierte Anleitungen und Handblicher, sondern auch authentische
Sprachbeispiele (Audio und Video, Transkriptionen), Lehrfilme, Folien, Arbeitsauftrage mit
Losungsvorschlagen, Merkblatter, Vordrucke fiir Freiarbeitsmaterialien und Vorschlage
fur die konkrete Unterrichtsgestaltung mit Ablauf- und Zeitplanen und Materiallisten.
Samtliche Materialien kénnen kostenlos von der Programm—Website|www.deutsch—ist—|

vielseitig.de|lheruntergeladen werden.

Die Materialien sind in einzelnen Bausteinen zusammengefasst, die je nach Unterrichts-
kontext passend kombiniert werden kénnen. Die Bausteine sind in drei Modulen D1-D3
thematisch organisiert, die zentrale Fragestellungen zu Sprecher/innen (D1), Sprachge-
brauch (D2) und Sprachsystem/Sprachentwicklung (D3) abdecken:

D1: ,lch hore, wer du bist“ — Einstellungen gegenliber Sprechweisen und
Sprechergruppen;

D2: ,Wer spricht was?“ — Das Repertoire von Sprecher/inne/n;

D3: ,Was ist Deutsch?” — Das Spektrum einer Sprache”.

Das Projekt ,Kiezdeutsch-Sprachforschung” ist dem Modul D3 (Sprachsys-
tem/Sprachentwicklung) zugeordnet. Je nach thematischer Ausrichtung der Unterrichts-
einheit kann ,Kiezdeutsch-Sprachforschung” mit anderen Bausteinen des Programms
kombiniert werden. Hierzu gehéren z. B. aus dem Modul D3 der ,Dialekttest”, der in Quiz-
form grammatische Phanomene aufierhalb der Standardsprache behandelt und dabei
neben Kiezdeutsch auch eine ganze Reihe herkdmmlicher regionaler Dialekte themati-
siert, und der Baustein ,Wortschatz im Wandel“, der die Veranderung von Sprache be-
handelt und dabei die Schiler/innen auch zu eigener (jugend-)sprachlicher Forschung im
Bereich des Lexikons motiviert. Aus Modul 2 passt der Baustein ,Sprachsituationen”, der
am Beispiel informeller und formeller Sprech- und Schreibanldsse (SMS, Telefonat unter
Freund/inn/en, Gesprach mit Beamten, Polizeibericht) die Registerkompetenzen der
Schiler/innen weiter starkt. In Modul D1 bietet das Programm einen thematisch passen-
den Baustein, der sich mit Einstellungen gegeniber jugendsprachlichen Sprechweisen
befasst, namlich ,Ballkontakte”.
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3 Materialien

Zum Baustein , Kiezdeutsch-Sprachforschung” gehoéren die folgenden Materialien:

= Handbuch zum Baustein

= Folien

= Arbeitsauftrage fir die Gruppenarbeit
= Transkripte von Gesprachsausschnitten
= Merkblatter zu Kiezdeutsch

Auf der Website www.deutsch-ist-vielseitig.de| muss man sich zunéchst kurz registrieren
(dies ist aus rechtlichen Griinden nétig, da die Materialien unter anderem Sprachdaten
Jugendlicher enthalten) und hat dann nach dem Einloggen Zugriff auf samtliche Baustei-
ne, jeweils in Versionen fir die Lehrkraftefortbildung und die Anwendung in der Schule.
Den Baustein , Kiezdeutsch-Sprachforschung” in der hier beschriebenen Version fiir den
Unterricht findet man unter ,Materialien” - ,Erzieher/innen und Lehrer/innen” >
»Kiezdeutsch-Sprachforschung®”.

Das Handbuch zum Baustein beschreibt die Inhalte und erlautert die didaktische Konzep-
tion des Bausteins; es enthdlt auRerdem einen Zeit- und Ablaufplan, der die einzelnen
Unterrichtsphasen mit zentralen Interaktionen und den jeweils bendtigten Materia-
lien/Medien identifiziert.

Die Folien stehen in zwei Formaten bereit, flir Powerpoint-Prdasentationen und als pdf-
Datei. Zu den Folien gibt es jeweils Begleittexte als Vorschlag fiir die Prasentation: in der
Powerpoint-Version direkt im Kommentarfeld jeder Folie, in der pdf-Version in einer se-
paraten Fassung. Der Foliensatz umfasst zwei Teile: Der erste Teil dient zur Einfihrung in
die Thematik , Kiezdeutsch”, der zweite zur Unterstiitzung der grammatischen Diskussion
der sprachlichen Beispiele im Plenum. Im ersten Teil der Folien sind zur lllustration auch
Audio- und Video-Dateien eingebunden, die zusatzlich als separate Dateien zum Down-
load bereit stehen. Zwei Beispiele (Folie 4 und Folie 8):

In Folie 4 wird die Funktion von Kiez-
deutsch als Sprachgebrauch, der der Identi- _DA‘
fizierung in der Peer-Group dient, verdeut-
licht. Ein Ausschnitt aus einem Interview

illustriert dies anschaulich: Eine Jugendli- f}'ﬁif:gtr:;roffn”gf:;err::ge/ -
che erklart hier, warum sie in ihrem Freun-| (> wie traditionelle Dialekte)
deskreis Kiezdeutsch spricht, und nicht
Standarddeutsch. Unter anderem antwor-
tet sie in der Aufnahme auf die Frage, wie

Kiezdeutsch...

Antwort einer Jugendlichen in Berlin-Neuké&lin im Interview auf die Frage

sie es fande, wenn jemand ,Hochdeutsch” | Wi findest ol 6=, Wenn [emand wenn IAT hiar

(Standarddeutsch) sprechen wurde wenn unter euch seid, Hochdeutsch sprechen wiirde?”
7

sie unter sich sind: ,Na, er denkt, er war [ggm T

dann was Besonderes, er ist so spiefSig.”
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. . Folie 8 fihrt diesen Aspekt unter anderem
Kiezdeutsch ist... . . . .

: weiter aus, indem Kiezdeutsch als register-
whilchepenchliche Notiesting;, . spezifische, bewusste Wahl fiir bestimmte
sondern bewusste Wahl fiir bestimmte Situationen: ) . X . K .

4 . Situationen beleuchtet wird. Hier ist ein

Video-Ausschnitt aus einem Gesprach mit

dem Schauspieler und dem Drehbuchautor
von ,Tiger Kreuzberg” eingebunden, einer
»Jeder von denen ist in der Lage, normal deutsch zu sprechen. Nur: Figur' d|e Stereotype ZU jungen, turkisch-

Es ist unschick, uncool, ja? Die Sprache ist wie ein Stiick Kleidung.

Cemal Atakan,
Schauspieler ,Tiger
Kreuzberg”

(im Bild: Murat Unal,
Drehbuchautor)

Wie dies Kippi, das ich habe, dasselbe mache ich mit der Sprache. deutschen KreUZbergern SpieleriSCh Uber-
Das ist am giinstigsten. Man muss nicht so sprechen. Die Deutschen . . .
sprechen auch so, weil sonst ist es in der Clique nicht anerkannt. ZeICh net. Belde K nStIer stammen SerSt

aus Familien mit Zuwanderungsgeschichte
aus der Tirkei und sind in Berlin-Kreuzberg
und -Wedding aufgewachsen. In dem Ausschnitt betont Cemal Atakan, der Schauspieler,
dass Jugendliche, die Kiezdeutsch benutzen, auch ,,normal deutsch” sprechen kénnten, in
der Clique aber gezielt anders sprechen wiirden, weil das ,,cooler” sei.

www.deutsch-ist-vielseitig.de Seite 8

Nach der Prasentation des ersten, einfiihrenden Teils der Folien im Plenum folgt die
Gruppenarbeit. Hierflir stehen Arbeitsauftrage und Transkripte in Form von pdf-Dateien
zur Verfligung, die fir den Unterricht ausgedruckt werden kénnen.

Die Arbeitsauftrage geben noch einmal konkrete Anweisungen fiir die Gruppenarbeit und
sind fir die Phanomenbereiche, die die verschiedenen Gruppen erforschen sollen, spezifi-
ziert. Hier zwei Beispiele zur lllustration:

! ! Arbeitsauftrag 0 l ! Arbeitsauftrag 0
Gruppe5 Gruppe 6

Untersuche den Gebrauch von ,,ischwor” und anderen Gesprachsparti- Untersuche die Bildung von Ortsangaben!
keln!
Welche Form kénnen Ortsangaben haben?
Wie wird ,ischwor* gebraucht? Wie lssst sich die grammatische Regel beschreiben?
Wo kann es stehen, wo nicht? Was sind die Beschrinkungen, d.h. was ist hier im Gegensatz zum Standarddeut-
Welche Funktion hat es im Gesprach? schen méglich, was aber nicht?
Welch praci tikeln kannst du i

Wie |asst sich ihr Gebrauch beschreiben?

Welche (weiteren) Gesprichspartikeln verwendest du in deinem eigenen Sprachge-
brauch?

[Partikein: feste, unverdnderliche/nicht-flektierbare Warter, die aus anderen Wartern
oder Wendungen entstanden sein kénnen]

Die Transkripte bilden die Grundlage fir die Gruppenarbeit. Sie geben authentische
Sprachdaten wieder und enthalten Daten zu Kiezdeutsch, aber auch dariber hinaus. Hier
ein Auszug aus einem Arbeitsblatt mit Transkripten von Gesprachen Jugendlicher in
Kreuzberg:

Lale:  Gesternich war Ku’damm, bei V. Ich guck so: Alles Rabatt! Ischwoére! Da war so ein Ober-
teil, ich guck so — ja, ich, ich geh eigentlich nie so rein, weilite, ja, ich war da zufallig mit
einer Freundin; wir gucken so, da is so ein Oberteil, ja, so richtig schén.

Ronya: Wie siehts aus?

Lale: So lila, aber glitzern, weiRt doch, so voll schén und —

Ronya: War dis auf Trager?

Lale:  Nein. Dis war so T-Shirt, und dann noch hier so offen, weiRt du, so locker.
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Die Unterlagen fiir die Gruppen enthalten mehr Sprachdaten, aber bereits in diesem kur-
zen Ausschnitt finden sich z. B. Belege fiir die Verb-dritt-Option (,,Gestern ich war ...“), fur
neue Gesprachspartikeln (,ischwore”), Flexionsverkirzungen und Klitisierungen (,ich
guck”, ,siehts”), die Verwendung von so als Fokusmarker (,,so lila“) und fiir Ortsangaben
mit bloBen Nomen (,ich war Ku’damm®). Je nach Gruppenthema wird dies erganzt mit
weiteren Daten aus Kiezdeutsch und auRerhalb. Die Arbeitsgruppe, die sich mit der Wort-
stellung am Satzanfang beschaftigt, erhdlt z. B. neben weiteren Belegen aus Kiezdeutsch
ein Arbeitsblatt mit Transkripten aus anderen Kontexten, in denen die Verb-dritt-Option
in ganz ahnlicher Weise realisiert wird:

’ , Transkript
&\ Wortstellung am Satzanfang

Aus anderen Kontexten des gesprochenen Deutschen

Wissenschaftlicher Vortrag an der Universitat

Vortragende: ,Im Gehirn das Sprachverstehen ist wechselseitig organisiert.”

Fernsehbericht liber Brandenburger Naturschutzgebiet

Forstangestellte:
.Dies Naturschutzgebiet hat einen ganz eigenen Zauber, und wenn man hier unterwegs ist 6fter, dann
wird man das merken. Einfach man ist hier auch oft ganz allein.*

Telefonat zur Organisation einer Geschéftsreise

Anrufer: Jetzt ich wollte Sie treffen, um mit Ihnen die Geschéftsreise nach Hannover zu planen.“

Vergleichbare Belege flir Ortsangaben mit bloBen Nomen stammen unter anderem aus
Internet-Chats (,Wir gehen Aldi“) und Zeitungsartikeln (,Die Ersatzziige halten nur
Hauptbahnhof”); weitere Beispiele stammen aus Gesprachen Jugendlicher in starker ein-
sprachigen Wohngebieten, aber auch aus formelleren Kontexten, wie PolitikerdufRerun-
gen, Dichtung und Diskussionen im , Literarischen Quartett”.

Die Prasentation der Gruppenergebnisse wird durch den zweiten Teil der Folien unter-
stltzt. Hier werden zentrale sprachliche Phdanomene in ihrer Systematik jeweils auf ein bis
zwei Folien zusammengefasst.

D‘_“ »ischwor” und andere

Zum Bereich ,Ischwér und andere” gibt es
beispielsweise zwei Folien, die verschiede-
ne jugendsprachliche Partikeln, die in den
Belegen vorkommen, auffiihren und ihre
. . P . . . ~boah”, = Bekraftigung / Betonung

Funktionen identifizieren. Die Folien brin-| | echt = meist einzeln stehend, nicht in den Satz integriert
gen dabei native deutsche Bildungen und
Entlehnungen zusammen.

JJiSChWBr‘e,”I = Bekraftigung / Betonung

owallah” = ischwér” aus ,ich schwére”, zT. erweitert (,bei ...”)
= _wallah” aus dem Arabischen (,bei Allah*)
= am Anfang oder Ende von AuRerungen

»abu” = Ausdruck der Missbilligung / Empdrung

aus dem Arabischen (,Vater®, in Fliichen gebraucht), &hnlich
auch im Tlrkischen in siidlichen und anatolischen Dialekten
(..abo”)

= am Anfang von Auferungen

www.deutsch-ist-vielseitig.de
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‘D&A Wortstellung am Satzanfang

Das Vorfeld im Deutschen:

= mehr Moglichkeiten fiir die Besetzung des Vorfelds:

v2: da zufillig

50 ein Oberteil,
V3: Ku‘damm.
Vi:

ich noch spazieren.

www.deutsch-ist-vielseitig.de Seite 19

Zur Wortstellung am Satzanfang gibt eine
der Folien eine Ubersicht {iber das Vorfeld
im Deutschen und zeigt den Zusammen-
hang zwischen den verschiedenen Stel-
lungsmoglichkeiten  (kanonische Verb-
zweit-Stellung sowie die zusatzlichen Opti-
onen der Verb-dritt- und Verb-erst-
Stellung) auf.

Ortsangaben

Zum Thema ,Ortsangaben” werden die
Regeln skizziert, die die Verwendung blo-
Rer Nominalgruppen als Ortsangaben
steuern. Die grammatische Systematik
wird hier auch dadurch verdeutlicht, dass
gezeigt wird, wann Prapositionen nicht
fehlen kénnen.

BloBe Nominalgruppen als Ortsangaben:

= |m gesprochenen Deutschen kommen bloRe Nomen haufig bei Haltestellen-
Angaben vor: ,Ich bin Hauptbahnhof”

—» Ausweitung auf Ortsangaben generell: ,Ich bin Ku'damm.”
und auf Zeitangaben: ,Ich werde zweiter Mai fiinfzehn.”
= kein beliebiges Weglassen von Prapositionen,

sondern Beschrénkung auf lokal/temporales Bedeutungsfeld

-» Prapositionen stehen bei Personennamen: ,Wir gehen zu Sarah”

-» Prapositionen stehen bei funktionalem Gebrauch: ,,Ich freue mich auf Ostern.”

Seite 23
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Die zur Verfigung stehenden Merkblatter konnen als Hintergrund-Informationen fiir die
Lehrkraft verwendet werden. Das Merkblatt , Kiezdeutsch” fasst wesentliche Merkmale
von Kiezdeutsch als informellem Sprachgebrauch und Aspekte seiner Verwendung im Un-
terricht zusammen. Das Merkblatt , Kiezdeutsch — kontrastiv” stellt neben einer kurzen
Ubersicht zu Kiezdeutsch versus Standarddeutsch die syntaktischen Phdnomene, die im
Projekt behandelt wurden (Wortstellung, Ortsangaben, Existenzaussagen mit ,geben®),
noch einmal strukturiert den jeweiligen standarddeutschen Mustern gegentiber und kann
damit auch verwendet werden, um weiterfiihrenden Unterricht fiir die kontrastive Arbeit
am Standarddeutschen zu stlitzen. Hier z. B. die Seiten 2 und 3 aus diesem Merkblatt:
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~ Merkblatt Kiezdeutsch kontrastiv Merkblatt Kiezdeutsch kontrastiv

3 . Ortsangaben
Wortstellung im Aussagesatz: Satzglieder am Satzanfang
Die Ortsbezeichnung wird im Deutschen typischerweise durch eine Nominalphrase, also Nomen mit

Hintergrund: Felder Im deutschen Satz Erganzungen realisiert.
(Grundstelllung: Verb-letzt, wie im Nebensatz. Aus dieser Position werden alle anderen Stel- - Im Standarddeutschen stehen normalerweise davor Praposition + Artikel (z.T. verschmolzen),
lungsméglichkeiten abgeleitet.) z.B. ,Wir gehen in den/Stadtpark / ,Wir sind gerade im Stadtpark.”
-In steht oft die Nominalp allein,
Abfolge im deutschen Aussagesatz: 2.B. Wir gehen [Stadtpark" / ,Wir sind gerade Stadtpark”
Dies gilt auch fiir Zeitangaben,
orfeld linke Satz- ittelfeld rechte Satz- Nachfeld 2.B. ,Ich werde ZWaiter Mai funfzehn -
] " S Prapositionen kénnen demgegeniber nicht entfallen, wenn sie funktional sind, d.h.
ua hat iz ganze Nachit getanzt. 2.B.nicht * Ich freue mich Weikinachten *
Den Hund unserer Nachbam | versorgt ein Bekanner, solange sie verreist sind - Bloe Ortsnomen finden sich auch in anderen Varianten des gesprochenen Deutschen,
Jeden Freitag kommt der Bus zu spat. insbesondere bel Haltestellen-Angaben,
Das Wandem st des Millers Lust. z.B. . Wir sind gerade Hauptbahnhof / .Sie mussen Breite Strale umsteigen
Dass es dir gefll, freut mich,
Mas habt e heate gemacht? Existenzangaben mit ,,geben®
dass sieihnzurParty | einladt.
Wann hart das andlich auf? Im Standarddeutschen: ,geben* im Sinne von existieren® als Verb
aut doch mal al - Das Subjekt ist immer ,es*; es ist hier inhaltsleer (tragt keine Bedeutung).
L= s ater i’ - DasVerb ,geben” stent hier daher immer in der3P&rson Singular (= im Prasens Indikativ: immer ,gibt*).
Vergiss = - Das Akkusativobjekt bezeichnet das, von dem Existenz ausgesagt wird.

_ - Meist wird die Existenzaussage eingeschrankt (Ort, Zeit u.a.), in Aussagesatzen steht ,geben” da-

her oft mit einem|@WERBIal am Satzanfang, gefolgt von ,gibt* und ,es® In dieser Stellung werden
+gibt* und .es” in der gesprochenen Sprache zu ,gibt's” / gibts® verschmolzen.

- In Nebensdtzen steht das Verb ,geben® am Satzende, das Subjekt ,es® folgt direkt auf die Konjunk-
tion. Es findet daher keine Verschmelzung zu .gibt's” statt.

Das finite Verb steht in der linken Satzklammer (infinite Verbteile: in der rechten Satzklammer).
Die Besetzung des M@Ffelds ist unterschiedlich geregelt:

im Standarddeutschen: 2B, In|HEEEEA Eibt os KaREUFIES - | ,In Australien Eibts Kangurs "
V2 (,Verb-zweit*) 5 Im Vorfeld steht genau ein Satzglied. ... dass es in Alstralien Kangurus gibt"
z.B. ;Dann sind sie zurU-Bahn gerannt.” HiaE
_Sie sind  dann zur U-Bahn gerannt e .
<ZurU-Bahn sind sie dann gerannt In Kl : ,gibts* in oft als feste Verbindung
- Im Aussagesatz fiihrt dies meist zur selben Abfolge wie im Standarddeutschen.
In Klezdeutsch: - Im Unterschied zum Standarddeutschen kinnen ,gibt“ und ,es* hier aber auch im Nebensatz zu-
sammen stehen.
V2 {,Veerb-zweit*) + wie im Standarddeutschen - Das inhaltsleere Subjekt ,es* verschwindet dann als solches und geht in der Verbindung mit ,gibt* auf.
auBerdem: - Teilweise wird das, von dem Existenz ausgesagt wird, entsprechend dann nicht mehr als Akkusa-
: tivobjekt, sondern als Subjekt realisiert (meist sind im Deutschen Akkusativ und Nominativ form-
VL(,Verb-erst"} + Das Vorfeld bleibt leer, alle Satzglieder stehen nach dem Verb. gleich, deshalb sind Akkusativobjekt und Subjekt oft nicht eindeutig differenzierbar: ,Kangurus®
z Sifid sie dann zur U-Bahn gerannt. kénnte z.B. ebenso eine Akkusativ- wie eine Nominativform sein).
V2 (,Verb-dritt*) - Im Vorfeld stehen zwei Satzglieder (meist Adverbial und Subjekt). 2B In|SHEIE gibE Kangurus.*
2B Damnsie sind arU-Bahn  gerannt™ ss injAustralien Kangurus gibts.™

T
sk T Ao Desta

Neben den Materialien fir den Schulunterricht steht auf der Programm-Website noch
eine zweite Version zur Verfligung, die sich fir die Anwendung in Fortbildungen fir Lehr-
krafte eignet. Die Materialien fir die Fortbildungsversion befinden sich zum Download
unter [www.deutsch-ist-vielseitig.de| tiber ,Materialien“ = ,Fortbilder/innen“ = ,Kiez-
deutsch-Sprachforschung”.
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