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EINLEITUNG 

DAS THEMA 

V i e l l e i c h t g e h t e s I h n e n j e t z t w i e e i n i g e n L e h r e r n u n d S t u d e n ­
t e n , m i t d e n e n w i r i n d e r E r p r o b u n g s p h a s e d i e s e n M o n t a g e t e i l 
d i s k u t i e r t h a b e n : S i e f i n d e n d a s Thema n i c h t b e s o n d e r s m o t i ­
v i e r e n d : E s g i b t darüber n i c h t mehr v i e l z u s a g e n . 
- I n d e r T a t wurde d i e s e s Thema s e i t 1968 i n zähllosen P u b l i ­
k a t i o n e n a b g e h a n d e l t . F r a g e n d e r U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n u n d 
G r u p p i e r u n g w u r d e n im Zusammenhang m i t d e r Gründung v o n Gesamt­
s c h u l e n a l l e n t h a l b e n d i s k u t i e r t u nd es s c h i e n a l l e n Reformplä­
nen d e r v e r g a n g e n e n J a h r e gemeinsam z u s e i n , daß u n s e r d r e i g e ^ 
t e i l t e s S c h u l s y s t e m d u r c h e i n S y s t e m m i t a n d e r e n O r g a n i s a t i o n s ­
u nd G r u p p i e r u n g s f o r m e n abgelöst w e r d e n müsse. 

Wenn d i e t h e o r e t i s c h e A u s e i n a n d e r s e t z u n g m i t d i e s e m Thema a u c h 
a b g e k l u n g e n i s t , i n d e r P r a x i s s i e h t e s f r e i l i c h a n d e r s a u s : 
Das äpeigeteiZte Schulsystem i s t n a c h w i e v o r d o m i n a n t u n d immer 
n o c h s t e h e n j e d e s J a h r T a u s e n d e v o n E l t e r n u n d K i n d e r n z.B. v o r 
dem D i l e m m a , für w e l c h e n SekundärSchultyp s i e s i c h e n t s c h e i d e n 
s o l l e n . D.va s i c h d i e G e s a m t s c h u l e f a s t n i r g e n d w o d u r c h g e s e t z t 
h a t , i s t d i e G r u p p i e r u n g d e r Schüler i n d i e 3 SekundärSchulty­
pe n a u f d e r G r u n d l a g e d e r S c h u l l e i s t u n g immer n o c h d a s am w e i ­
t e s t e n v e r b r e i t e t e B e i s p i e l s c h u l i s c h e r D i f f e r e n z i e r u n g . 

Ä r z t e w a r n e n v o r F o l g e n d e s N u m e r u s c l a u s u s : * 

Leistungsdruck an Schulen 
macht unsere Kinder krank 

Schon Abc-Schützen büffeln — Immer mehr Verhaltensstörungen 
MÜNCHEN (dpa). Die Zulassungsbeschränkungen (Numerus 
clausus) an den deutschen Hochschulen läßt die Schulkinder 
zu Strebern werden und macht sie vielfach krank. Nicht nur 
Primaner, die im Endspurt gute Abiturnoten schaffen wollen, 
sondern selbst die Jüngeren Jahrgänge geraten in einen eifer­
süchtigen Konkurrenzkampf und büffeln nur noch. 

Mit dieser Warnung beklagte der 
Vorsitzende der Deutschen Vereini­
gung für Jugendpsychiatrie, Pro­
fessor Reinhart Lempp aus Tübin­
gen, auf einer Fachtagung in Mün­
chen die zunehmende Streberwelle 
an den Schulen. Das vom Numerus 
clausus hervorgerufene Leistungs­
denken überfordere die Kinder und 
füh*re vielfach zu Verhaltensstö­
rungen. Lempp: „Es ist keine Aus­
nahme, daß schon Grundschüler zu 
uns gebracht werden und die E l ­
tern verzweifelt fragen: Was kann 
ich tun, damit mein Kind den Nu­
merus clausus schafft," 

Folge dieses Leistungsdrucks 
schon bei den Abc-Schützen seien 
auch körperliche Krankheiten und 
ein gestörtes Sozialverhalten, denn 
das Konkurrenzdenken zerstöre die 
Klassengemeinschaft. 

Der Wissenschaftler forderte da­
her die Abschaffung der Schulno­

ten. Die Prüfung für die nächste 
Stufe der Berufsausbildung — sei 
es Lehre, Fachschule oder Univer­
sität — sollte nicht mehr der Schu­
le, sondern den weiterführenden 
Instituten aufgetragen werden. 

Lempp äußerte sogar Bedenken, 
daß sich der Leistungsdruck schon 
auf die Kleinkinder auswirke. Er 
fürchtet, daß schon die Vorschule 
zu einer Art Schule gemacht werde. 
Doch auch außerhalb der Vorschule 
würden Kinder schon kurz nach ih­
rer Geburt zur Leistung gezwun­
gen. Junge Mütter bekommen nach 
den Erfahrungen des Kinderpsych­
iaters schon Angst, daß ihr Kind 
nicht intelligent genug ist, wenn es 
nur vierzehn Tage nach dem Kind 
der Nachbarin sprechen lernt Die­
se Angst, meint Lempp, werde auf 
das Kind übertragen und beein­
trächtige es, noch bevor es zum er­

stenmal die Schulbank gedrückt 
habe. 

Selbst die Lehrer, die sich früher 
mehr Fleiß ihrer Schüler ge­
wünscht haben, sehen mit Skepsis 
auf das neue Strebertum. Professor 
Heinz-Jürgen Ipfling, Pädagoge an 
der Universität Regensburg, be­
fürchtet, daß die Schule immer 
mehr zu einem Selektionsinstru­
ment für weiterführende Institute 
werde. Man müsse „die Schule wie­
der stärker als einen pädagogi­
schen Raum verstehen, in dem Ge­
legenheit geboten ist, sich mit einer 
gewissen Muse und Ruhe den Din­
gen zuzuwenden". 

* Aus: Südwest P r e s s e , 
Tübingen, 14. F e b r u a r 
1975. 



A b e r s e l b s t i n d e n Gesamtschulen s c h e i n t u n s e r Thema neue A k t u a ­
lität z u g e w i n n e n : A u c h h i e r muß man d i e F r a g e n a c h dem L e i ­
s t u n g s v o r t e i l homogener G r u p p e n s t e l l e n , muß d i e Stabilität d e s 
M e r k m a l s , n a c h w e l c h e m g r u p p i e r t w i r d , geprüft w e r d e n , muß man 
d i e G e n a u i g k e i t d e r Z u w e i s u n g s v e r f a h r e n u n t e r s u c h e n , w i r d e s 
n o t w e n d i g s e i n , d i e A u s w i r k u n g e n d e r G r u p p i e r u n g a u f d i e k o g n i ­
t i v e n und n i c h t k o g n i t i v e n M e r k m a l e d e r Schüler i m Auge z u b e ­
h a l t e n , s o w i e d i e Repäsentation d e r s o z i a l e n S c h i c h t e n i n d e n 
N i v e a u s t u f e n z u b e a c h t e n , - um n u r e i n i g e w o h l b e k a n n t e A r g u ­
mente aus d e r D i s k u s s i o n um d i e z w i s c h e n s c h u l i s c h e D i f f e r e n ­
z i e r u n g zu nen n e n . Denn L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g i n n e r h a l b d e r 
G e s a m t s c h u l e i s t p r i n z i p i e l l n i c h t v e r s c h i e d e n v o n d e r A u f t e i ­
l u n g d e r Schüler i n d i e d r e i herkömmlichen S e k u n d a r s c h u l t y p e n ; 
j a , es i s t s o g a r z u befürchten, daß d i e d e r z e i t i n den Gesamt­
s c h u l e n v o r h e r r s c h e n d e s t r e n g e D i f f e r e n z i e r u n g s p r a x i s wegen d e r 
m i t i h r v e r b u n d e n e n N a c h t e i l e d i e C h a n c e n z u r b e s s e r e n Förde­
r u n g a l l e r K i n d e r , um d e r e t w i l l e n d i e G e s a m t s c h u l e eingeführt 
w o r d e n i s t , z u n i c h t e m a c h t . Es mehren s i c h d i e Sti m m e n , d i e 
d i e s e p a r a d o x e E n t w i c k l u n g k r i t i s i e r e n , d i e b e i d e r Bemühung 
um mehr Chancengleichheit z u r V e r m e h r u n g d e r C h a n c e n u n g l e i c h h e i t 
geführt h a t . Der L e i s t u n g s d r u c k an den S c h u l e n nimmt z u , d a 
u n s e r B i l d u n g s s y s t e m m i t s e i n e n D i f f e r e n z i e r u n g s m e c h a n i s m e n 
w i e e i n T r i c h t e r w i r k t . "Es t r i c h t e r t immer mehr M e n s c h e n zum 
A b i t u r . Und d o r t v e r s t o p f e n s i c h d i e A b i t u r i e n t e n g e g e n s e i t i g 
d e n Weg z u r H o c h s c h u l e . D i e Chan c e i s t z u r U n c h a n c e g e w o r d e n . " 
(H. v o n HENTIG) (1) 
U n s e r Thema w i r d g e r a d e v o r d i e s e m H i n t e r g r u n d w i e d e r a k t u e l l . 

0,2 AUFBAU UND ZIELE DES MONTAGETEILS 

Der e r s t e S t u d i e n b r i e f d e s v o r l i e g e n d e n M o n t a g e t e i l s V I "Un­
t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n u n d D i f f e r e n z i e r u n g " beschäftigt s i c h 
m i t Grundannahmen und Auswirkungen der Gruppierung nach Schulleistung, 
N a c h Klärung e i n i g e r G r u n d b e g r i f f e (Kap. 1) w e r d e n im 2. K a p i ­
t e l d i e w i c h t i g s t e n A r g u m e n t e , d i e für o d e r g e g e n d i e D i f f e r e n ­
z i e r u n g n a c h S c h u l l e i s t u n g v o r g e t r a g e n w o r d e n s i n d , d a r g e s t e l l t 
und u n t e r Berücksichtigung d e r n e u e r e n F o r s c h u n g s e r g e b n i s s e a n a ­
l y s i e r t u n d b e w e r t e t . 

Im z w e i t e n S t u d i e n b r i e f w e r d e n d a n n , u n t e r Rückbeziehung a u f d i e 
D a r s t e l l u n g im 1. S t u d i e n b r i e f , e i n i g e Ansätze b e s c h r i e b e n , m i t 
d e r e n H i l f e s i c h b e s t i m m t e N a c h t e i l e d e r herkömmlichen L e i s t u n g s ­
d i f f e r e n z i e r u n g v e r m e i d e n bzw. m i l d e r n l a s s e n (Kap. 1 ) . Sodann 
w e r d e n im 2. K a p i t e l e i n i g e u n t e r s c h i e d l i c h e M o d e l l e d e r D i f ­
f e r e n z i e r u n g u n d O r g a n i s a t i o n d e s U n t e r r i c h t s a l s B e i s p i e l e für 
d i e B a n d b r e i t e d e n k b a r e r (und m a c h b a r e r ) Alternativen v o r g e ­
s t e l l t u n d i n i h r e n Möglichkeiten und G r e n z e n d i s k u t i e r t . Im 3. 
K a p i t e l w i r d schließlich g e z e i g t , daß E n t s c h e i d u n g e n über d i e 
O r g a n i s a t i o n d e s U n t e r r i c h t s i n Überlegungen z u s o n s t i g e n V a r i a ­
b l e n d e s s c h u l i s c h e n K o n t e x t e s , i n s b e s o n d e r e z u c u r r i c u l a r e n 
F r a g e n , e i n g e b e t t e t s e i n müssen. 

Z i e l e Der v o r l i e g e n d e M o n t a g e t e i l l i e f e r t keine unmittelbar anwendbaren 
Patentrezepte. D i e s h a t s e i n e n G r u n d n i c h t n u r d a r i n , daß d i e 
im 2. S t u d i e n b r i e f b e s c h r i e b e n e n M o d e l l e a u f d i e A n a l y s e und 
K r i t i k d e r t r a d i t i o n e l l e n L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g i m K a p i t e l 
2 d e s 1. S t u d i e n b r i e f e s b e z o g e n s i n d . V i e l m e h r k a n n d i e Ver­
änderung der Unterrichtspraxis - d i e j a a u f d a s O r g a n i s a t o r i s c h e 
n i c h t beschränkt b l e i b e n d a r f - a l l e n f a l l s b e i " t e c h n o l o g i s c h e n " 
M o d e l l e n w i e d e r p r o g r a m m i e r t e n I n s t r u k t i o n , n i c h t a b e r b e i e i ­
nem M o d e l l w i e d e r " f l e x i b l e n U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n " d u r c h 



I m i t a t i o n e i n e r f e r t i g e n V o r g a b e e r f o l g e n . Denn d e r e i n z e l n e 
L e h r e r ( o d e r e i n e G r u p p e v o n L e h r e r n ) muß d i e U n t e r r i c h t s o r ­
g a n i s a t i o n e n t s p r e c h e n d den vorgängigen c u r r i c u l a r e n E n t s c h e i ­
dungen n a c h d e n j e w e i l s g e g e b e n e n Bedürfnissen und Möglichkei­
t e n d e r Schüler u nd d e r S c h u l e e r p r o b e n d und e v a l u i e r e n d , s e l b s t 
a l s o f l e x i b e l , a u s r i c h t e n . H i e r b e i dürfte es a l l e r d i n g s v o n N u t ­
z e n s e i n , s o w o h l d i e d a r g e s t e l l t e n n e g a t i v e n F o l g e w i r k u n g e n d e r 
herkömmlichen D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m e n i m Auge z u b e h a l t e n a l s 
a u c h d i e u n t e r s c h i e d l i c h e n Vorzüge a l t e r n a t i v e r M o d e l l e d e r 
U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n a l s Anregung a u f z u n e h m e n . 

0,3 DIE FUNKTION DES MT VI IM RAHMEN DES FERNSTUDIENLEHRGANGS 

FERNSTUDI EN LEHRGANG ERZ IEHUNGSWISSENSCHAFT 

0 P r o l o g 

1 S c h u l e i m h i s t o r i s c h e n Prozeß 
Zum Wechselverhältnis v o n i n s t i t u t i o n e l l e r E r z i e h u n g 
und g e s e l l s c h a f t l i c h e r E n t w i c k l u n g 

I I S o z i o k u l t u r e l l e u nd a n t h r o p o g e n e V o r a u s s e t z u n g e n d e r 
E r z i e h u n g 

I I I L e r n p r o z e s s e - A l l g e m e i n e Einführung i n d i e P s y c h o l o g i e 
d e s m e n s c h l i c h e n L e r n e n s 

I V S c h u l e a l s S y s t e m 

V C u r r i c u l u m 

V I U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n und D i f f e r e n z i e r u n g 

V I I U n t e r r i c h t s m e t h o d e n 

V I I I M e d i e n 

I X L e h r e r 

X L e r n e n im S y s t e m d e r S c h u l e 

X I B e u r t e i l e n und B e r a t e n i n d e r S c h u l e 

D i e h i e r a u f g e l i s t e t e n Themen d e r 11 B a u s t e i n e d e s L e h r g a n g s 
l a s s e n s i c h , w i e s c h o n im P r o l o g t e i l ausgeführt w u r d e , um f o l ­
g ende S c h w e r p u n k t s b e r e i c h e g r u p p i e r e n : 

Schulwesen: - G e s c h i c h t e , I n s t i t u t i o n e n , L e h r e r , Schüler: 
M o n t a g e t e i l I , I V , I X . 

Psychologie des Lehrens und Lernens: 
M o n t a g e t e i l I I I , V I , X, X I . 

Probleme der Sozialisation: 
M o n t a g e t e i l I I , I X . 

Unterrichtsforschung und Unterrichtsreform: 
M o n t a g e t e i l V, V I , V I I , V I I I , I X . 



D e r M o n t a g e t e i l (MT) V I " U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n u n d D i f f e r e n ­
z i e r u n g " h a t d a b e i e i n e R e i h e v o n Querverbindungen zum Gesamtlehr­
gang, d i e für I h r S t u d i u m v o n I n t e r e s s e s e i n können. 

H i n w e i s zum Wenn S i e d i e 11 M o n t a g e t e i l e d e r R e i h e n a c h d u r c h g e h e n , f i n d e n 
W e i t e r s t u - S i e im Anschluß an d a s Thema " U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n und D i f -
d i u m f e r e n z i e r u n g " w i c h t i g e Themen zum W e i t e r s t u d i u m . W i r nennen I h ­

nen e i n i g e S t i c h w o r t e : 

MT I: Fragen des Leistungsprinzips i n der Schule können am angemessen­
sten auf den Hintergrund des jeweils konkret-geschichtlichen Verhält­
nisses von Schule und Ges e l l s c h a f t d i s k u t i e r t werden. Der Montageteil 
I g i b t Ihnen dazu eine Einstiegsmöglichkeit. 

MT IV: In diesem Montageteil werden vor allem Fragen der Organisationsana­
lyse behandelt, die i n unserem vorliegenden Baustein ausgeklammert 
sind. Rekrutierung, P r o f e s s i o n a l i s i e r u n g , Selektion sind B e i s p i e l e 
für wichtige Anschlußthemen zum MT VI. 

MT V: Differenzierungsprobleme lassen s i c h n i c h t von c u r r i c u l a r e n Entschei­
dungen trennen. Insofern finden Sie im Montageteil "Curriculum" v i e l e 
Anregungen für ein Weiterstudium. 

MT IX: Schulische Differenzierung und Organisation haben direkte Auswirkun­
gen z.B. auf die s o z i a l e Interaktion i n der Schule, auf die Rollen­
i n t e r a k t i o n zwischen Lehrer und Schüler und stehen i n engem Zusammen­
hang mit Innovation i n der Schule. 

MT X: Eine Vertiefung der sozialpsychologischen Ansätze unseres Bausteins 
finden Sie i n Montageteil X: Einfluß der Gruppe auf das Lernen; Sta­
tus, Rolle und Lernleistung von Schülern; Wettbewerb und Kooperation 
usw. 

MT XI: Pädagogische Diagnostik, Messung von Lernvoraussetzungen, Probleme 
der I n t e l l i g e n z t e s t s und Probleme der Beratung i n der Schule usw., 
sind direkte Fortsetzungsthemen unseres Montageteils. 

0,4 STUDIENHILFEN 

I n d e n b e i d e n v o r l i e g e n d e n S t u d i e n b r i e f e n d e s M o n t a g e t e i l s V I 
haben w i r ähnlich w i e i n d e n a n d e r e n M o n t a g e t e i l e n d e s F e r n s t u ­
d i e n l e h r g a n g s e i n e R e i h e v o n L e r n h i l f e n v e r w a n d t , d i e I h n e n d i e 
selbständige A r b e i t e r l e i c h t e r n s o l l e n . D i e A r t d e r v e r w e n d e t e n 
S t u d i e n h i l f e n wurde b e r e i t s ausführlich i m P r o l o g erläutert. 
H i e r s o l l e n n o c h m a l s d i e w i c h t i g s t e n i n d i e s e m M o n t a g e t e i l v e r ­
w e n d e t e n S t u d i e n h i l f e n g e n a n n t w e r d e n . 

Graphische Mittel, d i e den T e x t strukturieren s o l l e n , s i n d 
- v e r s c h i e d e n e S c h r i f t t y p e n , z.B. für d i e H e r v o r h e b u n g d e r 

Überschriften, d i e K u r s i v s c h r i f t für L e r n z i e l e ; 
- d i e Veränderung d e s Zeilenabstands, z.B. e n g z e i l i g für T e x t e , 

d i e d e r E r w e i t e r u n g d e r i n h a l t l i c h e n A r g u m e n t a t i o n d i e n e n , 
w i e e i n i g e Z i t a t e , E x k u r s e ; 

- d i e V erwendung v o n Kästen für D e f i n i t i o n e n . D er j e w e i l s d e f i ­
n i e r t e B e g r i f f w i r d g e s p e r r t g e s c h r i e b e n . 

- Balken für d i e H e r v o r h e b u n g v o n w i c h t i g e n T e x t p a s s a g e n , d i e 
zu z e n t r a l e n A u s s a g e n hinführen, 

- Balken und "Hand" für d i e K e n n z e i c h n u n g v o n T e x t s t e l l e n , d i e 
im H i n b l i c k a u f d i e zu e r r e i c h e n d e n L e r n z i e l e und d i e z u b e ­
a r b e i t e n d e n A u f g a b e n w i c h t i g s i n d . 



E i n e w e i t e r e G r u p p e v o n s t r u k t u r i e r e n d e n L e r n h i l f e n s i n d d i e Mar­
ginalien. 
D i e s e M a r g i n a l i e n s o l l e n d i e didaktische Struktur d e s T e x t e s s i c h t ­
b a r machen. 

D u r c h d i e M a r g i n a l i e n w i e L e r n z i e l e , D e f i n i t i o n e n , E x k u r s e , B e i ­
s p i e l e , Z u s a m m e n f a s s u n g , B e f u n d und F o l g e r u n g können S i e s i c h 
r a s c h e i n e n Überblick v e r s c h a f f e n . 

Kr Im Anschluß an d i e e i n z e l n e n A b s c h n i t t e f i n d e n S i e Aufgaben. D i e -
^ s e A u f g a b e n s o l l e n S i e a n r e g e n , h i e r a n g e s p r o c h e n e P r o b l e m e 
^ m i t I h r e n K o l l e g e n und a u c h I h r e n Schüler z u d i s k u t i e r e n und 
3fr d i e b i s h e r i g e P r a x i s k r i t i s c h i n f r a g e z u s t e l l e n . 

Wenn S i e s i c h i n t e n s i v e r m i t d e r j e w e i l i g e n P r o b l e m - o d e r F r a g e ­
s t e l l u n g b e f a s s e n w o l l e n , s o e m p f e h l e n w i r I h n e n d i e Lektüre d e r 
im Anschluß an d i e e i n z e l n e n A b s c h n i t t e a n g e g e b e n e n Literatur. 
Das L i t e r a t u r v e r z e i c h n i s im Anhang h a t n u r B e l e g f u n k t i o n . 

A u c h d i e Verweise a u f a n d e r e M o n t a g e t e i l e z e i g e n I h n e n , wo S i e 
s i c h ausführlicher über b e s t i m m t e Themen i n f o r m i e r e n können. 

Fachausdrücke w e r d e n am Ende i n e i n e m Glossar erläutert und i m 
T e x t s e l b s t d u r c h e i n e n P f e i l g e k e n n z e i c h n e t . 



1 EINFÜHRUNG IN DEN PROBLEMKREIS UNTERRICHTSORGANISATION UND 

DIFFERENZIERUNG 

L e r n z i e l e In diesem 1. Kapitel geht es darum, daß Sie sich einen Überblick verschaf­
fen über Begriffe und Definitionen, die zum Verständnis unseres Themas nö­
tig sind, 

Sie sollen nach der Lektüre dieses Einführungskapitels in der Lage sein, 
* leichter und schwerer erkennbare Differenzierungskriterien unterscheiden 

zu können; 
* Besonderheiten der äußeren und inneren Differenzierung nennen zu können; 
* Intentionen und Erwartungen der in diesem Kapitel beschriebenen Diffe­
renzierung s formen nennen und die damit verbundenen konkreten Folgen für 
das Schicksal des davon betroffenen Schülers aufzeigen zu können; 

* Begriffe wie Individualisierung, Streaming und Setting erläuter zu kön­
nen. 

F r a g e n d e r U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n s i n d s o a l t w i e d i e S c h u l e 
s e l b s t . S e i t e s n i c h t mehr für d a s e i n z e l n e K i n d , d a s e t w a s l e r ­
n en möchte o d e r e t w a s l e r n e n s o l l , a u c h j e w e i l s e i n e n L e h r e r 
g i b t , s e i t man Schüler a l s o zum Zwecke v o n U n t e r r i c h t u n d E r z i e ­
hung i n G r u p p e n zusammenfaßt, h a b e n s i c h unzählige Formen d e r 
D i f f e r e n z i e r u n g u nd O r g a n i s a t i o n d e s U n t e r r i c h t s e n t w i c k e l t , v o n 
den e n i h r e Befürworter s t e t s b e h a u p t e t e n , s i e s e i e n u n t e r den g e ­
geb e n e n Verhältnissen z u r E r r e i c h u n g d e r L e r n - und B i l d u n g s z i e ­
l e d e r S c h u l e b e s s e r g e e i g n e t a l s a n d e r e . 

1.0.1 LEICHT ERKENNBARE DIFFERENZIERUNGSKRITERIEN 

B e t r a c h t e n w i r e i n i g e B e i s p i e l e für D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m e n u nd 
- e n t s c h e i d u n g e n i n u n s e r e m S c h u l s y s t e m , d e n e n e i n K i n d i n den 
e r s t e n a c h t S c h u l j a h r e n a u s g e s e t z t s e i n k a n n . Zunächst g i b t e s 
e i n e R e i h e r e l a t i v g r o b e r u n d l e i c h t e r k e n n b a r e r M e r k m a l e o d e r 
D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i e n , n a c h d e n e n g r u p p i e r t w i r d . Das s o l l 
an 3 Fällen d a r g e s t e l l t w e r d e n : 

B e i s p i e l 1 Franz L. s o l l im Herbst i n s Gymnasium kommen. Seine E l t e r n haben s i c h auf 
Anraten des Lehrers dazu entschlossen und möchten ihn i n e i n Mädchengymna­
sium der betreffenden K l e i n s t a d t anmelden, da das nächste Gymnasium für 
Jungen ca. 15 km e n t f e r n t und verkehrstechnisch s c h l e c h t zu erreichen i s t . 
Das Gesuch w i r d abgelehnt, w e i l die betreffende Schule l a u t Satzung der S t i f ­
tung keine Jungen aufnehmen darf. - Franz L. w i r d a l s o ab Herbst a l s "Fahr­
schüler" täglich 2 Stunden im Zug verbringen. 

B e i s p i e l 2 Günter K. wohnt im selben Haus wie seine Kameraden Paul und Werner, die mit 
ihm l e t z t e s Jahr e i n g e s c h u l t wurden. Dennoch s i n d d i e 3 Jungen i n 3 v e r s c h i e ­
denen Klassen derselben Grundschule: Günter i n der Klasse 1 a (kath.), Paul 
i n 1 b (ev.) und Werner i n Klasse 1 c. 
Grund: Günter und Pauls E l t e r n s i n d von der Notwendigkeit der " c h r i s t l i c h e n 
Konfessionsschule" überzeugt und haben i h r e Söhne i n die entsprechenden K l a s ­
sen eingeschrieben. - Werners E l t e r n w o l l t e n weder eine s p e z i f i s c h katho­
l i s c h e noch evangelische Erziehung. Ihr Sohn kam daher i n d i e "Gemeinschafts­
schule" Klasse 1 c. 

B e i s p i e l 3 Helga B. i s t im Dezember geboren. Auf Drängen i h r e r E l t e r n w i r d das Kind 
schon vor ihrem 6. Geburtstag e i n g e s c h u l t . - Helgas Spielkameradin C h r i s t a 
i s t im Januar geboren. Obwohl der A l t e r s u n t e r s c h i e d der beiden nur wenige 
Tage beträgt und C h r i s t a i n i h r e r physischen und psychischen Entwicklung 
sogar Helga etwas voraus i s t , w i r d s i e e r s t im kommenden Jahr e i n g e s c h u l t . 



Christas E l t e r n bedauern dies sehr, da s i e nun Herrn D. a l s Lehrer bekommt, 
von dem es heißt, daß die Kinder b e i ihm nichts lernen. 

W i r h a b e n b e i d i e s e n 3 Fällen a l s o a l s D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e ­
r i e n 
- das Geschlecht, s o f e r n am S c h u l o r t n e b e n K o e d u k a t i o n s s c h u l e n 

a u c h r e i n e J u n g e n - o d e r Mädchenschulen e x i s t i e r e n ; 
- die Religionszugehörigkeit, n a c h d e r , a b g e s e h e n v o n d e n K o n f e s ­

s i o n s s c h u l e n , g e l e g e n t l i c h d i e A u f t e i l u n g i n v e r s c h i e d e n e 
K l a s s e n i n n e r h a l b d e r s e l b e n S c h u l e e r f o l g t ; 

- das A l t e r d e s K i n d e s , d a s d e n Z e i t p u n k t s e i n e s S c h u l e i n t r i t t s 
u n d , b i s zu e i n e m g e w i s s e n G r a d e , s e i n e Klassenzugehörigkeit 
b e s t i m m t . 

D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i e n w i e A l t e r , G e s c h l e c h t , R e l i g i o n s z u ­
gehörigkeit z e i c h n e n s i c h d a d u r c h a u s , daß s i e l e i c h t e r k e n n ­
b a r u nd f e h l e r f r e i meßbar s i n d . D i e s g i l t i n s e h r v i e l g e r i n g e ­
rem Maße für a n d e r e M e r k m a l e , n a c h d e n e n Schüler i n u n s e r e m 
S c h u l s y s t e m g r u p p i e r t w e r d e n , w i e zum B e i s p i e l für S c h u l l e i s t u n g , 
B e g a b u n g , I n t e r e s s e n , N e i g u n g e n . 

1.0.2 SCHWERER ERKENNBARE DIFFERENZIERUNGSKRITERIEN 

I D i e Schulleistung i s t i n u n s e r e m B i l d u n g s s y s t e m d a s D i f f e r e n ­
z i e r u n g s k r i t e r i u m p a r e x c e l l e n c e . 

B e i s p i e l s w e i s e b e s t i m m t s i e i n s t a r k e m Maße d i e Zusammensetzung 
d e r J a h r g a n g s k l a s s e . A u f i h r e r G r u n d l a g e e r f o l g t a u c h d i e G r u p ­
p i e r u n g d e r Schüler i n Gymnasium, R e a l s c h u l e , H a u p t s c h u l e o d e r , 
v o r a l l e m i n n e r h a l b v o n G e s a m t s c h u l e n , d i e E i n t e i l u n g i n L e i ­
s t u n g s k u r s e ; im T e s t gemessene L e r n l e i s t u n g und Begabung e n t s c h e i ­
d e t über d i e E i n s c h u l u n g ( " S c h u l r e i f e " ) d e r K i n d e r ; d i e Umschu­
l u n g i n e i n e S o n d e r s c h u l e hängt w e i t g e h e n d v o n den S c h u l l e i ­
s t u n g e n und d e r Begabung d e r Schüler ab (wenn man e i n m a l v o n den 
B e h i n d e r t e n - S c h u l e n , zum B e i s p i e l für Schwerhörige, a b s i e h t ) ; 
L e i s t u n g e n im A b i t u r z e u g n i s s i n d schließlich d i e B a s i s für d i e 
Z u l a s s u n g z u einer.großen Z a h l v o n Studienfächern an den Hoch­
s c h u l e n . 

Neigungen und Interessen d e r K i n d e r kommen i n s S p i e l , wo m i t d e r 
B e r u f s w a h l d i e E n t s c h e i d u n g über d e n B e s u c h e i n e s b e s t i m m t e n 
S c h u l t y p s g e g e b e n i s t . 

A u c h d i e O p t i o n für b e s t i m m t e Wahlfächer dürfte häufig a u f d i e 
V o r l i e b e n d e r Schüler zurückzuführen s e i n . 

I G r u p p i e r t w i r d schließlich n a c h dem Wohlverhalten der Schüler 
im U n t e r r i c h t , 

indem b e s o n d e r s auffällige, störende Schüler i n g e s o n d e r t e n K l a s ­
s e n (zum B e i s p i e l " B e o b a c h t u n g s - K l a s s e n " i n B e r l i n ) zusammenge­
faßt w e r d e n . D i e L e i s t u n g d e r b e t r o f f e n e n Schüler s p i e l t b e i 
d e r Überweisung i n e i n e s o l c h e K l a s s e k e i n e R o l l e ; d e n n o c h b e ­
s t e h t e i n n a c h w e i s b a r e r Zusammenhang z w i s c h e n a b weichendem V e r ­
h a l t e n und S c h u l l e i s t u n g . 

1«1 BESONDERHEITEN DER ÄUSSEREN DIFFERENZIERUNG 

D i e v o r l i e g e n d e n B e i s p i e l e z e i g e n e i n i g e geläufige Formen d e r 
D i f f e r e n z i e r u n g s o w i e d i e d a b e i z u g r u n d e l i e g e n d e n K r i t e r i e n . Ge­
meinsam i s t d i e s e n F o rmen, daß d i e b e t r o f f e n e n Schüler i n G r u p ­
pen l e r n e n , d i e g e t r e n n t v o n e i n a n d e r u n t e r r i c h t e t w e r d e n : E s 



h a n d e l t s i c h h i e r a l s o um Formen d e r s o g e n a n n t e n "äußeren Diffe­
renzierung", s e i e s z w i s c h e n S c h u l e n o d e r , i n n e r h a l b e i n e r S c h u ­
l e , z w i s c h e n K l a s s e n . 

Z w e i B e s o n d e r h e i t e n l a s s e n s i c h s c h o n b e i d e n w e n i g e n h i e r g e ­
g e b e n e n B e i s p i e l e n e r k e n n e n : 

1.1.1 DIFFERENZIERUNGSKRITERIEN KÖNNEN SICH ÜBERLAGERN 

D i e G r u p p i e r u n g e r f o l g t o f t n i c h t n u r n a c h e i n e m , s o n d e r n nach 
mehreren Merkmalen, die sieh überlagern, u n t e r Umständen a b e r a u c h m i t ­
e i n a n d e r im W i d e r s p r u c h s t e h e n können. Wäre zum B e i s p i e l d a s A l ­
t e r e i n e s K i n d e s a l l e i n a u s s c h l a g g e b e n d für s e i n e Zugehörigkeit 
zu s e i n e r G r u p p e , s o würde man b e i d e n J a h r g a n g s k l a s s e n u n s e r e r 
S c h u l e n n i c h t s c h o n n a c h w e n i g e n G r u n d s c h u l j a h r e n e i n e e r h e b ­
l i c h e A l t e r s s t r e u u n g v o r f i n d e n . D i e S c h u l l e i s t u n g s p i e l t h i e r 
e i n e zunehmend w i c h t i g e R o l l e , i n s o f e r n d i e L e h r e r v e r s u c h e n , 
d u r c h Zurückhalten l e r n l a n g s a m e r Schüler ( S i t z e n b l e i b e r ) d e n 
L e i s t u n g s s t a n d d e r G r u p p e möglichst homogen z u h a l t e n . Das A l ­
t e r d e r K i n d e r b l e i b t f r e i l i c h w e i t e r h i n w i c h t i g : Wäre e s i r r e ­
l e v a n t , s o dürfte d i e L e i s t u n g s s t r e u u n g n i c h t mehr s o groß s e i n , 
w i e e s e t w a i n e i n e r 4. G r u n d s c h u l k l a s s e z u s e i n p f l e g t . A n d e r e r ­
s e i t s i s t a b e r a u c h n i c h t d i e S c h u l l e i s t u n g a l l e i n a u s s c h l a g g e ­
b e n d ; man würde s o n s t e i n e v i e l größere A l t e r s s t r e u u n g i n d e n 
K l a s s e n a n t r e f f e n . 

W i r h a b e n e s h i e r a l s o m i t e i n e m F a l l v o n z w e i s i c h überlagern­
den D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i e n z u t u n , d e r e n j e w e i l i g e s G e w i c h t 
s c h w e r abzuschätzen i s t u nd a u c h z w i s c h e n L e h r e r n v a r i i e r e n 
dürfte. D i e v o r g e f u n d e n e D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m d e r J a h r g a n g s k l a s ­
s e s t e l l t demnach e i n e n Kompromiß z w i s c h e n d e r G r u p p i e r u n g n a c h 
A l t e r u n d d e r d a m i t n u r t e i l w e i s e k o n g r u e n t e n G r u p p i e r u n g n a c h 
S c h u l l e i s t u n g d a r . 

1.1.2 DIFFERENZIERUNGSKRITERIEN KÖNNEN MIT ANDEREN MERKMALEN KORRE­
LIEREN 

E i n e z w e i t e B e s o n d e r h e i t läßt s i c h aus d e n B e i s p i e l e n e r k e n n e n : 
D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i e n können m i t a n d e r e n M e r k m a l e n korre­
lieren ( B e i s p i e l B e o b a c h t u n g s k l a s s e ) , s o daß d u r c h d i e A u s w a h l 
d e r Schüler n a c h dem K r i t e r i u m z u g l e i c h e i n e G r u p p i e r u n g n a c h 
a n d e r e n M e r k m a l e n e r f o l g t ; s e i d i e s nun b e a b s i c h t i g t o d e r n i c h t . 

1.2 KRITERIEN DER INNEREN DIFFERENZIERUNG 

1.2.1 WANN SPRICHT MAN VON 'INNERER DIFFERENZIERUNG
7
? 

Von " i n n e r e r D i f f e r e n z i e r u n g " o d e r B i n n e n d i f f e r e n z i e r u n g s p r i c h t 
man, wenn i n n e r h a l b e i n e s K l a s s e n v e r b a n d e s o d e r e i n e r a n d e r e n 
L e r n g r u p p e U n t e r g r u p p e n g e b i l d e t w e r d e n . B e i s p i e l e hierfür f i n ­
d e t man b e i uns v o r w i e g e n d i n d e r G r u n d s c h u l e : D i e Schüler s i t ­
z e n o f t i n G r u p p e n z u v i e r t o d e r fünft um e i n e n T i s c h und b e a r ­
b e i t e n e i n e A u f g a b e , b e r e i t e n e i n e gemeinsame D i s k u s s i o n v o r 
usw. A u c h h i e r g i b t e s u n t e r s c h i e d l i c h e M e r k m a l e , n a c h d e nen 
g r u p p i e r t w i r d : Manche L e h r e r l a s s e n d i e a u c h s o n s t zusammen­
s i t z e n d e n K i n d e r i n d e r G r u p p e a r b e i t e n ; K r i t e r i u m : Nachbarschaft • 



- A n d e r e l a s s e n d i e G r u p p e n s i c h s e l b s t b i l d e n ; K r i t e r i u m : so­
ziale Distanz. A n d e r e w i e d e r s o r g e n bewußt für e i n e große H e t e r o -
genität d e r G r u p p e , s i c h e r n a l s o , daß n i c h t n u r s c h l e c h t e o d e r 
n u r g u t e Schüler v e r t r e t e n s i n d ; K r i t e r i u m : Schulleistung. Manche 
L e h r e r kümmern s i c h l e d i g l i c h darum, daß z u m i n d e s t e i n K i n d i n 
d e r L a g e i s t , d i e gemeinsame A r b e i t i n d e r G r u p p e a n z u l e i t e n ; 
K r i t e r i u m : " soziale Kompetenz11 e i n e s K i n d e s usw. 

1.2.2 WICHTIGE RANDBEDINGUNGEN 

D i e Möglichkeiten d e r i n n e r e n D i f f e r e n z i e r u n g hängen s e h r s t a r k 
v o n R a n d b e d i n g u n g e n ab w i e 

- bauliche Ausstattung und Anordnung der Räume: E s müssen z.B. genügend 
Nebenräume a l s Ausweichmöglichkeiten z u r Verfügung s t e h e n ; d i e 
Räume müssen s o l i e g e n , daß b e i e i n e r A u f t e i l u n g d e r K l a s s e 
i n K l e i n g r u p p e n d i e G r u p p e n k o o p e r i e r e n können; d i e Räume 
müssen s o k o n z i p i e r t s e i n , daß a u c h nachträglich E r w e i t e r u n ­
g e n i n d e r A u s s t a t t u n g m i t t e c h n i s c h e n M e d i e n möglich s e i n 
können ( z . B . V e r k a b e l u n g , P l a t z r e s e r v e n ) ; 

- Ausstattung der "Lernumgebung11: Das M o b i l a r s o l l t e wandlungsfähig, 
d i e Wände a u f t e i l b a r und m u l t i f u n g i b e l s e i n ; d i e Räume s o l l ­
t e n a u s r e i c h e n d m i t den w i c h t i g s t e n t e c h n i s c h e n M e d i e n a u s ­
g e s t a t t e t s e i n ( z . B . für d i e V e r w i r k l i c h u n g e i n e s m e d i a l g e ­
stützten G r u p p e n u n t e r r i c h t s ) . 

D i e s e u nd a n d e r e R a n d b e d i n g u n g e n s i n d a u s s c h l a g g e b e n d , daß im 
Rahmen e i n e r i n n e r e n D i f f e r e n z i e r u n g Einzelbetreuung, Gruppen- und 
Teilgruppenarbeit oder auch Förderkurse ermöglicht w e r d e n können. 

1.3 DER BEGRIFF DER INDIVIDUALISIERUNG DES UNTERRICHTS 

Neben den B e g r i f f e n "äußere" und " i n n e r e D i f f e r e n z i e r u n g " b e ­
g e g n e t man häufig dem r e c h t d i f f u s g e b r a u c h t e n T e r m i n u s I n d i ­
v i d u a l i s i e r u n g d e s U n t e r r i c h t s . Zunächst könnte e s s o a u s s e h e n , 
a l s bezögen s i c h d i e B e g r i f f e äußere D i f f e r e n z i e r u n g ( z w i s c h e n 
S c h u l e n u nd z w i s c h e n K l a s s e n i n n e r h a l b v o n S c h u l e n ) , i n n e r e 
D i f f e r e n z i e r u n g u n d I n d i v i d u a l i s i e r u n g v o r a l l e m a u f d i e j e w e i l s 
g e r i n g e r e Schülerzahl i n d e r G r u p p e , w o b e i m i t I n d i v i d u a l i s i e ­
r u n g d e r G r e n z w e r t , d a s I n d i v i d u u m , b e z e i c h n e t wäre. " E i n z e l ­
u n t e r r i c h t " k a n n man an u n s e r e n S c h u l e n s t r e c k e n w e i s e a u c h b e ­
o b a c h t e n , e t w a wenn Schüler m i t H i l f e e i n e s " p r o g r a m m i e r t e n " 
B u c h e s o d e r e i n e s L e r n p r o g r a m m s i n e i n e r L e r n m a s c h i n e a r b e i t e n 
u n d d a b e i d a s Tempo i h r e s Vorankommens s e l b s t b e s t i m m e n . Ge­
m e i n t i s t m i t dem B e g r i f f I n d i v i d u a l i s i e r u n g häufig j e d o c h n u r 
d i e A b s i c h t , u n t e r d e r a u c h d i e äußere D i f f e r e n z i e r u n g v o r g e ­
nommen w i r d : d e n Unterricht möglichst auf die Voraussetzungen abzustim­
men, mit denen die Schüler in den Unterricht kommen^ indem d i e L e r n g r u p ­
pe i n b e z u g a u f d i e j e w e i l s w e s e n t l i c h e n M e r k m a l e homogen g e ­
m a c h t w i r d . 

V e r w e n d e t man d a s W o r t I n d i v i d u a l i s i e r u n g i n dem z u l e t z t g e n a n n ­
t e n , a l l g e m e i n e n S i n n , s o s i n d n a h e z u a l l e o b en erwähnten B e i ­
s p i e l e d e r äußeren u n d i n n e r e n D i f f e r e n z i e r u n g a u c h B e i s p i e l e 
für d i e I n d i v i d u a l i s i e r u n g d e s U n t e r r i c h t s . I n d i v i d u a l i s i e r u n g 
im e n g e r e n S i n n e f i n d e t s i c h i n u n s e r e n S c h u l e n d a g e g e n außer­
o r d e n t l i c h s e l t e n und dann a u c h n u r während k u r z e r P e r i o d e n d e s 
U n t e r r i c h t s . 



DEFINITIONEN UND LERNHILFEN 

ZUSAMMENFASSUNG 

N a c h d e r B e t r a c h t u n g e i n i g e r B e i s p i e l e v o n G r u p p i e r u n g s f o r m e n 
u n s e r e s S c h u l w e s e n s läßt s i c h e i n e a l l g e m e i n e D e f i n i t i o n d e r im 
f o l g e n d e n synonym g e b r a u c h t e n B e g r i f f e D i f f e r e n z i e ­
r u n g , G r u p p i e r u n g u n d U n t e r r i c h t s ­
o r g a n i s a t i o n g e b e n : 

S i e b e d e u t e n d i e E i n t e i l u n g d e r Schüler i n G r u p p e n v o n b e ­
l i e b i g e r Größe n a c h e i n e m o d e r m e h r e r e n M e r k m a l e n ( D i f f e ­
r e n z i e r u n g s k r i t e r i e n ) , d i e i n d e r Annahme vorgenommen w i r d , 
d a d u r c h b e s t i m m t e L e r n - und E r z i e h u n g s z i e l e b e s s e r e r r e i ­
c h e n z u können. D i e G r u p p e n können i n B e z u g a u f d a s j e w e i ­
l i g e M e r k m a l homogen o d e r h e t e r o g e n s e i n . 

W e i t e r h a t t e n w i r z w i s c h e n äußerer D i f f e r e n z i e r u n g u nd i n n e r e r 
D i f f e r e n z i e r u n g u n t e r s c h i e d e n u nd den B e g r i f f I n d i v i d u a l i s i e ­
r u n g eingeführt. 

Ä u ß e r e D i f f e r e n z i e r u n g b e d e u t e t , daß 
d i e Schüler i n G r u p p e n g e t r e n n t v o n e i n a n d e r u n t e r r i c h t e t 
w e r d e n . 
U n t e r i n n e r e r D i f f e r e n z i e r u n g v e r ­
s t e h t man e i n e E i n t e i l u n g s f o r m , b e i d e r d i e Schüler gewöhn­
l i c h i n k l e i n e r e n G r u p p e n l e r n e n , d a b e i a b e r i n d e m s e l b e n 
Raum z u s a m m e n b l e i b e n . 
Von I n d i v i d u a l i s i e r u n g s o l l im f o l g e n ­
den n u r g e s p r o c h e n w e r d e n , wenn d e r U n t e r r i c h t e i n e m e i n ­
z e l n e n Schüller g i l t , s e i e s , daß s i c h ihm e i n L e h r e r o d e r 
e i n T u t o r w i d m e t o d e r e r m i t H i l f e v o n p r o g r a m m i e r t e m o d e r 
s o n s t i g e m M a t e r i a l für s i c h a l l e i n a r b e i t e t . 

STREAMING - SETTING 

D i e häufigste Form d e r äußeren D i f f e r e n z i e r u n g i s t d a s s o g e ­
n a n n t e " S t r e a m i n g " , b e i dem d i e Schüler e n t s p r e c h e n d 
i h r e n L e i s t u n g e n e i n g e t e i l t und i n für sämtliche Fächer k o n ­
s t a n t e n G r u p p e n u n t e r r i c h t e t w e r d e n . E i n B e i s p i e l für d i e Form 
des -> S t r e a m i n g i s t d i e A u f t e i l u n g d e r Schüler i n H a u p t s c h u l e n , 
R e a l s c h u l e n u nd G y m n a s i e n . E i n e e b e n f a l l s häufige und i n s t e ­
t i g e m Zunehmen b e g r i f f e n e Form d e r äußeren D i f f e r e n z i e r u n g b e ­
s t e h t im "s e t t i n g" , d a s heißt d e r E i n t e i l u n g d e r Schüler 
i n F a c h l e i s t u n g s k u r s e ( g e l e g e n t l i c h a u c h "Niveaugruppen" g e n a n n t ) . 
Auch h i e r i s t d a s D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i u m d i e L e i s t u n g , d o c h 
w e r d e n l e d i g l i c h f a c h s p e z i f i s c h homogene G r u p p e n g e b i l d e t . E i n 
Schüler k a n n d a b e i a l s o i n e i n e m F a c h im b e s t e n K u r s u n d z u ­
g l e i c h i m s c h l e c h t e s t e n K u r s e i n e s a n d e r e n F a c h e s s i t z e n . 
-> S e t t i n g f i n d e t man b e s o n d e r s an G e s a m t s c h u l e n , n e u e r d i n g s 
a u c h an v i e l e n H a u p t s c h u l e n . 



ÜBERBLICK 

D i e g e n a n n t e n B e i s p i e l e z e i g e n w i c h t i g e , b e i u n s gebräuchliche 
Formen d e r D i f f e r e n z i e r u n g . D i e B e i s p i e l e s o l l t e n v e r d e u t l i c h e n , 
daß j e d e r L e h r e r täglich m i t D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m e n u nd m i t F o l ­
g e n v o n D i f f e r e n z i e r u n g s e n t s c h e i d u n g e n z u t u n h a t und daß d i e 
b e i uns v o r h e r r s c h e n d e n D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i e n für d a s 
Schicksal j e d e s e i n z e l n e n Schülers v o n großer B e d e u t u n g s i n d . 
S i e z e i g e n darüber h i n a u s , daß e i n e r s e i t s d i e D i f f e r e n z i e r u n g s ­
k r i t e r i e n und - f o r m e n d u r c h d i e j e w e i l s für w i c h t i g g e h a l t e n e n 
S c h u l - o d e r U n t e r r i c h t s z i e l e b e s t i m m t w e r d e n und daß a n d e r e r ­
s e i t s a u s den i n e i n e m S c h u l s y s t e m v e r w e n d e t e n D i f f e r e n z i e r u n g s ­
f o r m e n a u f d i e ihm z u g r u n d e l i e g e n d e n Z i e l e g e s c h l o s s e n w e r d e n 
k a n n . So w e r d e n b e i s p i e l s w e i s e i n e i n e m B i l d u n g s s y s t e m , i n dem 
a l l e Schüler sorgfältig a u f v e r s c h i e d e n e S e k u n d a r s c h u l t y p e n v e r ­
t e i l t w e r d e n , d i e s i c h d u r c h L e i s t u n g s n i v e a u u nd u n t e r s c h i e d l i c h 
s c h w i e r i g e U n t e r r i c h t s i n h a l t e v o n e i n a n d e r u n t e r s c h e i d e n , und wo 
s e l b s t i n n e r h a l b d i e s e r n a c h L e i s t u n g h o m o g e n i s i e r t e n Schüler­
g r u p p e n w e i t e r e U n t e r t e i l u n g e n e n t s p r e c h e n d den F a c h z e n s u r e n 
vorgenommen w e r d e n , w o h l kaum Z i e l e w i e d a s e i n e r " s o z i a l e n I n ­
t e g r a t i o n " d e r K i n d e r im V o r d e r g r u n d s t e h e n . 

Ähnliches g i l t natürlich a u c h für d i e j e n i g e n G e s a m t s c h u l e n , i n 
d e n e n d i e Schüler s t r e n g n a c h Z e n s u r e n o d e r T e s t e r g e b n i s s e n 
g r u p p i e r t und b e i n a c h l a s s e n d e r o d e r zunehmender S c h u l l e i s t u n g 
i n e i n e n n i e d r i g e r e n o d e r höheren L e i s t u n g s k u r s u m g e s t u f t w e r ­
de n . 



AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 

ie IVA ei^er 

* 

S t e l l e n S i e a l l e b i s j e t z t e r ­
wähnten und I h n e n b e k a n n t e n D i f ­
f e r e n z i e r u n g s f o r m e n zusammen und 
w e l c h e Intentionen (bzw. E r w a r ­
t u n g e n ) m i t i h n e n v e r b u n d e n s i n d . 

Überlegen S i e a u c h , w e l c h e k o n ­
k r e t e n F o l g e n d i e j e w e i l i g e n 
D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m e n für d a s 
S c h i c k s a l e i n e s Schülers h a b e n 
können. 

D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m I n t e n t i o n F o l g e n 

Sie sollten vielleicht versuchen, an dieser Stelle eine kleine "Literatur­
pause" zu machen. Unser Vorschlag: 

YATES, A. ( H r s g . ) : L e r n g r u p p e n und D i f f e r e n z i e r u n g . W e i n h e i m : 
B e l t z 1972. 



GRUNDANNAHMEN UND AUSWIRKUNGEN DER GRUPPIERUNG NACH 

SCHULLEISTUNG 

2.0 ANSPRUCH UND ZIEL DER LEISTUNGSDIFFERENZIERUNG 

P r o b l e m - S c h o n e i n oberflächlicher B l i c k a u f d i e i n u n s e r e m S c h u l w e s e n 
S t e l l u n g v o r h e r r s c h e n d e n G r u p p i e r u n g s f o r m e n z e i g t d i e überragende Bedeu-

vung der Schulleistung als Differenzierungskriterium. N a c h d e r S c h u l ­
l e i s t u n g w e r d e n K i n d e r v e r s e t z t o d e r n i c h t v e r s e t z t , i n höhe­
r e o d e r n i e d r i g e r e L e i s t u n g s k u r s e i n G r u n d s c h u l e n o d e r S e k u n ­
därschulen e i n g e s t u f t o d e r d e n v e r s c h i e d e n e n S e k u n d a r s c h u l -
t y p e n (Gymnasium, R e a l s c h u l e , H a u p t s c h u l e ) z u g e w i e s e n - um n u r 
d i e augenfälligsten Formen d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g z u n e n ­
n e n . J e d e r Schüler i s t während s e i n e r S c h u l z e i t a l s o e i n e r V i e l ­
z a h l v o n G r u p p i e r u n g s e n t s c h e i d u n g e n n a c h d i e s e m K r i t e r i u m u n t e r ­
w o r f e n , und es w e r d e n j a h r a u s , j a h r e i n u n g e h e u e r e A n s t r e n g u n g e n 
unternommen u n d k e i n e K o s t e n u n d Mühen g e s c h e u t , um d i e Schüler 
i n möglichst homogene L e i s t u n g s g r u p p e n e i n z u t e i l e n . E s s t e l l t 
s i c h d a b e i d i e F r a g e , w e l c h e Annahmen d i e s e r D i f f e r e n z i e r u n g s ­
f o r m z u g r u n d e l i e g e n , ob d i e s e a u f h a l t b a r e n Voraussetzungen b e ­
r u h e n und w e l c h e - b e a b s i c h t i g t e n o d e r u n b e a b s i c h t i g t e n - Wir­
kungen s i e h e r v o r b r i n g t . 

L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g w i r d m i t dem Anspruch und Ziel b e t r i e ­
b e n d e n o f f e n s i c h t l i c h u n t e r s c h i e d l i c h e n Fähigkeiten und L e r n ­
v o r a u s s e t z u n g e n d e r Schüler b e s s e r g e r e c h t z u w e r d e n , d a s heißt, 
e i n e " o p t i m a l e " Förderung d e s e i n z e l n e n und d a m i t e i n e i n s g e ­
samt höhere L e i s t u n g d e r Schüler z u e r r e i c h e n . Man g e h t a l s o 
d a v o n a u s , 

- daß Schüler sich i n i h r e n Fähigkeiten, i n d e n L e r n v o r a u s s e t z u n ­
g e n und V o r k e n n t n i s s e n , d i e s i e m i t b r i n g e n , voneinander unter­
scheiden und daß d i e s e U n t e r s c h i e d e für d a s s c h u l i s c h e L e r n e n 
v o n B e d e u t u n g s i n d ; 

- daß d i e Schüler durch homogene Gruppierung zu höheren Leistungen g e ­
b r a c h t w e r d e n ; 

- daß das Kriterium, n a c h w e l c h e m d i f f e r e n z i e r t w i r d , über längere 
Z e i t stabil bleibt; 

- daß e s für je verschiedene Lernvoraussetzungen und Fähigkeiten a u c h 
e n t s p r e c h e n d unterschiedliche Unterrichtsinhalte, Materialien und 
Methoden g i b t , ohne d i e e i n e o p t i m a l e Förderung d e s e i n z e l n e n 
n i c h t e r w a r t e t w e r d e n k a n n ; 

- daß man d a s M e r k m a l , n a c h w e l c h e m d i e Schüler g r u p p i e r t w e r ­
de n s o l l e n , g e n a u und s i c h e r d i a g n o s t i z i e r e n k a n n , daß a l s o 
d i e Zuweisungsverfähren h i n r e i c h e n d verläßlich und gültig s i n d , 
s o daß F e h l e i n s t u f u n g e n v o n Schülern e i n e Ausnahme d a r s t e l ­
l e n ; 

- daß man mögliche Einstufungsfehler r e c h t z e i t i g w i e d e r k o r r i g i e ­
r e n k a n n , indem man e t w a e i n e genügend große Durchlässigkeit 
d e r L e r n g r u p p e n v o r s i e h t ; 

- daß L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g k e i n e - o d e r a l l e n f a l l s g e r i n g ­
fügige - unerwünschte Nebeneffekte h a t , b e i s p i e l s w e i s e a l s o 
n i c h t a n d e r e n E r z i e h u n g s z i e l e n z u w i d e r läuft. 

H i n w e i s Wenn i m f o l g e n d e n z u r D e m o n s t r a t i o n d e r H a l t b a r k e i t o d e r Un-
h a l t b a r k e i t d e r v e r s c h i e d e n e n Prämissen u n d I m p l i k a t i o n e n d e r 
L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g häufiger d a s dreigeteilte Sekundär Schul­
system a l s B e i s p i e l h e r a n g e z o g e n w i r d , s o h a t d a s v o r a l l e m d a r -



s t e l l e r i s c h e Gründe: E s l a s s e n s i c h an d e r t r a d i t i o n e l l e n l e i ­
s t u n g s o r i e n t i e r t e n O r g a n i s a t i o n s f o r m d e s S c h u l w e s e n s b e s t i m m t e 
Momente d e u t l i c h e r a u f z e i g e n a l s e t w a an Formen d e s s e t t i n g , 
über w e l c h e n u r w e n i g e F o r s c h u n g s b e f u n d e v o r l i e g e n . Man muß s i c h 
j e d o c h v o r Augen h a l t e n , daß d i e s e l b e n Prämissen und I m p l i k a t i o ­
n e n , d i e i m f o l g e n d e n d i s k u t i e r t w e r d e n , grundsätzlich für alle 
Formen a e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g g e l t e n . D i e Widersprüche, 
Dysfunktionalitäten und n e g a t i v e n F o l g e w i r k u n g e n d e r z w i s c h e n ­
s c h u l i s c h e n D i f f e r e n z i e r u n g , d i e u n t e n im e i n z e l n e n a u f g e w i e ­
s e n w e r d e n , g e l t e n d a h e r grundsätzlich a u c h für d i e v e r s c h i e ­
d e n e n Formen d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g i n n e r h a l b d e r S c h u ­
l e n . 

2.1 UNTERSCHIEDE ZWISCHEN KOGNITIVEN LEISTUNGEN VON SCHÜLERN 

L e r n z i e l e Im Abschnitt 2.1 setzen wir uns mit Forschungsergebnissen zur I n t e l l i g e n z -
leistung von Kindern auseinander. 

Sie sollen nach der Lektüre dieses Abschnitts in der Lage sein, 

* interindividuelle und intraindividuelle Unterschiede von Intelligenzlei­
stungen unterscheiden zu können; 

* Ergebnisse der Intelligenzforschung auf die schulische Leistung von Kin­
dern übertragen zu können; 

* die wichtigsten Konsequenzen der Forschungsergebnisse zur Leistungsdiffe­
renzierung nennen zu können. 

D i e e r s t e Grundannahme, u n t e r d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g d u r c h ­
geführt w i r d , dürfte kaum i n Z w e i f e l z u z i e h e n s e i n : J e d e r weiß 
aus vielfältigen E r f a h r u n g e n , w i e v e r s c h i e d e n K i n d e r g l e i c h e n 
A l t e r s wahrnehmen, v e r s t e h e n , s p r e c h e n , d e n k e n , P r o b l e m e lösen 
usw. D i e p s y c h o l o g i s c h e F o r s c h u n g h a t s i c h s e i t B e g i n n d i e s e s 
J a h r h u n d e r t s m i t F r a g e n d e r i n d i v i d u e l l e n U n t e r s c h i e d e i n b e ­
s o n d e r e m Maße beschäftigt u n d d i e v o r w i s s e n s c h a f t l i c h e n E r f a h ­
r u n g e n und A l l t a g s b e o b a c h t u n g e n v o l l a u f bestätigt. Man könnte 
s o g a r s a g e n , daß d e s t o vielfältigere U n t e r s c h i e d e i n d e n k o ­
g n i t i v e n L e i s t u n g e n v o n K i n d e r n u n d J u g e n d l i c h e n i d e n t i f i z i e r t 
w e r d e n , j e länger d i e F o r s c h u n g s i c h m i t d i e s e n F r a g e n beschäf­
t i g t und j e g e n a u e r d i e T e s t s und s o n s t i g e n Meßinstrumente i n 
d e r L a g e s i n d , d i e i n d i v i d u e l l e n D i f f e r e n z e n z u e r f a s s e n . 

2.1,1 UNTERSUCHUNGEN ZUR INTELLIGENZLEISTUNG VON KINDERN 

E s können an d i e s e r S t e l l e n u r w e n i g e B e f u n d e d e r a r t i g e r U n t e r ­
s u c h u n g e n b e r i c h t e t w e r d e n . Frühe Arbeiten über d i e I n t e l l i g e n z ­
l e i s t u n g e n * v o n K i n d e r n h a ben z u dem E r g e b n i s geführt, daß 
z w i s c h e n G l e i c h a l t r i g e n außerordentlich große U n t e r s c h i e d e b e ­
s t e h e n . B i s i n d i e l e t z t e n J a h r z e h n t e h a t man d a b e i d a s a n -

Im vorliegenden MT wird an mehreren S t e l l e n über I n t e l l i g e n z bzw. über 
-* I n t e l l i g e n z t e s t s gesprochen. Es s o l l damit ni c h t der Eindruck erweckt 
werden, a l s s e i schuliscne Leistungsdifferenzierung unmittelbar auf In­
t e l l i g e n z l e i s t u n g e n bezogen. Die I n t e l l i g e n z wurde vielmehr deshalb a l s 
Leitbeispiel gewählt, weil dieses Merkmal besonders eingehend e r f o r s c h t 
worden i s t und s i c h deshalb bestimmte Probleme gut daran i l l u s t r i e r e n 
lassen. 

P r o b l e m ­
s t e l l u n g 



s c h a u l i c h e K o n z e p t d e s I n t e l l i g e n z " q u o t i e n t e n " (IQ) v e r w e n d e t , 
m i t d e s s e n H i l f e s i c h d i e g e m e s s e n e n U n t e r s c h i e d e g u t v e r d e u t ­
l i c h e n l a s s e n . 

E x k u r s Dieser Quotient wurde aus den Größen "Lebensalter" (LA) und " I n t e l l i g e n z ­
a l t e r " (IA) errechnet, wobei das I n t e l l i g e n z a l t e r bestimmt wurde aus der 
Anzahl der gelösten Testaufgaben. Hatte beispielsweise ein achtjähriges Kind 
von den g e s t e l l t e n Testaufgaben so v i e l e gelöst, wie ein du r c h s c h n i t t l i c h e s 
zehnjähriges Kind b e i der -* Eichung des Tests gelöst hatte, so betrug sein 
IA zehn Jahre, sein IQ also 

x 100 = 1% x 100 = 125. 

1. B e f u n d B e i d e r U n t e r s u c h u n g e i n e r großen Z a h l v o n K i n d e r n z e i g t e s i c h , 
daß i n n o r m a l e n S c h u l k l a s s e n d e r IQ d e r v e r s c h i e d e n e n Schüler 
z w i s c h e n 70 und 130 P u n k t e n , manchmal s o g a r i n n o c h w e i t e r e n 
G r e n z e n , s c h w a n k t e ; d i e s b e d e u t e t , daß i n e i n e r K l a s s e v o n Zehn­
jährigen s o w o h l K i n d e r s i t z e n , w e l c h e d i e T e s t l e i s t u n g e n e i n e s 
d u r c h s c h n i t t l i c h e n 13jährigen e r r e i c h e n , a l s a u c h s o l c h e , d e r e n 
T e s t l e i s t u n g d e n e n e i n e s d u r c h s c h n i t t l i c h e n 7jährigen e n t s p r i c h t . 
D i e interindividuellen Leistungsunterschiede i n e i n e m s o l c h e n T e s t , 
d e r b e i s p i e l s w e i s e a l l g e m e i n e s W i s s e n , B e g r i f f s k e n n t n i s , Lösen 
u n g e w o h n t e r R e c h e n a u f g a b e n o d e r r a s c h e s Zusammenlegen v o n M o s a i k ­
m u s t e r n n a c h V o r l a g e prüft, s i n d demnach i n n e r h a l b e i n e r u n a u s -
g e l e s e n e n , h e t e r o g e n e n L e r n g r u p p e beträchtlich. 

2. B e f u n d Spätere U n t e r s u c h u n g e n über d i e I n t e l l i g e n z l e i s t u n g e n h a b e n d i e ­
s e B e f u n d e w e l t e r d i f f e r e n z i e r t . B e m e r k e n s w e r t i n u n s e r e m Zu­
sammenhang i s t i n s b e s o n d e r e d a s E r g e b n i s , daß e s s i c h b e i " d e r 
I n t e l l i g e n z " n i c h t o d e r n i c h t n u r um e i n g e n e r e l l e s k o g n i t i v e s 
M e r k m a l , s o n d e r n um e i n e höchst k o m p l e x e G r u p p e v o n e i n a n d e r u n ­
abhängiger Fähigkeiten h a n d e l t . D i e s b e d e u t e t , daß e s n i c h t n u r 
große i n t e r i n d i v i d u e l l e , s o n d e r n e b e n f a l l s beträchtliche intra-
individuelle U n t e r s c h i e d e i n den I n t e l l i g e n z l e i s t u n g e n g i b t . 

THURSTONE b e i s p i e l s w e i s e h a t s i e b e n Intelligenz faktoren i d e n t i f i ­
z i e r t , A s p e k t e i n t e l l i g e n t e n V e r h a l t e n s v o n I n d i v i d u e n a l s o , 
d i e v o n e i n a n d e r unabhängig s i n d : 

- S c h n e l l i g k e i t d e r Wahrnehmung 
( P e r c e p t u a l s peed) 

- L o g i s c h e s Denken 
( R e a s o n i n g ) 

- Räumliche V o r s t e l l u n g 
( S p a c e f a c t o r ) 

- Umgang m i t Z a h l e n 
(Number f a c t o r ) 

- Gedächtnis 
(Memory) 

- S p r a c h l i c h e s Verständnis 
( V e r b a l c o m p r e h e n s i o n ) 

- S c h n e l l i g k e i t d e r W o r t f i n d u n g 
(Word f l u e n c y ) 

J e d e s I n d i v i d u u m k a n n i n d e n v e r s c h i e d e n e n F a k t o r e n völlig u n ­
t e r s c h i e d l i c h e Leistungshöhen e r r e i c h e n , b e i s p i e l s w e i s e a l s o im 
F a k t o r " S p r a c h l i c h e s Verständnis" s e h r hohe u n d z u g l e i c h im 
" L o g i s c h e n Denken" s e h r n i e d r i g e W e r t e a u f w e i s e n . 



N e u e r e U n t e r s u c h u n g e n h a ben e i n e n o c h v i e l w e i t e r g e h e n d e r e A u f ­
fächerung " d e r I n t e l l i g e n z " n a h e g e l e g t : So h a t GUILFORD a u f d e r 
G r u n d l a g e e i n e r u m f a s s e n d e n T h e o r i e d e r I n t e l l i g e n z e i n M o d e l l 
e n t w o r f e n , d a s mehr a l s 120 v o n e i n a n d e r unabhängige F a k t o r e n 
p o s t u l i e r t ; v o n d i e s e n k o n n t e i n z w i s c h e n d i e M e h r z a h l a u c h em­
p i r i s c h n a c h g e w i e s e n w e r d e n ( v g l . 2.1.4, S. 1 8 ) . 

2.1,2 UNTERSUCHUNGEN ZUR SCHULISCHEN LEISTUNG 

1. B e f u n d B e i w e i t e m n i c h t s o u m f a n g r e i c h a b g e s i c h e v t:, d o c h i n ähnlicher 
R i c h t u n g l i e g e n d i e E r g e b n i s s e v o n U n t e r s u c h u n g e n über d i e s c h u ­
l i s c h e n L e i s t u n g e n . Darüber w i r d u n t e n mehr z u s a g e n s e i n . H i e r 
s e i l e d i g l i c h v e r m e r k t , daß d i e K o r r e l a t i o n e n z w i s c h e n d e n Zen ­
s u r e n i n v e r s c h i e d e n e n Schulfächern zwar d u r c h w e g p o s i t i v , j e ­
d o c h b e i w e i t e m n i c h t s o h o c h s i n d , daß man v o n d e r Annahme a u s ­
g e h e n könnte, Schüler s e i e n i n sämtlichen Fächern ( o d e r a u c h n u r 
i n e i n e r U n t e r g r u p p e v o n Fächern) e n t w e d e r d u r c h w e g g u t o d e r 
d u r c h w e g mittelmäßig o d e r d u r c h w e g s c h w a c h . D i e s e r B e f u n d i s t 
um s o e r s t a u n l i c h e r , a l s e r aus U n t e r s u c h u n g e n m i t Schülern 
stammt, d i e w e i t g e h e n d u n t e r d e r Annahme e i n e r g e n e r e l l h o hen 
b e z i e h u n g s w e i s e n i e d r i g e n Leistungsfähigkeit u n t e r r i c h t e t w e r ­
d e n , d e r e n U n t e r r i c h t a l s o e i n e Erhöhung d e r K o r r e l a t i o n e n z w i ­
s c h e n d en F a c h l e i s t u n g e n b e w i r k t h a b e n dürfte. 

2. B e f u n d E s h a t s i c h f e r n e r g e z e i g t , daß d i e i n t e r i n d i v i d u e l l e n U n t e r ­
s c h i e d e i n h e t e r o g e n e n G r u p p e n beträchtlich s i n d . THOMAS u n d 
THOMAS ( 1 9 6 5 , S. 30-33) h a b e n b e i s p i e l s w e i s e f e s t g e s t e l l t , 
daß i n 9. K l a s s e n a m e r i k a n i s c h e r S c h u l e n d i e M a t h e m a t i k - und 
L e s e l e i s t u n g e n d e r Schüler ungefähr z w i s c h e n den D u r c h s c h n i t t s ­
l e i s t u n g e n v o n Viertkläßlern und v o n Schülern d e r 13. K l a s s e 
s t r e u e n . D a b e i i s t zudem d e u t l i c h g e w o r d e n , daß s i c h a b s o l u t g e ­
s e h e n , d i e U n t e r s c h i e d e m i t s t e i g e n d e m A l t e r d e r S c h u l e vergrö­
ßern. D e r Rückstand b e z i e h u n g s w e i s e V o r s p r u n g d e r l e r n l a n g s a m e n 
b e z i e h u n g s w e i s e l e r n s c h n e l l e n Schüler e i n e r K l a s s e umfaßt a l ­
so b e i s p i e l s w e i s e i n e i n e r 9. K l a s s e e i n größeres "Pensum" a l s 
i n e i n e r 3. K l a s s e . 

3. B e f u n d Ganz a n a l o g z u d e n E n t w i c k l u n g e n d e r I n t e l l i g e n z f o r s c h u n g h a t 
s i c h a u c h b e i U n t e r s u c h u n g e n über d i e S c h u l l e i s t u n g e n g e z e i g t , 
daß n i c h t n u r e r h e b l i c h e i n t r a i n d i v i d u e l l e U n t e r s c h i e d e z w i ­
s c h e n d e n L e i s t u n g e n i n d e n e i n z e l n e n Schulfächern b e s t e h e n , 
s o n d e r n daß a u c h i n n e r h a l b j e d e s S c h u l f a c h e s v o n e i n a n d e r u n a b ­
hängige L e i s t u n g s d i m e n s i o n e n i d e n t i f i z i e r t w e r d e n können, d i e 
F a c h z e n s u r demnach e i n e Fülle v e r s c h i e d e n e r L e i s t u n g e n zusam­
menfaßt, d i e w e i t um d i e g e g e b e n e N o t e s t r e u e n können. Darüber 
w i r d später z u s p r e c h e n s e i n . 

2.1.3 SCHLUSSFOLGERUNGEN AUS DEN FORSCHUNGSERGEBNISSEN 

1. F o l g e r u n g S c h o n aus den w e n i g e n , h i e r m i t g e t e i l t e n F o r s c h u n g s e r g e b n i s s e n 
g e h t h e r v o r , daß I n d i v i d u e n s i c h außerordentlich s t a r k i n i h ­
r e n k o g n i t i v e n L e i s t u n g e n v o n e i n a n d e r u n t e r s c h e i d e n . 

Es e r s c h e i n t d e s h a l b , z u m i n d e s t a u f d e n e r s t e n B l i c k , nicht ge­
rechtfertigt zu s e i n , Schüler in der herkömmlichen Weise in Lerngrup­
pen ( K l a s s e n ) einzuteilen und s i e i n e i n e r W e i s e z u u n t e r r i c h ­
t e n , d i e e i n E i n g e h e n a u f d i e i n d i v i d u e l l e n U n t e r s c h i e d e n u r 
s c h w e r g e s t a t t e t . 



2 . F o l g e r u n g J e mehr E r g e b n i s s e aus d i e s e m F o r s c h u n g s f e l d b e k a n n t w e r d e n , 
d e s t o größere und d i f f e r e n z i e r t e r e i n t e r - u n d i n t r a i n d i v i d u e l ­
l e U n t e r s c h i e d e kommen, s e l b s t wenn man n u r den B e r e i c h d e r 
k o g n i t i v e n L e i s t u n g e n b e t r a c h t e t , zum V o r s c h e i n . (2) 

Streaming o d e r a u c h setting s c h e i n e n a u f dem H i n t e r g r u n d s o l c h e r 
E r k e n n t n i s s e kaum begründbare a u f " e i n d i m e n i o n a l e s " Denken rück-
führbare D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m e n z u s e i n . 

3. F o l g e r u n g Wenn es A u f g a b e d e r S c h u l e i s t , " a l l e w e r t v o l l e n A n l a g e n d e r 
K i n d e r u n d J u g e n d l i c h e n z u r v o l l e n E n t f a l t u n g z u b r i n g e n " , w i e 
es zum B e i s p i e l i n A r t i k e l I d e s B e r l i n e r S c h u l g e s e t z e s heißt, 
müßte man e r w a r t e n , daß der Unterricht die Unterschiede zwischen den 
Kindern und die unterschiedlich ausgeprägten Kenntnisse und Fähigkeiten 
jedes einzelnen Kindes gebührend berücksichtigt. 

Ob d a z u f r e i l i c h j e v e r s c h i e d e n e -* "treatments", d a s heißt j e v e r ­
s c h i e d e n e U n t e r r i c h t s m e t h o d e n , M a t e r i a l i e n usw., e r f o r d e r l i c h 
s i n d , i s t e i n e F r a g e , d i e uns n o c h beschäftigen muß. N u r s o v i e l 
s e i h i e r g e s a g t , daß a l l e i n s c h o n d i e B e s t i m m u n g d e r Schüler 
über i h r e i g e n e s L e r n t e m p o - b e i v o r g e g e b e n e n L e r n i n h a l t e n u nd 
-methoden - z u e i n e r r a s c h e n Vergrößerung d e r i n t e r i n d i v i d u e l ­
l e n U n t e r s c h i e d e führt ( v g l . S t u d i e n b r i e f 2, Kap. 3 ) . 



2,1,4 AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 

* V e r s u c h e n S i e , e i n i g e A r g u m e n t e für e i n e D i f f e r e n z i e r u n g n a c h 
* S c h u l l e i s t u n g (für I h r e S i t u a t i o n , S c h u l e , K l a s s e ) a u f z u l i -
^ s t e n . 
^ W e l c h e A r g u m e n t e könnten S i e für e i n " s e t t i n g " ( i n I h r e r s c h u -
# l i s c h e n S i t u a t i o n ) e i n b r i n g e n ? 
# 
4f Stimmen S i e dem a u f S. 17 G e s a g t e n z u , daß S t r e a m i n g o d e r a u c h 
* s e t t i n g a u f dem H i n t e r g r u n d d e r erwähnten E r k e n n t n i s s e kaum 
Ü begründbare, a u f e i n d i m e n s i o n a l e s Denken rückführbare D i f f e -
# r e n z i e r u n g s f o r m e n z u s e i n s c h e i n e n ? Geben S i e Gründe an! 
# W e l c h e K o n s e q u e n z e n könnte d i e Diversität k o g n i t i v e r L e i s t u n -
* g e n für I h r e B e n o t u n g s p r a x i s h a b e n ? 

Im Anschluß an diesen Abschnitt sollten Sie vielleicht den A r t i k e l von 

GUILFORD, J . P . : D r e i A s p e k t e d e r i n t e l l e k t u e l l e n B e g a b u n g . I n : 
WEINERT, F. ( H r s g . ) : Pädagogische P s y c h o l o g i e . Köln/Berlin 1967, 
S. 118 - 136, 

lesen. 



2.2 DIE THESE VON LEISTUNGSVORTEIL HOMOGENER GRUPPEN 

L e r n z i e l e Der folgende Abschnitt setzt sich mit der in unserer Schulpraxis sehr fol­
geschweren Annahme auseinander, daß Unterricht in homogenen Gruppen zu höhe­
ren Lernleistungen der Schüler führt. Sie sollten nach der Bearbeitung die­
ses Abschnitts in der Lage sein, 

* einige Forschungsergebnisse für und gegen diese Annahme zu nennen; 

* die als gesichert geltenden Befunde darzustellen und Konsequenzen für un­
sere Schulpraxis abzuleiten. 

2.2.1 WIDERSPRUCHSVOLLE FORSCHUNGSBEFUNDE 

P r o b l e m - L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g w i r d i n d e r Annahme durchgeführt, homo-
s t e l l u n g gene Lerngruppen erzielten höhere Leistungen als heterogene. D i e große 

B e d e u t u n g , d i e d i e s e r Annahme s e i t v i e l e n J a h r z e h n t e n b e i g e m e s ­
s e n w i r d , h a t d a z u geführt, daß e i n e Fülle e m p i r i s c h e r U n t e r ­
s u c h u n g e n h i e r z u durchgeführt w o r d e n s i n d . (3) Geprüft wurde 
h i e r b e i d e r b e h a u p t e t e Zusammenhang v o n L e i s t u n g e n , Fähigkeiten 
und s o n s t i g e n L e r n v o r a u s s e t z u n g e n d e r Schüler e i n e r s e i t s und 
Formen d e r U n t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n , m e i s t S t r e a m i n g , a n d e r e r ­
s e i t s . G r a f i s c h ließe s i c h d e r v e r m u t e t e Zusammenhang f o l g e n d e r ­
maßen d a r s t e l l e n . * 

Durchschnittliche 
Endleistungen 

hoch 

niedrig 

gering groß Streuung der 
(= homogene Gruppe) ( ~ heterogene Leistungen 

Gruppe) i n d e r Lern­
gruppe 

U n t e r r i c h t i n homogenen G r u p p e n ( = s o l c h e n m i t g e r i n g e r L e i ­
s t u n g s s t r e u u n g ) s o l l demnach z u h o h e n , U n t e r r i c h t i n h e t e r o g e ­
nen G r u p p e n z u n i e d r i g e n E n d l e i s t u n g e n führen. D i e s e Annahme 

* Die Abbildungen auf den Seiten 19, 21, 28 ( 1 ) , 28 ( 2 ) , 29, 33, 34 s i n d 
entnommen aus: 
HOPF, D.: Differenzierung i n der Schule. Stuttgart: K l e t t 1974, S. 23, 26, 
31, 32, 37, 38. 



g i l t s o w o h l für d i e G r u p p e d e r g u t e n a l s a u c h für d i e G r u p p e n 
d e r m i t t l e r e n und d e r s c h w a c h e n Schüler. A u f g r u n d d i e s e r Annahme 
t e i l t man d i e Schüler i n - tatsächlich o d e r v e r m e i n t l i c h - homo­
gene G r u p p e n e i n (zum B e i s p i e l Gymnasium, R e a l s c h u l e , H a u p t s c h u ­
l e ; L e i s t u n g s k u r s e A, B, C ) . D i e s e G r u p p i e r u n g h a t z u r F o l g e , 
daß s i c h a u c h d i e L e r n i n h a l t e d e r G r u p p e n v o n e i n a n d e r u n t e r s c h e i ­
d e n , und zwar um s o stärker, j e länger d e r Z e i t p u n k t d e r Z u w e i ­
s u n g z u den G r u p p e n zurückliegt. Übergänge z w i s c h e n d en G r u p p e n 
s i n d d ann n o t g e d r u n g e n m i t zunehmenden V e r p f l i c h t u n g e n zum N a c h ­
l e r n e n v e r b u n d e n ( A u f b a u k l a s s e n , L i f t k u r s e u s w . ) . 

D i e Forschungsbefunde, d i e über d i e H a l t b a r k e i t d e r T h e s e vom L e i ­
s t u n g s v o r t e i l homogener G r u p p e n A u s k u n f t g e b e n , b i e t e n e i n w i d e r ­
s p r u c h s v o l l e s B i l d . E i n e r s e i t s f a n d man, daß homogene K l a s s e n 
h e t e r o g e n e n n a c h e i n e r g e w i s s e n Z e i t überlegen w a r e n ; a n d e r e r ­
s e i t s e r g a b s i c h a b e r a u c h d e r u m g e k e h r t e B e f u n d . Außerdem z e i g ­
t e n z a h l r e i c h e S t u d i e n k e i n e i n t e r p r e t i e r b a r e n L e i s t u n g s d i f f e ­
r e n z e n z w i s c h e n d en u n t e r s c h i e d l i c h o r g a n i s i e r t e n K l a s s e n . A u c h 
gab e s Fälle, b e i d e n e n e i n e W i e d e r h o l u n g s u n t e r s u c h u n g an d e n ­
s e l b e n Schülern e n t g e g e n g e s e t z t e E r g e b n i s s e z u t a g e förderte. 
ECKSTROM (1959) s t e l l t e i n i h r e m L i t e r a t u r b e r i c h t zwar e i n i g e 
S t u d i e n f e s t , d i e e i n e n L e i s t u n g s v o r t e i l e n t d e c k t zu h a b e n s c h i e ­
n e n ; a n d e r e U n t e r s u c h u n g e n e n d e t e n j e d o c h e n t w e d e r ohne i n t e r ­
p r e t i e r b a r e L e i s t u n g s u n t e r s c h i e d e o d e r k o n n t e n t e i l s z u u n g u n s t e n 
d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g i n t e r p r e t i e r t w e r d e n . 

HALLER ( 1 9 7 0 , S. 76) a n a l y s i e r t e 56 s o l c h e r U n t e r s u c h u n g e n . Da­
b e i kam e r zu f o l g e n d e n E r g e b n i s s e n : 

- 6 V e r s u c h e (=10,7%) e r b r a c h t e n d e n N a c h w e i s e i n e s s t a t i s t i s c h 
s i g n i f i k a n t e n V o r t e i l s für d a s homogene V e r f a h r e n , 

- 12 V e r s u c h e (=21,5%) e r b r a c h t e n e i n e n s t a t i s t i s c h n i c h t z u 
s i c h e r n d e n V o r t e i l für d a s homogene V e r f a h r e n , 

- 2 V e r s u c h e (=3,6%) e r b r a c h t e n e i n e n s t a t i s t i s c h s i g n i f i k a n t e n 
V o r t e i l für d a s h e t e r o g e n e V e r f a h r e n , 

- 4 V e r s u c h e (=7,1%) e r b r a c h t e n e i n e n s t a t i s t i s c h n i c h t z u 
s i c h e r n d e n V o r t e i l für d a s h e t e r o g e n e V e r f a h r e n , 

- 32 V e r s u c h e (=57%) e r b r a c h t e n e i n E r g e b n i s , n a c h dem k e i n e s d e r 
b e i d e n V e r f a h r e n e i n e n V o r t e i l gegenüber dem a n d e r e n e r r e i c h e n 
k o n n t e . 

Wenn man d a b e i n o c h berücksichtigt, daß s i c h d e r V o r t e i l d e r 
E x p e r i m e n t a l s i t u a t i o n m i t d e n Novitätseffekten z u g u n s t e n d e s 
homogenen G r u p p i e r u n g s v e r f a h r e n s n i e d e r s c h l a g e n mußte, denn 
immer war es d i e s e s , w e l c h e s neu eingeführt w u r d e , s o w i r d d e u t ­
l i c h , daß s i c h n a c h d i e s e n E r g e b n i s s e n e i n Votum für d i e homo­
gene L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g n i c h t mehr m i t dem A r g u m e n t b e s ­
s e r e r Schülerleistungen r e c h t f e r t i g e n läßt. 

A u c h GOLDBERG u . a . ( 1 9 6 6 ) , FRANSETH und KOURY ( 1 9 6 6 ) , THELEN 
(19 6 7 , S. 29) u n d v i e l e a n d e r e (4) kommen zu d e r Schlußfolge­
r u n g , daß s i c h n a c h A u s k u n f t d e r b i s h e r durchgeführten, t e i l ­
w e i s e s e h r u m f a n g r e i c h e n und sorgfältigen U n t e r s u c h u n g e n d i e a l l ­
g e m e i n e H y p o t h e s e vom L e i s t u n g s v o r t e i l homogener G r u p p i e r u n g e n 
n i c h t bestätigt h a t . L e d i g l i c h TESCHNER (1971 b) g e l a n g t a u f ­
g r u n d s e i n e r I n t e r p r e t a t i o n d e r F o r s c h u n g s l i t e r a t u r z u d e r A u s ­
s a g e , im g a n z e n s c h e i n e d e r U n t e r r i c h t i n homogenen G r u p p e n 
"überwiegend p o s i t i v e W i r k u n g e n a u f d i e Schülerleistungen z u m i n ­
d e s t i m k o g n i t i v e n B e r e i c h " z u h a b e n (S. 9 7 ) . 



2,2.2 INTERPRETATION DER BEFUNDE 

B e i d i f f e r e n z i e r t e r B e t r a c h t u n g d e r E r g e b n i s s e m e h r e r e r U n t e r ­
s u c h u n g e n s t e l l t s i c h h e r a u s , daß s i c h L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e ­
r u n g a u f Schüler m i t u n t e r s c h i e d l i c h e m L e i s t u n g s n i v e a u j e w e i l s 
v e r s c h i e d e n a u s w i r k t . A l s verläßlich k a n n b e i d e r d e r z e i t i g e n 
F o r s c h u n g s l a g e v o r a l l e m d e r B e f u n d g e l t e n , daß s c h w a c h e , l a n g ­
sam l e r n e n d e Schüler d e u t l i c h b e s s e r e L e i s t u n g e n e r z i e l e n , wenn 
s i e i n h e t e r o g e n e n G r u p p e n u n t e r r i c h t e t w e r d e n . (5) über d i e 
A u s w i r k u n g d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g a u f d u r c h s c h n i t t l i c h e 
Schüler läßt s i c h d a g e g e n n i c h t s Genaues s a g e n , während g u t e 
Schüler i n h e t e r o g e n e n G r u p p e n l a n g f r i s t i g w e n i g e r gefördert z u 
we r d e n s c h e i n e n a l s i n homogenen; j e d e n f a l l s g i b t e s k e i n e n e r n s t 
z u nehmenden H i n w e i s , daß s i e d u r c h U n t e r r i c h t i n h e t e r o g e n e n 
G r u p p e n N a c h t e i l e e r l e i d e n . I n s b e s o n d e r s h a t e i n e i n t e r n a t i o ­
n a l e V e r g l e i c h s u n t e r s u c h u n g (HUSEN 1967) g e z e i g t , daß i n Ge­
s a m t s c h u l e n d i e L e i s t u n g e n d e r fähigsten Schüler n i c h t b e e i n ­
trächtigt w e r d e n , i m übrigen j e d o c h i n s g e s a m t s e h r v i e l mehr 
Schüler w e i t e r kommen a l s i n s e l e k t i v e n S c h u l t y p e n . * 

D i e erwähnten U n t e r s u c h u n g s e r g e b n i s s e l a s s e n s i c h g r a f i s c h f o l ­
gendermaßen d a r s t e l l e n und m i t d e n ursprünglichen Aufnahmen über 
d i e A u s w i r k u n g e n d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g k o n f r o n t i e r e n : 

Durchschnittliche 
Endleistungen 

hoch 

niedrig 

1 = Gruppe der guten Schüler 
2 = Gruppe der mittleren Schüler 
3 = Gruppe der schwachen Schüler 

1 

* (1) 

(2) 

(3) 

gering groß 
^ Streuung der 

Leistungen 
in der Lerngruppe 

g e s t r i c h e l t e L i n i e n = Annahnen über den Zusammenhang 
von Homogenität der Gruppe und Lernleistung 
durchgezogene L i n i e n = Untersuchungsbefunde über den 
Zusammenhang von Homogenität der Gruppe und Lernleistung 

Zusammen- Zusammenfassend läßt s i c h a l s o f e s t s t e l l e n , daß n a c h A u s k u n f t 
f a s s u n g d e r b i s h e r v o r l i e g e n d e n U n t e r s u c h u n g e n z u r F r a g e d e s L e i s t u n g e ­

v o r t e i l s homogener G r u p p i e r u n g e n d i e Annahme n i c h t z u t r i f f t , 
L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g führe z u i n s g e s a m t v e r b e s s e r t e n L e r n ­
e r g e b n i s s e n d e r Schüler. Im G e g e n t e i l g i b t e s s o g a r H i n w e i s e 
d a r a u f , daß Maßnahmen d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g a u f K o s t e n 

* Dabei ergab s i c h auch, daß b e i homogener Gruppierung nach einem anderen 
Kriterium einer Gruppe von Schülern ebenfalls Nachteile entstanden: Mäd­
chen erreichten i n reinen Mädchenschulen geringere Mathematikleistungen 
al s i n Koedukationsschulen. 



d e r lernschwächeren Schüler g e h e n . D i e s i s t a u c h d u r c h a u s v e r ­
ständlich; e s e n t s t e h t nämlich i n den u n t e r e n N i v e a u g r u p p e n 
e i n " r e l a t i v a n r e g u n g s a r m e s L e r n m i l i e u , s o w e i t d i e s e s L e r n e n 
d u r c h d i e I n t e r a k t i o n e n z w i s c h e n Schülern m i t g e t r a g e n w i r d . " 
N a c h L e i s t u n g w i r d d e n n o c h w e i t e r h i n i n d e r herkömmlichen W e i ­
s e d i f f e r e n z i e r t , o b w o h l man, g e r a d e was d i e lernschwächeren 
Schüler b e t r i f f t , längst weiß, "daß d i e A r m u t an i n t e l l e k t u ­
e l l e r S t i m u l a t i o n , an s p r a c h l i c h e n V o r b i l d e r n u nd d i f f e r e n ­
z i e r t e n S p r e c h s i t u a t i o n e n im H e r k u n f t s m i l i e u d i e s e r Schüler 
w a h r s c h e i n l i c h d i e w i c h t i g s t e Q u e l l e i h r e r Leistungsschwäche 
i s t " (ROEDER 1974, S. 1 7 ) . 

* Was könnte d i e s e r Schüler I h r e r M e i n u n g n a c h z u d i e s e m Ab-
J| s c h n i t t s e i n e r Mitschülerin s a g e n ? 
H - D i s k u t i e r e n S i e (wenn möglich) m i t I h r e n Schülern über d i e 
«äf. i n d i e s e m A b s c h n i t t d a r g e s t e l l t e n E r g e b n i s s e aus d e r L e r n ­
et f o r s c h u n g . Sehen S i e e i n e Möglichkeit, i n I h r e r S i t u a t i o n d a r -
^ aus K o s e q u e n z e n z u z i e h e n ? W e l c h e Lösungen s c h l a g e n I h r e Schü­
rf. 1 e r v o r ? 
^ . W e l c h e K o n s e q u e n z e n e r g e b e n s i c h für u n s e r S c h u l s y s t e m ? 

Lesen Sie j e t z t nach Möglichkeit: 

HALLER, H.-D.: D i f f e r e n z i e r u n g a l s P r o b l e m und A u f g a b e d e r Un­
t e r r i c h t s o r g a n i s a t i o n . I n : D i e D e u t s c h e S c h u l e , 2, 1 970, S. 71 f f . 



1,5 DIE STABILITÄT DES MERKMALS, NACH WELCHEM GRUPPIERT WIRD 

L e r n z i e l e Der folgende Abschnitt setzt sich mit der Annahme auseinander, daß die 
Schulleistung als Differenzierungskriterium geeignet ist, Schüler langfri­
stig Lerngruppen zuzuweisen. Sie sollen nach der Lektüre dieses Abschnitts 

* Schwankungen im Bereich der allgemeinen Intelligenz und der Intelligenz­
faktoren aufzeigen können, 

* anhand der Ergebnisse bei der Intelligenz im Kindes- und Jugendalter Fol­
gerungen für die Stabilität der Schulleistung ziehen können, 

* Vorschläge machen können, wie Sie in Ihrer Schulpraxis diesen Ergebnissen 
Rechnung tragen können. 

2,3.1 DAS DIFFERENZIERUNGSKRITERIUM LEISTUNG IST NICHT STABIL 

J e d e A r t v o n D i f f e r e n z i e r u n g g e h t d a v o n a u s , daß d a s K r i t e r i u m , 
n a c h w e l c h e m g r u p p i e r t w i r d , e i n e g e w i s s e Stabilität über d i e 
Z e i t b e s i t z t . J e beständiger d a s M e r k m a l i s t , d e s t o w e i t e r k a n n 
man - e i n e präzise u nd zuverlässige Messung v o r a u s g e s e t z t - d i e 
R e v i s i o n e i n e r G r u p p i e r u n g s e n t s c h e i d u n g h i n a u s s c h i e b e n ; e i n e 
l a n g f r i s t i g e Z u w e i s u n g v o n Schülern z u veränderlichen L e r n g r u p ­
p e n wäre a l l e n f a l l s d a n n l e g i t i m , wenn s i c h d a s D i f f e r e n z i e r u n g s ­
k r i t e r i u m a l s s t a b i l e r w i e s e n h a t . So l i e g t b e i s p i e l s w e i s e d e r 
d u r c h d i e d r e i S e k u n d a r s c h u l t y p e n e r f o l g e n d e n L e i s t u n g s d i f f e r e n ­
z i e r u n g g a n z o f f e n s i c h t l i c h d i e Annahme z u g r u n d e , daß d a s Zu-
w e i s u n g s k r i t e r i u m - s c h u l i s c h e L e i s t u n g , Leistungsfähigkeit, a l l ­
g e m e i n e Begabung o . a . * - s t a b i l (und h i n r e i c h e n d g e n a u meßbar) 
i s t . Man e r w a r t e t a l s o , daß während d e r J a h r e , i n den e n d e r Schü­
l e r s e i n e S c h u l e b e s u c h t , d i e Schwankungen s e i n e r Begabung und 
L e i s t u n g n i c h t s o groß s i n d , daß man dafür s c h u l o r g a n i s a t o r i s c h 
V o r s o r g e t r e f f e n müßte (zum B e i s p i e l d u r c h u m f a n g r e i c h e und v e r ­
zögerungsarme Durchlässigkeit d e r S c h u l t y p e n g e g e n e i n a n d e r ) . D i e ­
s e Annahme t r i f f t j e d o c h n i c h t z u . B e t r a c h t e t man d i e S t a b i l i ­
tät v o n M e r k m a l e n w i e S c h u l l e i s t u n g i n e i n z e l n e n Fächern, S c h u l ­
l e i s t u n g i n s g e s a m t , j a s o g a r d i e K o n s t a n z d e r 11 a l l g e m e i n e n I n ­
t e l l i g e n z " , s o z e i g t s i c h r a s c h , daß d i e i n d i v i d u e l l e n E n t w i c k ­
lungsverläufe e r h e b l i c h e n Schwankungen u n t e r w o r f e n s i n d . Z u r V e r ­
d e u t l i c h u n g s e i h i e r d a s stabilste der genannten Merkmale, nämlich 
d i e allgemeine Intelligenz, h e r a u s g e g r i f f e n , d a d i e s e s M e r k m a l am 
b e s t e n u n t e r s u c h t i s t und m a n c h e r o r t s e i n w i c h t i g e s D i f f e r e n z i e ­
r u n g s k r i t e r i u m d a r s t e l l t . (6) 

SCHWANKUNGEN VON DIFFERENZIERUNGSKRITERIEN DARGESTELLT AM BEI­
SPIEL DER INTELLIGENZ 

Längsschnittuntersuchungen h a b e n e r g e b e n , daß d i e -> K o r r e l a ­
t i o n z w i s c h e n dem I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n im A l t e r v o n 10 J a h r e n 
und dem I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n im A l t e r v o n 18 J a h r e n e t w a 0,70 
beträgt. (7) D i e s e K o r r e l a t i o n b e d e u t e t , daß man i n dem g e n a n n ­
t e n Z e i t r a u m m i t f o l g e n d e n Schwankungen d e s I n t e l l i g e n z q u o t i ­
e n t e n r e c h n e n muß: 

* Der Schulwunsch der E l t e r n a l s Kriterium i s t dem Kriterium der Leistungs­
fähigkeit nachgeordnet, da am Gymnasium und an der Realschule das Lehrer­
u r t e i l über die Leistung beziehungsweise Leistungsfähigkeit den Ausschlag 
g i b t . 



Zuwachs o d e r Einbuße 
i n I O - P u n k t e n 

b e i % Schülern 

0 - 9 62, 6 
10 - 19 3 0 , 8 
20 - 39 6, 6 

B e i über e i n e m D r i t t e l d e r Schüler s c h w a n k t demnach d e r I n t e l l i ­
g e n z q u o t i e n t i n n e r h a l b i h r e r S e k u n d a r s c h u l z e i t z e h n o d e r mehr 
P u n k t e . I n e i n e m S c h u l s y s t e m , w e l c h e s d i e Schüler n a c h d i e s e m 
D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i u m i n d r e i G r u p p e n e i n t e i l t , b e f i n d e n 
s i c h s c h o n n a c h r e l a t i v k u r z e r Z e i t z a h l r e i c h e Schüler i n e i n e r 
G r u p p e , d e r s i e n a c h d en Maßstäben d i e s e s S y s t e m s n i c h t a n g e ­
hören dürften. Wenn a u c h d i e P r o g n o s e s o l c h e r Schwankungen d u r c h 
Berücksichtigung d e s B e f u n d e s e r l e i c h t e r t w e r d e n könnte, daß 
e x t r e m e Veränderungen a l s g l e i c h s i n n i g v e r l a u f e n d e T r e n d s u nd 
zusammen m i t ungewöhnlichen U m w e l t e r e i g n i s s e n a u f z u t r e t e n p f l e ­
g e n , (7) s o i s t d o c h d e r P r o z e n t s a t z d e r Schüler groß, d e r e n I n ­
t e l l i g e n z q u o t i e n t s i c h während i h r e r S e k u n d a r s c h u l z e i t a u c h ohne 
u n m i t t e l b a r e r k e n n b a r e n Anlaß e r h e b l i c h verändert. 

D i e o ben aufgeführte T a b e l l e d e r zu e r w a r t e n d e n I n t e l l i g e n z q u o ­
t i e n t e n - S c h w a n k u n g e n würde im übrigen n o c h ungünstigere W e r t e 
e n t h a l t e n , wenn i h r K o r r e l a t i o n e n z w i s c h e n I n t e l l i g e n z - M e s s u n ­
g e n i m A l t e r v o n 10 und 20 J a h r e n z u g r u n d e lägen, d a d i e K o r r e ­
l a t i o n e n z w i s c h e n M e s s u n g e n v o r u n d n a c h längeren Zeiträumen 
n i e d r i g e r z u s e i n p f l e g e n . I n s g e s a m t g e s e h e n , nimmt i m übrigen 
d i e Stabilität v o n M e r k m a l e n w i e I n t e l l i g e n z o d e r S c h u l l e i s t u n g 
m i t s t e i g e n d e m A l t e r e t w a s z u ; b e i s p i e l s w e i s e i s t d i e K o r r e l a t i o n 
z w i s c h e n I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n - M e s s u n g e n im A l t e r v o n 8 u n d v o n 
11 n i e d r i g e r a l s d i e z w i s c h e n M e s s u n g e n im A l t e r v o n 18 und 21 
J a h r e n , o b w o h l j e w e i l s e i n Z e i t i n t e r v a l l v o n j e 3 J a h r e n d a z w i ­
s c h e n l i e g t . 

D i e s e A u s s a g e n s c h e i n e n a u f d e n e r s t e n B l i c k im W i d e r s p r u c h zu 
den i n l e t z t e r Z e i t s e h r b e k a n n t g e w o r d e n e n E r g e b n i s s e n BLOOMS 
(1964) z u s t e h e n , wonach d i e I n t e l l i g e n z s i c h i n früheren J a h r e n 
s e h r r a s c h e n t w i c k e l n u nd im J u g e n d a l t e r s c h o n w e i t g e h e n d f i ­
x i e r t s e i n s o l l : 50 P r o z e n t d e r I n t e l l i g e n z s e i e n b e r e i t s b i s 
zum v i e r t e n L e b e n s j a h r u n d 80 P r o z e n t b i s zum a c h t e n J a h r e n t ­
w i c k e l t . Demnach lägen dann a u c h d i e s e n s i b l e n P h a s e n - P e r i o d e n 
b e s c h l e u n i g t e n Wachstums, I n w e l c h e n d a s K i n d b e s o n d e r s s t a r k 
a u f U m w e l t a n r e g u n g e n r e a g i e r t - i n d e r E n t w i c k l u n g d i e s e s M e r k ­
m a l s hauptsächlich v o r d e r S c h u l z e i t ; d i e i n d e r oben angeführ­
t e n T a b e l l e b e s c h r i e b e n e n Schwankungen d e s I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n 
z w i s c h e n dem 10. und 18. L e b e n s j a h r hätten a u f dem H i n t e r g r u n d 
d e r BLOOMschen T h e s e e i n e g e r i n g e Plausibilität. I n z w i s c h e n h a t 
s i c h a l l e r d i n g s h e r a u s g e s t e l l t , daß BLOOMS A u s s a g e n a u f n i c h t 
h a l t b a r e n V o r a u s s e t z u n g e n b e r u h e n . (8) Zum e i n e n z e i g t s i c h 
nämlich, daß d i e P r o p o r t i o n d e r E r w a c h s e n e n i n t e l l i g e n z , d i e i n 
e i n e m b e s t i m m t e n A l t e r e n t w i c k e l t s e i n s o l l , stark von dem spezi­
e l l e n Test abhängt, d e r b e i d e r U n t e r s u c h u n g v e r w e n d e t w u r d e ; n u r 
b e i e i n e m b e s t i m m t e n T e s t l i e g t d i e " H a l b z e i t " d e r I n t e l l i g e n z ­
e n t w i c k l u n g (50%) im A l t e r v o n 4 J a h r e n ; b e i a n d e r e n T e s t s d a ­
g e g e n würde s i e im 7., 10. o d e r 12. L e b e n s j a h r o d e r s o g a r n o c h 
später l i e g e n . Darüber h i n a u s läßt s i c h a b e r a u c h z e i g e n , daß 
d e r V e r s u c h d e r B e s t i m m u n g k o g n i t i v e r L e i s t u n g e n v o n K i n d e r n und 
J u g e n d l i c h e n a l s P r o z e n t s a t z d e r E n d l e i s t u n g e n v o n E r w a c h s e n e n 
a u f g r u n d d e r E i g e n s c h a f t e n d e r verfügbaren T e s t s s o w i e aus i n -



h a l t l i c h e n Gründen n i c h t g e l i n g e n k a n n : D i e I n t e l l i g e n z v o n K i n ­
d e r n i s t a u c h q u a l i t a t i v e i n e a n d e r e a l s d i e v o n E r w a c h s e n e n . ( 9 ) 
Man muß deshalb sowohl im Kindes- wie im Jugendalter mit ganz erheblichen 
Schwankungen sowohl der allgemeinen Intelligenz wie auch der Intelligenz­
faktoren beim einzelnen Schüler rechnen. 

Zusammen­
f a s s u n g 

Z u s ammenfassend läßt s i c h s e l b s t für d a s M e r k m a l I n t e l l i g e n z 
f e s t s t e l l e n , daß s e i n e E n t w i c k l u n g b e i z a h l r e i c h e n Schülern 
so ungleichmäßig verläuft, daß es n i c h t g e r e c h t f e r t i g t wäre, 
a u c h n u r für B r u c h t e i l e d e r S e k u n d a r s c h u l z e i t a u f d i e s e G r u n d ­
l a g e e i n e D i f f e r e n z i e r u n g v o r z u n e h m e n , i n s b e s o n d e r e wenn d i e 
Z u w e i s u n g zu e i n e r G r uppe e i n s c h n e i d e n d e K o n s e q u e n z e n für d a s 
w e i t e r e L e r n e n b e s i t z t . 

2.3.4 FOLGERUNGEN FÜR DAS DIFFERENZIERUNGSKRITERIUM SCHULLEISTUNG 

N o c h w e s e n t l i c h ungünstiger e n d e t d i e I n s p e k t i o n d e r B e f u n d e 
z u r E n t w i c k l u n g und Stabilität d e r S c h u l l e i s t u n g . D i e Gründe 
dafür l i e g e n a u f d e r Hand: Zum e i n e n w i r d d i e s M e r k m a l d u r c h 
Z e n s u r e n r e c h t u n g e n a u g e m e s s e n , s o daß m i t w e i t a u s größeren 
Meßfehlern a l s b e i d e r Bestim m u n g d e s I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n z u 
r e c h n e n i s t . Zum a n d e r e n i s t d i e S c h u l l e i s t u n g o f f e n s i c h t l i c h 
n o c h stärker d u r c h E i n w i r k u n g e n v o n außen, zum B e i s p i e l d u r c h 
d e n U n t e r r i c h t o d e r d i e w e c h s e l n d e n I n t e r e s s e n d e s Schülers, 
beeinflußbar. (10) Längsschnittuntersuchungen, d i e A u s k u n f t über 
d i e Schwankungen v o n Leistungsmaßen g e b e n , g i b t e s n u r w e n i g e . 
S i e z e i g e n j e d o c h übereinstimmend, daß d i e K o r r e l a t i o n z w i s c h e n 
v e r s c h i e d e n e n M e s s u n g e n v e r g l e i c h s w e i s e n i e d r i g l i e g e n . So f a n ­
den s i c h b e i s p i e l s w e i s e i n a m e r i k a n i s c h e n S t u d i e n (BLOOM 1964, 
S. 9 7 f . ) i n h e t e r o g e n e n L e r n g r u p p e n K o r r e l a t i o n s k o e f f i z i e n t e n 
z w i s c h e n F a c h z e n s u r e n i n K l a s s e 5 und i n K l a s s e 9 i n Höhe v o n 
r = 0,53. 
E i n e G r u p p i e r u n g v o n Schülern n a c h dem K r i t e r i u m d e r S c h u l ­
l e i s t u n g muß a l s o wegen d e r e n I n k o n s t a n z z u e i n e r n o c h grö­
ßeren A n z a h l F e h l e n t s c h e i d u n g e n führen, a l s s i c h b e i d e r V e r ­
wendung e i n e s I n t e l l i g e n z t e s t s e r g e b e n würde. E i n e F e h l e i n ­
s t u f u n g würde s i c h j e d o c h z u m i n d e s t a u f d i e d e r l e r n s c h w a c h e n 
G r u p p e z u g e s c h l a g e n e n Schüler n e g a t i v a u s w i r k e n , w i e w i r o b e n 
g e s e h e n h a b e n . 

E s dürfte u n m i t t e l b a r e i n l e u c h t e n , daß a n g e s i c h t s d e r I n k o n ­
s t a n z d e r b e s p r o c h e n e n K r i t e r i e n e i n e äußere D i f f e r e n z i e r u n g 
d e r Schüler j e d e n f a l l s für e i n e n längeren Z e i t r a u m p r o b l e m a ­
t i s c h wäre. A u c h läßt s i c h d i e V e r m u t u n g n i c h t v o n d e r Hand 
w e i s e n , daß d e r M a n g e l an Stabilität d e s D i f f e r e n z i e r u n g s k r i ­
t e r i u m s e i n G r u n d für d i e k o n t r o v e r s e n B e f u n d e z u r F r a g e d e s 
L e i s t u n g s v o r t e i l s homogener G r u p p i e r u n g i s t . 

I n s e t t i n g - S y s t e m e n , b e i d e n e n e i n e k r u z f r i s t i g e (zum B e i s p i e l 
halbjährliche) U m g r u p p i e r u n g z u m i n d e s t t h e o r e t i s c h möglich i s t , 
s c h e i n e n d e r a r t i g e B e d e n k e n w e n i g e r a n g e b r a c h t z u s e i n . E s s e i 
j e d o c h d a r a n e r i n n e r t , daß d i e L e i s t u n g a u c h i n n e r h a l b e i n e s 
F a c h e s e i n m e h r d i m e n s i o n a l e s G e b i l d e i s t , s o daß b e i jedem Wech­
s e l d e r U n t e r r i c h t s i n h a l t e (zum B e i s p i e l i n M a t h e m a t i k d e r Wech­
s e l v o n A r i t h m e t i k z u r G e o m e t r i e ; o d e r i n E n g l i s c h vom mündli­
c h e n zum s c h r i f t l i c h e n A r b e i t e n o d e r v o n d e r G r a m m a t i k z u r T e x t ­
lektüre - um anhand geläufiger U n t e r t e i l u n g e n d a s G e m e i n t e g a n z 
vorläufig z u i l l u s t r i e r e n ) a u c h e i n K u r s w e c h s e l z a h l r e i c h e r Schü­
l e r g e b o t e n s e i n könnte. H i e r z u w i r d im S t u d i e n b r i e f 2, Ab­
s c h n i t t 2.1 mehr z u s a g e n s e i n . 



AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 

UMot sIIAOI a/cccß'v OUCÖa/V- " 

,eu>i ist- OcuVre \<U*JLA7A»+' 

«äf* Was würden S i e d e n b e i d e n Schülern a n t w o r t e n ? 
# Was könnten S i e i h n e n bezüglich d e r Schwankungen d e r S c h u l ­
et l e i s t u n g e n s a g e n ? 

frfenn Sie sieh über die Problematik bestimmter I n t e l l i g e n z t e s t s weiter in­
formieren wollen, lesen Sie: 

ZIMMERMANN/KORMANN/LORENZ: Der HAWIK b e i l e r n b e h i n d e r t e n S o n ­
derschülern. O b e r b i e l 1971. 

Als gute Vorbereitung für den nächsten Abschnitt und darüber hinaus emp­
fehlen wir Ihnen: 
INGENKAMP, K. ( H r s g . ) : D i e Fragwürdigkeit d e r Z e n s u r e n g e b u n g . 
6. A u f l . W e i n h e i m : B e l t z 1976. 
In diesem Sammelband finden Sie wichtige Aufsätze für unser Thema. 



2M DIE THESE VON DER ANPASSUNG DES UNTERRICHTS AN DIE MERKMALE 
DER LERNER 

L e r n z i e l e Der Abschnitt 2.4 setzt sich mit der Hypothese auseinander^ daß in homo­
genen Lerngruppen sich der Unterricht durch die geeigneten treatments 
besser auf die Merkmale der Schüler abstimmen läßt. 
Sie sollen nach der Lektüre dieses Abschnitts 

* diese Hypothese anhand von grafischen Darstellungen erläutern und be­
gründen können^ 

* diese Annahme anhand der hier angeführten Forschungsergebnisse verifizie­
ren und ggf. Ihren Schülern erklären können. 

2.4,1 DIE WECHSELWIRKUNG ZWISCHEN TREATMENTS UND SCHÜLERMERKMALEN 

P r o b l e m - J e d e r Form v o n L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g l i e g t d i e E r w a r t u n g Zu­
s t e l l u n g gründe, daß d i e L e h r e r i h r e n U n t e r r i c h t ( M e t h o d e n , M a t e r i a l i e n , 

L e h r t e m p o usw.) a u f d i e j e u n t e r s c h i e d l i c h e n C h a r a k t e r i s t i k a 
d e r v e r s c h i e d e n e n homogenen Schülergruppen v a r i a b e l a b s t i m m e n , 
z u m i n d e s t a b e r , daß e i n e s o l c h e Abstimmung e r f o l g e n s o l l t e . Man 
g e h t d a b e i d a v o n a u s , daß u n t e r s c h i e d l i c h leistungsfähige Schü­
l e r a u c h u n t e r s c h i e d l i c h e r -> t r e a t m e n t s bedürfen, d a m i t e i n e op­
t i m a l e Förderung e r r e i c h t w i r d . Homogene G r u p p i e r u n g e n e r l a u b e n 
dem L e h r e r , d i e j e w e i l i g e G r u p p e s o z u s a g e n w i e e i n I n d i v i d u u m 
zu b e h a n d e l n , d a d i e für d a s L e r n e n für w i c h t i g g e h a l t e n e n M e r k ­
m a l e t e n d e n z i e l l g l e i c h a r t i g s i n d . So w i r d b e i s p i e l s w e i s e i m 
S c h u l e n t w i c k l u n g s p l a n für d a s L a n d B e r l i n , 1970 - 1975, (S. 1 7 f f . ) 
e i n e Z u o r d n u n g v o n n a c h L e i s t u n g d i f f e r e n z i e r t e n S c h u l t y p e n u n d 
b e s t i m m t e n U n t e r r i c h t s f o r m e n g e t r o f f e n , i n d e m für d i e R e a l s c h u l e 
d a s -> T e a m - T e a c h i n g ( 1 1 ) , für d i e H a u p t s c h u l e e i n s e t t i n g - S y -
s t e m und für d a s Gymnasium v o r a l l e m d i e W a h l d i f f e r e n z i e r u n g * 
e m p f o h l e n w e r d e n . Darüber h i n a u s f i n d e n s i c h s p e z i f i s c h e Z u o r d ­
n ungen v o n b e s t i m m t e n U n t e r r i c h t s m e t h o d e n z u n u r e i n e m S c h u l t y p , 
w i e zum B e i s p i e l d i e Anwendung e x e m p l a r i s c h e r L e h r f o r m e n und 
fächerübergreifender P r o j e k t e i n d e r H a u p t s c h u l e o d e r d e r Ge­
s i c h t s p u n k t , " d i e Schüler d u r c h Übungsmöglichkeiten z u e i n e r 
selbständigen A r b e i t s w e i s e z u befähigen", i n d e r S e k u n d a r s t u f e I 
des Gymnasiums. 

I n d e r T a t dürfte e s a u c h e i n e p l a u s i b l e H y p o t h e s e s e i n , daß 
n i c h t j e d e s t r e a t m e n t für j e d e n Schüler g l e i c h g u t g e e i g n e t i s t , 
und man h a t v e r m u t e t , daß d i e U n t e r s u c h u n g e n über d i e A u s w i r k u n ­
gen d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g a u f d i e S c h u l l e i s t u n g deswe­
gen k e i n e e i n d e u t i g e n B e f u n d e e r b r a c h t h a b e n , w e i l d e r U n t e r ­
r i c h t n i c h t h i n r e i c h e n d a u f d i e M e r k m a l e d e r L e r n e r a b g e s t i m m t 
gewesen s e i . (12) 

G r a f i s c h läßt s i c h d e r Zusammenhang z w i s c h e n Schülermerkmalen 
und E n d l e i s t u n g e n für u n t e r s c h i e d l i c h e t r e a t m e n t s f o l g e n d e r m a s -
s e n d a r s t e l l e n : 

Zum B e g r i f f v g l . Studienbrief 2, Abschnitt 1.5. 



M o d e l l 1 

In dem i n der Grafik a) wiedergegebenen F a l l besteht eine einfache Bezie­
hung zwischen treatments und Merkmalen der Lerner: treatment A führt ste t s 
zu höheren Endleistungen a l s treatment B, gleichgültig wie die Schülermerk­
male ausgeprägt sind. Hier braucht demnach der Unt e r r i c h t nicht den Merk­
malen der Schüler angepaßt zu werden, sondern treatment A wäre i n jedem F a l l 
treatment B vorzuziehen. 

M o d e l l 2 
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Im F a l l b) sind die Verhältnisse komplizierter: Je höher die Fähigkeiten 
oder Lernvoraussetzungen der Schüler sind, desto d e u t l i c h e r z e i g t s i c h t r e a t ­
ment A dem treatment B im H i n b l i c k auf die hervorgebrachte Endleistung über­
legen. Auch h i e r jedoch i s t A das zu bevorzugende treatment, da es zu bes­
seren Ergebnissen führt. 
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In Modell c) führt dagegen treatment A Schüler ungünstigen Lernvorausset­
zungen zu geringeren Endleistungen a l s treatment B: umgekehrt sind durch 
treatment A b e i Schülern mit hohen Anfangsleistungen größere Erfolge zu er­
z i e l e n a l s durch treatment B: Es besteht also eine Wechselwirkung zwischen 
treatment und LernVoraussetzungen, wenn es um die Erreichung möglichst hoher 
Endleistungen geht. (13) In diesem F a l l also wäre es angezeigt, Schüler mit 
ungünstigen Lernvoraussetzungen treatment B zuzuführen, während s i c h Schüler 
mit günstigen Voraussetzungen besser «bei treatment A stünden. Eine solche 
Wechselwirkung scheint aber i n den oben S. 27 wiedergegebenen Aussagen im­
p l i z i e r t zu sein, wenn für bestimmte Schülergruppen bestimmte treatments 
empfohlen werden. 

DIE FRAGWÜRDIGKEIT DIESER HYPOTHESE AUFGRUND DER FORSCHUNGS­
ERGEBNISSE 

So p l a u s i b e l d i e H y p o t h e s e n über d i e W e c h s e l w i r k u n g z w i s c h e n 
t r e a t m e n t s und Schülermerkmalen a u c h e r s c h e i n e n , l a s s e n s i c h 
d o c h kaum e m p i r i s c h e U n t e r s u c h u n g e n f i n d e n , i n d e n e n d i e v e r m u ­
t e t e n Abhängigkeiten überzeugend d e m o n s t r i e r t w o r d e n wären. 
HEATHERS (1969 , S. 565) w e i s t i n d i e s e m Zusammenhang d a r a u f h i n , 
daß i n f a s t a l l e n S t u d i e n versäumt wurde f e s t z u s t e l l e n , i n w e l ­
c h e r W e i s e s i c h d e r U n t e r r i c h t i n homogenen G r u p p e n vom U n t e r ­
r i c h t i n h e t e r o g e n e n G r u p p e n u n t e r s c h e i d e t . D i e s g i l t e b e n f a l l s 
für d i e I d e n t i f i k a t i o n v o n U n t e r s c h i e d e n z w i s c h e n t r e a t m e n t s i n 
homogenen G r u p p e n v e r s c h i e d e n e n N i v e a u s . S e l b s t wenn d i e an d e n 
U n t e r s u c h u n g e n b e t e i l i g t e n L e h r e r a u f g e f o r d e r t w a r e n , i h r e n Un-^ 
t e r r i c h t a u f d i e G r u p p e n d e r s c h n e l l e n b e z i e h u n g s w e i s e l a n g s a m e n 
L e r n e r a b z u s t i m m e n , wurde versäumt, b r a u c h b a r e D a t e n über d a s 
tatsächliche V e r h a l t e n d i e s e r L e h r e r z u e r h e b e n , d as a u f d i e k o ­
g n i t i v e Förderung d e r Schüler Einfluß g e h a b t h aben könnte. 

E s könnte a l l e r d i n g s s e i n , daß a u c h U n t e r s u c h u n g e n , d i e d i e s e n 
F e h l e r v e r m i e d e n hätten, k e i n e Auskünfte über e i n e W e c h s e l w i r ­
k ung v o n U n t e r r i c h t s v e r h a l t e n d e r L e h r e r und Schülereigenschaf­
t e n g e l i e f e r t hätten. D i e s e V e r m u t u n g w i r d d u r c h d i e S t u d i e v o n 
P F E I F F E R (1967) n a h e g e l e g t . D o r t w u r d e n m i t H i l f e d e r I n t e r a k ­
t i o n s a n a l y s e v o n FLANDERS ( v g l . MT V I I ) b e s t i m m t e A u s s c h n i t t e 
d e s L e h r e r v e r h a l t e n s gemessen und f e s t g e s t e l l t , daß s i c h d a s 
V e r h a l t e n n i c h t ändert, wenn d i e L e h r e r i n e i n e r a n d e r e n L e i ­
s t u n g s g r u p p e u n t e r r i c h t e t e n . W e n n g l e i c h d a s I n t e r a k t i o n s v e r h a l ­
t e n a u f d i e S c h u l l e i s t u n g e n kaum Einfluß (14) h a t , läßt s i c h 



d o c h d i e H y p o t h e s e wagen, daß a u c h d i e U n t e r r i c h t s m e t h o d e n e i ­
n e s L e h r e r s kaum a n d e r s a u s s e h e n , ob e r nun i n e i n e m B - K u r s o d e r 
i n e i n e m C - K u r s u n t e r r i c h t e t . 

BRACHT (1970) h a t d i e einschlägige F o r s c h u n g s l i t e r a t u r a u f d a r ­
i n n a c h g e w i e s e n e W e c h s e l w i r k u n g e n z w i s c h e n t r e a t m e n t s u n d L e r n ­
v o r a u s s e t z u n g e n d u r c h g e s e h e n und kommt z u dem E r g e b n i s , daß d i e ­
s e e r s t d a n n z u e r w a r t e n wären, "wenn 
1. d a s L e r n z i e l s i c h a u f e i n e n g e n a u d e f i n i e r t e n e n g e n K r e i s v o n 

A u f g a b e n b e z i e h t , 
2. d i e S t i m u l i d e s L e r n p r o z e s s e s s t r e n g k o n t r o l l i e r t s i n d ( w i e 

zum B e i s p i e l i n L e h r p r o g r a m m e n ) , 
3. d i e L e r n v o r a u s s e t z u n g e n n i c h t a l s k o m p l e x e Persönlichkeits­

m e r k m a l e b e s t i m m t w e r d e n ( w i e zum B e i s p i e l " a l l g e m e i n e I n ­
t e l l i g e n z " ) , s o n d e r n a l s f a k t o r i e l l e i n f a c h e V a r i a b l e n " . ( 1 5 ) 

D i e U n t e r s u c h u n g e n v o n BARKER LUNN (1967 und 1970) l a s s e n e i n e n 
i n d i e s e m Zusammenhang r e l e v a n t e n G r u n d für d i e u n b e f r i e d i g e n d e 
L a g e d e r F o r s c h u n g über d e n L e i s t u n g s v o r t e i l homogener G r u p p e n 
d e u t l i c h w e r d e n . D i e E r g e b n i s s e l e g e n d e n Schluß n a h e , daß d a s 
Ausmaß d e r s c h u l i s c h e n Förderung stärker v o n b e s t i m m t e n E i n ­
s t e l l u n g e n und U n t e r r i c h t s m e t h o d e n d e r L e h r e r abhängt a l s v o n 
den u n t e r s u c h t e n D i f f e r e n z i e r u n g s f o r m e n ( S t r e a m i n g gegenüber non-
s t r e a m i n g i n e n g l i s c h e n G r u n d s c h u l e n ) . BARKER LUNN f a n d , daß s i c h 
d i e L e h r e r i n d i f f e r e n z i e r e n d e n und n i c h t - d i f f e r e n z i e r e n d e n S c h u ­
l e n i n b e z u g a u f E i n s t e l l u n g e n und M e t h o d e n (16) v o n e i n a n d e r u n ­
t e r s c h e i d e n , w o b e i b e s t i m m t e E i n s t e l l u n g e n d e r L e h r e r , b e i s p i e l s ­
w e i s e z u Formen d e r äußeren D i f f e r e n z i e r u n g , z u r Aufnahmeprüfung 
i n d i e s e l e k t i v e n Sekundärschulen, zum Maß d e s im U n t e r r i c h t t o ­
l e r i e r b a r e n Lärms usw., m i t d e n M e t h o d e n i n engem Zusammenhang 
s t e h e n . " D i e S c h u l e , i n d e r fachübergreifende L e i s t u n g s d i f f e r e n ­
z i e r u n g v e r w e n d e t w i r d , s c h e i n t i m U n t e r r i c h t e h e r s y s t e m a t i s c h 
zu v e r f a h r e n , l e g t größeres G e w i c h t a u f k o n v e n t i o n e l l e U n t e r ­
r i c h t s s t u n d e n , w i d m e t d e n d r e i G r u n d f e r t i g k e i t e n L e s e n , S c h r e i ­
b e n , R e c h n e n größere A u f m e r k s a m k e i t und i s t e h e r 1 t r a d i t i o n e l l 1 . 
D i e L e h r e r an s o l c h e i n e r S c h u l e s i n d e t w a s älter u n d e r f a h r e n e r , 
h a b e n e i n e V o r l i e b e für d i e i n d e r b e s s e r e n L e i s t u n g s g r u p p e b e ­
f i n d l i c h e n K i n d e r und befürworten e h e r d i e übergangsauslese und 
d a s S t r e a m i n g " . D i e S c h u l e n , i n d e n e n k e i n e L e i s t u n g s d i f f e r e n ­
z i e r u n g v e r w e n d e t w i r d , s t e h e n d a z u i n s i c h t b a r e m K o n t r a s t . D i e 
L e h r e r d o r t s i n d jünger und i n b e z u g a u f W o h l v e r h a l t e n , Lärm und 
S a u b e r k e i t d e r K i n d e r e h e r großzügig; s i e s i n d g e g e n S t r e a m i n g 
und g e g e n d i e E x i s t e n z v o n L e i s t u n g s g r u p p e n , i n d e n e n d i e l e r n ­
s c h n e l l e n Schüler zusammengefaßt s i n d , s o w i e g e g e n d i e Übergangs­
a u s l e s e . I h r U n t e r r i c h t g i b t e h e r d i e Möglichkeit zum A u s d r u c k 
d e r Individualität d e r Schüler u n d l e g t großen W e r t a u f e n t d e c k e n ­
d e s L e r n e n und a u f p r a k t i s c h e E r f a h r u n g (BARKER LUNN 1 9 6 7 , S . 7 0 ) . 

I n b e z u g a u f d i e Leistungsförderung kommt BARKER LUNN dann zu 
dem Schluß, daß L e i s t u n g s u n t e r s c h i e d e , d i e s i c h z w i s c h e n S c h u ­
l e n n l i t u nd ohne S t r e a m i n g z e i g e n könnten, n i c h t e i n f a c h o d e r 
g a r ausschließlich a u f d i e O r g a n i s a t i o n s f o r m zurückgeführt w e r ­
d e n dürften. " D i e E i n s t e l l u n g e n d e r L e h r e r s o w i e i h r e U n t e r r i c h t s ­
m e t h o d e n können s e h r w o h l d i e k r i t i s c h e n F a k t o r e n d a r s t e l l e n . " 
(S.71) 

Der b e s o n d e r e W e r t d i e s e r S t u d i e b e s t e h t v o r a l l e m d a r i n , g e ­
z e i g t z u h a b e n , daß d i e U n t e r r i c h t s m e t h o d e n v o n größerer Be­
d e u t u n g für d i e Förderung d e r K i n d e r s e i n können a l s d i e U n t e r ­
r i c h t s o r g a n i s a t i o n ; f r e i l i c h f i n d e t s i c h a u c h i n d i e s e r U n t e r ­
s u c h u n g k e i n B e i s p i e l für t r e a t m e n t s , d i e a u f d i e C h a r a k t e r i ­
s t i k a d e r Schüler z u g e s c h n i t t e n wären. 



D i e U n t e r r i c h t s m e t h o d e n w u r d e n i n d i e s e r S t u d i e im übrigen m i t 
e i n e m s o g r o b e n R a s t e r erfaßt, daß e s w e i t e r e r U n t e r s u c h u n g e n 
b e d a r f , um d i e s i c h h i e r a n d e u t e n d e n Zusammenhänge d e u t l i c h e r 
h e r a u s z u a r b e i t e n . * 

F o l g e r u n g D i e s i s t f r e i l i c h e i n e h e r t y p i s c h e r B e f u n d . Zwar i s t man g e g e n ­
wärtig i n d e r L a g e , f e i n s t e U n t e r s c h i e d e i n den L e r n v o r a u s s e t ­
z u n g e n , Fähigkeiten und L e i s t u n g e n d e r Schüler a u f z u d e c k e n , für 
d i e B e s c h r e i b u n g und B e o b a c h t u n g d e r t r e a t m e n t s j e d o c h s t e h e n 
außerordentlich g r o b e Meßinstrumente z u r Verfügung. A b e r w e l ­
c h e s a u c h immer d i e Gründe für d e n d e r z e i t i g e n F o r s c h u n g s s t a n d 
s e i n mögen - es s o l l t e d e u t l i c h g e w o r d e n s e i n , daß a u c h d i e The­
se v o n d e r A n p a s s u n g d e s L e h r e r v e r h a l t e n s an d i e C h a r a k t e r i s t i ­
k a d e r L e r n e r b e i l e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r t e m U n t e r r i c h t b i s l a n g 
n i c h t h a t bestätigt w e r d e n können. 

AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 

/Atcr {cOe aus cuekrTilUzii CotMĉ  

St 
>' i . : i; 

3fr Was würden S i e d i e s e r Schülergruppe s a g e n ? 
4fr Wie würden S i e m i t e i n f a c h e n W o r t e n d e n Schülern d i e i n d i e -
|f sem A b s c h n i t t r e f e r i e r t e n F o r s c h u n g s e r g e b n i s s e erklären? 
jfrNehmen w i r a n , S i e wären e i n V e r f e c h t e r d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n -
£ z i e r u n g : W ie würden S i e I h r e n Schülern ( o d e r d e r e n E l t e r n ) 
# d i e s e n A b s c h n i t t w i d e r l e g e n ? 

Mit dem Stichwort 1 treatments f, das in diesem Abschnitt zum ersten Mal auf­
tauchte y sind wir in den Bereich der Pädagogischen Diagnostik gekommen. 
Wenn Sie es noch nicht getan haben, lesen Sie dazu als Einführung u.a.: 

INGENKAMP, K. ( H r s g . ) : D i e Fragwürdigkeit d e r Z e n s u r e n g e b u n g . 
6. A u f l . W e i n h e i m : B e l t z 1976, besonders S. 13 - 43. 

*Zu den h i e r a n g e s p r o c h e n e n F r a g e n d e r U n t e r r i c h t s m e t h o d e n 
v g l . den M o n t a g e t e i l V I I . 



2.5 DIE GENAUIGKEIT DER ZUWEISUNGSVERFAHREN BEI DER LEISTUNGS­
DIFFERENZIERUNG 

L e r n z i e l e Mit diesem Abschnitt werden sehr gewichtige Einwände gegen die Leistungs­
differenzierung erörtert. Am Beispiel der Intelligenztests, die zu den zu­
verlässigsten Meßverfahren gehören, wird nachgewiesen, daß bei der Lei-
stungsdifferenzierung Fehlzuweisungen unvermeidlich sind. Es wird auch auf­
gezeigt, wie man sie verringern kann. Nach der Lektüre dieses Abschnitts 
sollten Sie in der Lage sein, 

* Begriffe wie Reliabilität, Meßfehler, Schätzfehler erklären zu können; 

* anhand der Bandbreite bei Intelligenztests die Problematik unseres No­
tensystems begründen zu können; 

* Möglichkeiten der Verringerung von Fehlzuweisungen bei der Aufnahmeprü­
fung ins Gymnasium aufzeigen zu können. 

2.5,1 DIE PROGNOSTIZIERBARKE IT VON SCHULLEISTUNG 

D i e K r i t e r i e n , n a c h d e n e n i n d e r S c h u l e d i f f e r e n z i e r t w i r d , s i n d 
m i t u n t e r s c h i e d l i c h e r Präsion meßbar. Das G e s c h l e c h t d e r Schü­
l e r i s t b e i s p i e l s w e i s e e i n M e r k m a l , d a s f e h l e r f r e i g e messen und 
wegen s e i n e r K o n s t a n z s i c h e r p r o g n o s t i z i e r t w e r d e n k a n n ; n a c h 
d i e s e m M e r k m a l läßt s i c h d e s h a l b ohne S c h w i e r i g k e i t e n e i n e G r u p ­
p i e r u n g d e r Schüler vo r n e h m e n . L e i s t u n g , I n t e r e s s e o d e r B e g a ­
bung s i n d d a g e g e n V a r i a b l e n , d i e s e h r v i e l s c h w i e r i g e r z u d i a ­
g n o s t i z i e r e n und a u f g r u n d i h r e r Instabilität n i c h t s i c h e r z u 
p r o g n o s t i z i e r e n s i n d . 

L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g , b e i s p i e l s w e i s e d i e A u f t e i l u n g d e r K i n ­
d e r n a c h d e r 4. ( o d e r 6.) K l a s s e a u f Gymnasium, R e a l s c h u l e n und 
H a u p t s c h u l e n , w i r d i n dem g u t e n G l a u b e n durchgeführt, man könne 
d i e Ausprägung d e s D i f f e r e n z i e r u n g s k r i t e r i u m s m i t h i n r e i c h e n d e r 
S i c h e r h e i t f e s t s t e l l e n . (Über d i e U n s i c h e r h e i t d e r P r o g n o s e i s t 
b e r e i t s o b en i n A b s c h n i t t 1.2.3 g e s p r o c h e n worden.) Läßt s i c h 
d i e s e Annahme h a l t e n ? 

Z u r E i n t e i l u n g d e r Schüler i n d i e v e r s c h i e d e n e n L e i s t u n g s g r u p ­
p e n i s t man a u f e i n zuverlässiges Meßinstrument a n g e w i e s e n . So 
wäre es u n t r a g b a r , wenn d u r c h e i n e M e s s u n g , b e i s p i e l s w e i s e e i n e 
M a t h e m a t i k a r b e i t i n d e r Aufnahmeprüfung fürs Gymnasium, e i n 
Schüler e i n e g u t e Z e n s u r e r r e i c h t e , d e r s e l b e Schüler j e d o c h we­
n i g später b e i e i n e r z w e i t e n M a t h e m a t i k a r b e i t , w e l c h e d e n s e l b e n 
m a t h e m a t i s c h e n L e i s t u n g s b e r e i c h a n hand p a r a l l e l e r A u f g a b e n prü­
f e n s o l l , n u r m a n g e l h a f t e L e i s t u n g e n e r z i e l e n würde. Da man d a ­
v o n a u s g e h e n k a n n , daß d a s gemessene M e r k m a l s i c h n i c h t s o r a s c h 
ändert, muß d i e U r s a c h e für d i e s e Schwankung e n t w e d e r b e i m Schü­
l e r ( d e r v i e l l e i c h t b e i d e r z w e i t e n A r b e i t i n d i s p o n i e r t war) 
o d e r i n d e r Qualität d e s Meßverfahrens ( K l a s s e n a r b e i t ) g e s u c h t 
w e r d e n . Wenn s i c h h e r a u s s t e l l t , daß d e r a r t i g e Schwankungen a u c h 
i n z a h l r e i c h e n a n d e r e n Fällen vorkommen, d e u t e t a l l e s d a r a u f 
h i n , daß es s i c h um e i n unzuverlässiges Meßinstrument h a n d e l t . 
Z u r I l l u s t r a t i o n d e r P r o b l e m e , d i e m i t d e r Zuverlässigkeit o d e r 
-» Reliabilität v o n Meßinstrumenten verknüpft s i n d , s e i h i e r w i e ­
d e r a u f d a s w o h l am b e s t e n e r f o r s c h t e M e r k m a l , n a c h w e l c h e m i n 
z a h l r e i c h e n ausländischen S c h u l e n d i f f e r e n z i e r t w i r d , zurückge­
g r i f f e n : d i e a l l g e m e i n e I n t e l l i g e n z . 



2.5.2 DER MESSFEHLER BEI INTELLIGENZTESTS 

D i e Reliabilität von Intelligenztests (und a l l e n a n d e r e n Meßverfah­
r e n , a l s o zum B e i s p i e l a u c h v o n K l a s s e n a r b e i t e n ) läßt s i c h a u f 
u n t e r s c h i e d l i c h e A r t und W e i s e f e s t s t e l l e n , b e i s p i e l s w e i s e d u r c h 
d i e k u r z f r i s t i g e - W i e d e r h o l u n g d e r Messung an d e n s e l b e n P e r s o n e n . 
E i n I n t e l l i g e n z t e s t , i n dem e i n Schüler e i n e n I n t e l l i g e n z q u o ­
t i e n t e n (IQ) v o n 120 erhält, könnte n i c h t a l s zuverlässig g e l ­
t e n , wenn d i e s e l b e P e r s o n b e i e i n e r W i e d e r h o l u n g s m e s s u n g n a c h 
k u r z e m A b s t a n d e i n e n I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n v o n 90 e r r e i c h t e . Nun 
b e s i t z e n j e d o c h a u c h s e h r sorgfältig k o n s t r u i e r t e u nd e m p i r i s c h 
überprüfte T e s t s k e i n e v o l l k o m m e n e Reliabilität; d i e T e s t r e s u l ­
t a t e s c h w a n k e n b e i W i e d e r h o l u n g s m e s s u n g e n i n e i n e m b e s t i m m t e n 
S p i e l r a u m . Gründe hierfür s i n d zum B e i s p i e l Veränderungen d e r j e ­
w e i l i g e n äußeren B e d i n g u n g e n ( W e t t e r , Lärm usw.) o d e r d e r D i s ­
p o s i t i o n d e s P r o b a n d e n (Müdigkeit, K r a n k h e i t usw.) D i e j e n a c h 
Reliabilität v a r i i e r e n d e S c h w a n k u n g s b r e i t e w i r d d u r c h d e n -> Meß­
fehler b e z e i c h n e t . D i e s e r beträgt b e i d e n gebräuchlichen I n t e l ­
l i g e n z t e s t s ungefähr + 5 I Q - P u n k t e . D a r a u s f o l g t , daß e s u n z u ­
lässig wäre, e i n e n Schüler m i t dem gemessenen I n t e l l i g e n z q u o ­
t i e n t e n v o n 116 für i n t e l l i g e n t e r z u h a l t e n a l s e i n e n m i t dem 
I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n v o n 110: Man muß v i e l m e h r annehmen, daß 
d i e I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n d e r Schüler m i t e i n e r W a h r s c h e i n ­
l i c h k e i t v o n 2 : 1 b e i dem e i n e n z w i s c h e n 121 und 111 ( 1 1 6 + 5 ) , 
b e i dem a n d e r e n z w i s c h e n 115 und 105 ( 1 1 0 + 5 ) l i e g e n ; b e i e i ­
n e r W i e d e r h o l u n g d e s T e s t s könnte s i c h d i e R a n g f o l g e d e r Schü­
l e r u m k e h r e n . Aus d i e s e m Grunde g e b e n moderne T e s t s d a s E r g e b ­
n i s n i c h t mehr i n Form e i n e s P u n k t w e r t e s a n , s o n d e r n a l s "Band", 
i n n e r h a l b d e s s e n d e r g e s u c h t e W e r t l i e g t . S o l a n g e s i c h z w e i Bän­
d e r b e i e i n e m V e r g l e i c h überlappen, g i l t d i e D i f f e r e n z a l s n i c h t 
i n t e r p r e t i e r b a r . * 

E i n e g r a f i s c h e D a r s t e l l u n g mag d i e s v e r d e u t l i c h e n : 

Schüler Schüler 
A B 

120 - -

115 116 gemessener Wert 

110 110 — gemessener 
Wert 

105 

100 

95 - -

*Ausführlich werden die B e g r i f f e "Reliabilität" und "Meßfehler" im Montage­
t e i l XI, Studienbrief 1, Abschnitt 2.2.2, der B e g r i f f "Band" bzw. "Nor­
menband" im Abschnitt 2.6.2 erläutert. 



D i e z u r I l l u s t r a t i o n d e s Meßfehlers a l s B e i s p i e l gewählten I n ­
t e l l i g e n z t e s t s gehören z u den zuverlässigsten Meßverfahren. 
E i n e höhere Präzision i s t b e i pädagogischen und p s y c h o l o g i ­
s c h e n M e s s u n g e n kaum z u e r r e i c h e n . Man muß s i c h k l a r machen, 
daß d e r Meßfehler a n d e r e r B e u r t e i l u n g s v e r f a h r e n i n d e r R e g e l 
s e h r v i e l größer i s t u nd n u r a u f g r u n d f e h l e n d e r e m p i r i s c h e r 
U n t e r s u c h u n g e n u n b e k a n n t b l e i b t . B e i e i n e m g u t e n S c h u l l e i -
s t u n g s t e s t , d e s s e n S k a l a s i c h v o n 60 b i s 140, a l s o über 80 Punk­
t e , e r s t r e c k t , würde d e r dem oben a n g e g e b e n e n B e i s p i e l e n t ­
s p r e c h e n d e Meßfehler ähnlich w i e b e i m I n t e l l i g e n z t e s t e b e n ­
f a l l s e t w a + 5 P u n k t e b e t r a g e n ; b e i S c h u l z e n s u r e n d a g e g e n müß­
t e man b e i e i n e r S k a l a v o n n u r 6 P u n k t e n (1 b i s 6) m i t e i n e m 
Meßfehler v o n k n a p p + 1 Z e n s u r r e c h n e n . 

2.5.3 UNVERMEIDLICHE FEHLZUWEISUNGEN BEI DER LEISTUNGSDIFFERENZIERUNG 

S c h o n h i e r w i r d u n m i t t e l b a r d e u t l i c h , daß a u f g r u n d d e r Meßfeh­
l e r , d i e b e i d e n z u r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g v e r w e n d e t e n B e u r ­
t e i l u n g s v e r f a h r e n u n v e r m e i d l i c h s i n d , e i n e e r h e b l i c h e A n z a h l 
v o n F e h l z u w e i s u n g e n vorkommen müssen, daß a l s o b e i s p i e l s w e i s e 
a u f g r u n d d e r u n g e n a u e n M e s s u n g e n ( a u c h d a s P r o b e h a l b j a h r i n d e r 
1. K l a s s e d e s Gymnasiums i s t i n d i e s e m S i n n e e i n e Messung) e i n e 
R e i h e v o n Schülern i n s Gymnasium aufgenommen w e r d e n , o b w o h l i h r e 
L e i s t u n g e n dem g e s e t z t e n S t a n d a r d n i c h t e n t s p r e c h e n - was man 
b e i g e n a u e r e r Prüfung hätte f e s t s t e l l e n können -, und daß a n ­
d e r e r s e i t s z a h l r e i c h e Schüler z u U n r e c h t zurückgewiesen w e r ­
de n . 

Der V o r g a n g e i n e r Leistungsdifferenzierung in zwei Gruppen n a c h dem 
K r i t e r i u m d e r I n t e l l i g e n z ließe s i c h demnach folgendermaßen 
v e r a n s c h a u l i c h e n : 

IQ 

A B C D E F G H I I K L M N O P Q 
125 -|- -T- | 

120 - - 4»20 

115 

110 

105 - -

100 

95 - -

I T 

--110 

-•105 

! 
Schnittpunkt 

I n d i e s e r s c h e m a t i s c h e n D a r s t e l l u n g i s t für j e d e n Schüler (A b i s 
Q) d e r gemessene I n t e l l i g e n z q u o t i e n t ( B e i Schüler A zum B e i s p i e l 
120) s o w i e d a s oben erwähnte Meßband e i n g e z e i c h n e t , i n n e r h a l b 



d e s s e n d e r "wahre" W e r t m i t e i n e r b e s t i m m t e n W a h r s c h e i n l i c h ­
k e i t l i e g t (zum B e i s p i e l b e i Schüler A z w i s c h e n 125 u n d 1 1 5 ) . 
D i e Schüler s i n d n a c h i h r e n g e m e s s e n e n I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n i n 
e i n e R a n g o r d n u n g g e b r a c h t . Wenn man s i c h an d i e oben g e g e b e n e 
I n t e r p r e t a t i o n s v o r s c h r i f t d e r Meßwerte hält, läßt s i c h e r s t 
für d e n Schüler M m i t e i n i g e r S i c h e r h e i t s a g e n , daß s e i n I n t e l ­
l i g e n z q u o t i e n t v o n dem d e s Schülers A i n t e r p r e t i e r b a r a b w e i c h t ; 
b e i d e n Schülern A b i s L j e d o c h würde s i c h m i t S i c h e r h e i t d i e 
R a n g f o l g e verändern, wenn man e i n e W i e d e r h o l u n g s m e s s u n g n a c h 
k u r z e m A b s t a n d vornähme. 

Würde man d i e s e Schüler nun i n z w e i G r u p p e n a u f t e i l e n , s o wür­
den s i c h r e c h t s und l i n k s vom S c h n i t t p u n k t z a h l r e i c h e Schüler 
b e f i n d e n , d i e möglicherweise f a l s c h z u g e o r d n e t w o r d e n s i n d : 
E i n e W i e d e r h o l u n g d e s T e s t s würde v i e l e v o n i h n e n i n d i e j e ­
w e i l s a n d e r e G r u p p e b r i n g e n . Verläßlich z u g e o r d n e t wären b e i 
e i n e m S c h n i t t z w i s c h e n d en Schülern H u n d I l e d i g l i c h d i e Schü­
l e r A, B, C u n d 0, P, Q. Besäße d a s B e u r t e i l u n g s v e r f a h r e n e i n e 
g e r i n g e r e Reliabilität, a l s e s b e i e i n e m I n t e l l i g e n z t e s t d e r 
F a l l i s t , wäre d i e Summe d e r F e h l z u w e i s u n g e n z u d e n G r u p p e n e n t ­
s p r e c h e n d größer. 

Zusätzliche B e d e n k e n an d e r R i c h t i g k e i t d e r E i n t e i l u n g d e r Schü­
l e r i n homogene L e r n g r u p p e n s t e l l e n s i c h e i n , wenn man d i e Si­
cherheit der Prognosen b e t r a c h t e t , d i e j a m i t d e r L e i s t u n g s d i f f e ­
r e n z i e r u n g verknüpft s i n d , w e r d e n d o c h b e i s p i e l s w e i s e d i e j e n i ­
g e n K i n d e r i n s Gymnasium aufgenommen, v o n d e n e n man n i c h t n u r 
g u t e L e i s t u n g e n b e i d e r Aufnahmeprüfung, s o n d e r n a u c h n o c h v i e ­
l e J a h r e später b e i m A b i t u r e r w a r t e t . D i e -> p r o g n o s t i s c h e Gül­
t i g k e i t d e r B e u r t e i l u n g , a u f g r u n d d e r e r d i e L e i s t u n g s d i f f e r e n ­
z i e r u n g e r f o l g t , müßte s i c h i n e i n e r h i n r e i c h e n d h o h e n , p o s i t i ­
v e n K o r r e l a t i o n z w i s c h e n d e r A n f a n g s b e u r t e i l u n g (zum B e i s p i e l 
d e r Aufnahmeprüfung i n s Gymnasium) u n d d e r K r i t e r i u m s l e i s t u n g 
e n t s p r e c h e n d e Z e i t später (zum B e i s p i e l dem A b i t u r ) n i e d e r ­
s c h l a g e n . 

I n v i e l e n e m p i r i s c h e n A n a l y s e n h a t s i c h j e d o c h z w e i f e l s f r e i e r ­
w i e s e n , daß d e r a r t i g e K o r r e l a t i o n e n i n a l l e r R e g e l n i c h t h o c h 
l i e g e n . Man muß d e s h a l b b e i d e r P r o g n o s e m i t e i n e m n i c h t u n b e ­
trächtlichen -> Schätzfehler* r e c h n e n , a u s dem s i c h a b l e i t e n 
läßt, w i e o f t a u f q r u n d d e r Prüfungsergebnisse u n v e r m e i d l i c h e 
F e h l e n t s c h e i d u n g e n g e t r o f f e n w e r d e n , i n u n s e r e m B e i s p i e l : 
w i e v i e l e u n g e e i g n e t e B e w e r b e r i n d i e 1. K l a s s e d e s G y m n a s i ­
ums aufgenommen und w i e v i e l e g e e i g n e t e a b g e w i e s e n w e r d e n . 

Bei jeder Leistungsdifferenzierung sind demnach Fehlentscheidungen unver­
meidlich. 

D i e a u f t r e t e n d e n F e h l e r l a s s e n s i c h i n z w e i T y p e n u n t e r t e i l e n : 
A) d i e u n g e r e c h t f e r t i g t e p o s i t i v e A u s w a h l v o n Schülern, d i e 
zu U n r e c h t a l s g e e i g n e t für e i n e b e s t i m m t e L e i s t u n g s g r u p p e d i a ­
g n o s t i z i e r t w e r d e n ; B) d i e u n g e r e c h t f e r t i g e n e g a t i v e A u s w a h l 
v o n Schülern, d i e i n e i n e b e s t i m m t e L e i s t u n g s g r u p p e n i c h t a u f ­
genommen w e r d e n , o b w o h l s i e d i e V o r a u s s e t z u n g e n dafür besäßen. 

Der Schätzfehler bezeichnet die mit der zugrunde liegenden K o r r e l a t i o n zwi­
schen Anfangsbeurteilung und Kriteriumverhalten variierenden Schwankungs­
b r e i t e des vorausgesagten Wertes, v g l . die Erläuterung zum "Meßfehler" 
S. 33ff. 



Am B e i s p i e l d e r Übergangsauslese für d a s Gymnasium heißt d i e s , 
daß e i n e r s e i t s e i n e R e i h e v o n K i n d e r n aufgenommen w e r d e n , d i e 
n a c h den Normen d e s Gymnasiums n i c h t aufgenommen w e r d e n dürf­
t e n ( F e h l e r t y p A ) , und daß a n d e r e r s e i t s p o t e n t i e l l e G y m n a s i a ­
s t e n z u U n r e c h t a b g e w i e s e n w e r d e n ( F e h l e r t y p B ) . 

2.5,4 MÖGLICHKEITEN DER VERRINGERUNG VON ZUWEISUNGSFEHLERN 

V o r a u s g e s e t z t , e s b e s t e h t überhaupt e i n e K o r r e l a t i o n z w i s c h e n 
Aufnahmeprüfung und K r i t e r i u m , l a s s e n s i c h d i e b e i d e n A r t e n 
d e r F e h l e r m i t H i l f e u n t e r s c h i e d l i c h e r S t r a t e g i e n v e r r i n g e r n . 
Möchte man d e n F e h l e r t y p A m i n i m i e r e n , muß man d i e Aufnahme-
q u o t e d r a s t i s c h s e n k e n ( i n u n s e r e m B e i s p i e l : v o n e t w a 25 P r o ­
z e n t a u f 5 P r o z e n t ) ; w i l l man F e h l e r d e s T y p s B v e r m e i d e n , muß 
man d i e A u f n a h m e q u o t e e r h e b l i c h vergrößern (zum B e i s p i e l v o n 
25 P r o z e n t a u f 70 P r o z e n t ) . M i t d e r V e r r i n g e r u n g d e s e i n e n F e h ­
l e r t y p s i s t n o t w e n d i g e r w e i s e e i n e Vergrößerung d e s a n d e r e n v e r ­
b u n d e n . Man muß daher eine Vorentscheidung treffen, welchen Fehlertyp man 
vermeiden möchte. 

D e r Zusammenhang z w i s c h e n d e r Höhe d e r K o r r e l a t i o n v o n A u s w a h l ­
prüfung u n d späterer L e i s t u n g e i n e r s e i t s und d e r Größe d e r b e i 
d e r A u s w a h l e n t s t e h e n d e n F e h l e r q u o t e a n d e r e r s e i t s s e i an e i n e m 
M o d e l l (17) v e r a n s c h a u l i c h t . D i e s M o d e l l g i l t für j e d e A r t v o n 
A u s l e s e , gleichgültig, ob s i e - w i e t e i l w e i s e i n E n g l a n d b e i m 
Übergang v o n d e r G r u n d s c h u l e z u r Sekundärschule - m i t H i l f e v o n 
I n t e l l i g e n z t e s t s o d e r a u f g r u n d a n d e r e r D a t e n , zum B e i s p i e l Z e n­
s u r e n , e r f o l g t . Z i e l d e r A u s l e s e s e i i n u n s e r e m B e i s p i e l , Zehn­
jährige n a c h i h r e n Prüfungsergebnissen i n z w e i g l e i c h große 
G r u p p e n e i n z u t e i l e n , e t w a um d e r b e s s e r e n Hälfte e i n e g y m n a s i a ­
l e A u s b i l d u n g z u t e i l w e r d e n z u l a s s e n . Würde man e i n Prüfungs­
v e r f a h r e n b e s i t z e n , d e s s e n E r g e b n i s s e m i t dem p r o g n o s t i z i e r t e n 
V e r h a l t e n , zum B e i s p i e l dem S c h u l e r f o l g n a c h m e h r e r e n S c h u l ­
j a h r e n , v o l l k o m m e n k o r r e l i e r t e n ( r = + 1 ) , d e s s e n p r o g n o s t i s c h e 
Gültigkeit a l s o p e r f e k t wäre, s o könnte man das i n Abb. 1 e r s i c h t ­
l i c h e R e s u l t a t e r w a r t e n : 

r = + 1 

über dem D u r c h s c h n i t t 
A 

0 % 50 % 

u n t e r dem D u r c h s c h n i t t 50 % 0 % 
B 

n i c h t a u f g e - aufgenommen 
nommen 

A b b i l d u n g 1 

Es z e i g t s i c h , daß d a s A u s l e s e v e r f a h r e n i n d i e s e m - h y p o t h e t i ­
s c h e n - F a l l a l l e Schüler k o r r e k t k l a s s i f i z i e r t hätte: Wären 
a l l e K i n d e r aufgenommen w o r d e n , hätten g e n a u d i e j e n i g e n Schüler 
n a c h m e h r e r e n S c h u l j a h r e n u n z u r e i c h e n d e L e i s t u n g e n e r z i e l t , d i e 
a u f g r u n d d e r Prüfungsergebnisse dem Gymnasium n i c h t hätten z u g e ­
führt w e r d e n dürfen. 



E i n A u s l e s e v e r f a h r e n , d e s s e n p r o g n o s t i s c h e Gültigkeit r = 0 wä­
r e , hätte d a g e g e n d i e i n Abb. 2 w i e d e r g e g e b e n e n W e r t e z u r F o l g e ; 
d a s E r g e b n i s entspräche e i n e r Z u f a l l s a u s w a h l : 

r = 0 

über dem D u r c h s c h n i t t 
A 

25 % 25 % 

u n t e r dem D u r c h s c h n i t t 25 Q. 
"O 25 % 

B 

n i c h t a u f g e - aufgenommen 
nommen 

A b b i l d u n g 2 

A b b i l d u n g 3 schließlich z e i g t d i e Prozentsätze, d i e s i c h b e i e i ­
nem K o r r e l a t i o n s k o e f f i z i e n t e n v o n r = + 70 e r g e b e n würden. E i n e n 
s o l c h e n K o r r e l a t i o n s k o e f f i z i e n t e n würde man b e i s p i e l s w e i s e e r ­
w a r t e n können, wenn man b e i uns gebräuchliche A u f n a h m e v e r f a h r e n 
(18) fürs Gymnasium d u r c h d i e Hinzunahme g u t k o n s t r u i e r t e r , i n ­
f o r m e l l e r S c h u l l e i s t u n g s t e s t s ergänzen würde: 

r = + 70 

über dem D u r c h s c h n i t t 
A 

12 ,5 % 37 ,5 % 

u n t e r dem D u r c h s c h n i t t 37 ,5 % 12 ,5 % 
B 

n i c h t a u f g e - aufgenommen 
nommen 

A b b i l d u n g 3 

D e r a r t i g e B e r e c h n u n g e n d e r Schätzfehlerquoten z e i g e n , daß b e i 
d e r p r o g n o s t i s c h e n Gültigkeit u n s e r e r s c h u l i s c h e n Aufnahmeprü­
f u n g e n d i e Summe d e r F e h l e n t s c h e i d u n g e n ( F e h l e r vom Typ A und B) 
m i n d e s t e n s 25 % beträgt. I n E n g l a n d , wo d i e Übergangsauslese 
s e h r v e r f e i n e r t w u r d e und h o c h e n t w i c k e l t e T e s t s gebräuchlich 
s i n d , beträgt d i e Summe d e r F e h l e n t s c h e i d u n g e n im Rahmen d e s 
b e s t e h e n d e n S y s t e m s im b e s t e n F a l l e t w a 15 P r o z e n t . Das b e ­
d e u t e t , g e m e ssen an d e n e t w a 25 P r o z e n t F e h l e r n , d i e a u f d e r 
G r u n d l a g e v o n S c h u l n o t e n und - e m p f e h l u n g e n a u f t r e t e n , zwar e i n e 
e r h e b l i c h e V e r b e s s e r u n g , j e d o c h n o c h immer e i n so h o h e s Maß an 
U n g e n a u i g k e i t , daß a l s K o n s e q u e n z d i e B e s e i t i g u n g d e s s e l e k ­
t i v e n S c h u l s y s t e m s e i n g e l e i t e t w u r d e . 

Wenn man s i c h d e u t l i c h m a c h t , w e l c h e i n d i v i d u e l l e n Veränderun­
g e n u nd E n t w i c k l u n g s s c h w a n k u n g e n i n d e n Zeiträumen, a u f d i e s i c h 
d i e P r o g n o s e n b e z i e h e n , e h e r d i e R e g e l a l s d i e Ausnahme d a r s t e l ­
l e n , w i r d d i e hohe F e h l e r z a h l f r e i l i c h verständlich. 



Q u a l i t a t i v e u n d q u a n t i t a t i v e Veränderungen d e r A n f o r d e r u n g e n , 
d i e an d i e Schüler g e s t e l l t w e r d e n , führen zudem d a z u , daß i m 
Grunde s c h o n n a c h e i n e r k u r z e n Z e i t s p a n n e d i e P l a z i e r u n g e i n e s 
Schülers i n e i n e b e s t i m m t e L e i s t u n g s g r u p p e n i c h t mehr g e r e c h t ­
f e r t i g t s e i n k a n n . 

2.5.5 BELEGE AUS DER EMPIRISCHEN FORSCHUNG 

Für d i e a u f g r u n d d e r h i e r d a r g e s t e l l t e n E i g e n s c h a f t e n v o n B e u r ­
t e i l u n g s v e r f a h r e n z u e r w a r t e n d e n F e h l u r t e i l e b e i d e r L e i s t u n g s ­
d i f f e r e n z i e r u n g g i b t e s e i n e große Z a h l v o n e m p i r i s c h e n B e l e g e n , 
v o n d e n e n h i e r n u r ganz w e n i g e h e r a u s g e g r i f f e n w e r d e n s o l l e n . 
So w e r d e n b e i s p i e l s w e i s e i n E n g l a n d unzählige Fälle v o n s o g e ­
n a n n t e n 11 + f a i l u r e s , v o n Schülern a l s o , d i e d u r c h d i e A u f ­
nahmeprüfung d e r Elfjährigen z u r Grammar S c h o o l g e f a l l e n w a r e n , 
b e r i c h t e t , i n d e n e n d i e s e Schüler später außerordentliche L e i ­
s t u n g e n e r z i e l t e n und d a m i t d a s Prüfungsergebnis nachträglich 
a l s f a l s c h e r w i e s e n h a b e n . (19) B e s o n d e r s häufig kommen s o l c h e 
B e r i c h t e aus d e n G e s a m t s c h u l e n , d i e v o n den Prüfungsversagern 
g e r n e b e s u c h t w e r d e n , s o w e i t s i c h d a z u d i e Möglichkeit b i e t e t . 
- O d e r , um e i n a n d e r e s B e i s p i e l z u ne n n e n : B e i dem i n h e s s i s c h e n 
G e s a m t s c h u l e n p r a k t i z i e r t e n s e t t i n g - S y s t e m k o n n t e man f e s t s t e l l e n , 
daß s i c h i n 6. K l a s s e n e t w a 20 P r o z e n t Überschneidungen z w i s c h e n 
d e n L e i s t u n g e n d e r K u r s e A, B, C i m F a c h M a t h e m a t i k e r g a b e n , s i c h 
a l s o z a h l r e i c h e Schüler i m f a l s c h e n F a c h l e i s t u n g s k u r s a u f h i e l t e n 
(STARK 1 9 7 1 , S. 2 9 f f . ) . 

D e r a r t i g e B e f u n d e s i n d a n g e s i c h t s d e r Meß- und Schätzfehler, m i t 
d e n e n man b e i d e r r e l a t i v g e r i n g e n Zuverlässigkeit und p r o g n o ­
s t i s c h e n Gültigkeit d e r v e r w e n d e t e n B e u r t e i l u n g s v e r f a h r e n r e c h ­
nen muß, a u c h z u e r w a r t e n . Das B e i s p i e l E n g l a n d z e i g t d a b e i , 
daß s e l b s t b e i größter S o r g f a l t u n d b e i Verwendung a u s g e f e i l t e r 
p s y c h o l o g i s c h e r T e s t v e r f a h r e n d i e b e i d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e ­
r u n g u n v e r m e i d l i c h e F e h l e r q u o t e n i c h t a u f e i n e a k z e p t a b l e Grö-
ßenordung r e d u z i e r t w e r d e n k a n n . Das b e d e u t e t , daß d i e d u r c h 
L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g g e b i l d e t e n G r u p p e n n u r v e r m e i n t l i c h 
homogen s i n d , i n W i r k l i c h k e i t j e d o c h i n G y m n a s i e n , R e a l s c h u l e n , 
H a u p t s c h u l e n o d e r i n g u t e n , m i t t l e r e n und s c h w a c h e n F a c h l e i ­
s t u n g s k u r s e n e r h e b l i c h e S t r e u u n g e n d e s M e r k m a l s , n a c h w e l c h e m 
d i f f e r e n z i e r t w u r d e , v o r h a n d e n s i n d . 

Z u sammenfassend läßt s i c h a l s o f e s t s t e l l e n , daß s i c h d i e T h e s e 
vom L e i s t u n g s v o r t e i l homogener G r u p p i e r u n g e n b i s l a n g n i c h t 
bestätigt h a t . A n g e s i c h t s d e r Instabilität d e s D i f f e r e n z i e ­
r u n g s k r i t e r i u m s , a n g e s i c h t s d e r b i s h e r unbestätigten H y p o t h e s e 
v o n d e r A n p a s s u n g d e s U n t e r r i c h t s an d i e C h a r a k t e r i s t i k a d e r 
Schüler und i n A n b e t r a c h t d e r ungenügenden Zuverlässigkeit 
und Gültigkeit d e r B e u r t e i l u n g s v e r f a h r e n , d i e b e i d e r L e i ­
s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g v e r w e n d e t w e r d e n , wäre e s a u c h über­
r a s c h e n d , wenn s i c h k l a r e A u s w i r k u n g e n d e r U n t e r r i c h t s o r g a n i ­
s a t i o n a u f d i e L e i s t u n g e n d e r Schüler n a c h w e i s e n ließen. Da­
m i t e r w e i s e n s i c h d i e b e i uns gebräuchlichen Formen d e r L e i ­
s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g a l s außerordentlich a u f w e n d i g e A r r a n g e ­
m e n t s , d e r e n B e r e c h t i g u n g j e d o c h n i c h t d u r c h d i e E r g e b n i s s e 
d e r F o r s c h u n g gestützt w e r d e n k a n n . 

A u s b l i c k Darüber h i n a u s läßt s i c h z e i g e n , daß L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g 
k e i n e s w e g s e i n e E i n r i c h t u n g d a r s t e l l t , d i e zwa r d i e i n s i e g e ­
s e t z t e n H o f f n u n g e n n i c h t erfüllt, im übrigen a b e r h a r m l o s i s t , 
s o n d e r n daß s i e s o g a r m i t beträchtlichen, unerwünschten Neben­
w i r k u n g e n v e r b u n d e n i s t . 

Zusammen­
f a s s u n g 



.6 AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 

3fr Was müßten S i e k o n k r e t ändern, d a m i t I h r e P r o b e a r b e i t e n e i n e 
# höhere Reliabilität e r r e i c h e n ? Wie berücksichtigen S i e den 
^ Meßfehler i n I h r e r N o t e n s k a l a ? 
^ Wenn S i e j e t z t e i n e 4. K l a s s e (o.a.) hätten und i m S i n n e d i e -
# s e s A b s c h n i t t s e i n e V o r e n t s c h e i d u n g t r e f f e n müßten, w e l c h e n 
«äfr F e h l e r t y p ( v g l . S. 35) S i e v e r m e i d e n möchten, für w e l c h e 
* S t r a t e g i e würden S i e s i c h e n t s c h e i d e n ? 
# Nennen S i e k u r z d i e V o r - und N a c h t e i l e d e r z w e i F e h l e r t y p e n 
^ u n d i h r e F o l g e n für d a s S c h i c k s a l d e s Schülers! 
* Nehmen w i r a n , S i e hätten anläßlich e i n e s E l t e r n a b e n d s d i e 
^ T h e s e vom L e i s t u n g s v o r t e i l homogener G r u p p e n ( w i e h i e r ) w i d e r -
<£ l e g t . W e l c h e Vorschläge und S t r a t e g i e n könnten S i e den E l t e r n 
* a n b i e t e n ? 

Wenn Sie etwas mehr über subjektive Fehlerquellen bei der Leistungsdifferen­
zierung erfahren wollen, könnten Sie j e t z t zu 

INGENKAMP, K. ( H r s g . ) : D i e Fragwürdigkeit d e r Z e n s u r e n g e b u n g . 
6. A u f l . W e i n h e i m : B e l t z 1976 

greifen. Lesen Sie dort Kapitel III, Subjektive Fehlerquellen der Zensuren-
gebung, S. 67-183. 



2.6 STEREOTYPISIERENDE EFFEKTE DER GRUPPIERUNG NACH LEISTUNG 

L e r n z i e l e In den folgenden Abschnitten beschäftigen wir uns nun mit den Auswir­
kungen der Leistungsdifferenzierung. Ab­
schnitt 2.6 behandelt ein altbekanntes Phänomen, das in den letzten Jahren 
im Zusammenhang mit der Leistungsdifferenzierung diskutiert wurde, den 
Pygmalion-Effekt. 

Sie sollen nach der Bearbeitung dieses Abschnitts 

* den Pygmalioneffekt (mit Beispielen aus der Schule) beschreiben können; 

* die bekannt gewordene Studie von ROSENTHAL und JACOBSON unter Zuhilfenahme 
der Kritik von ELASHOFF/SNOW diskutieren können; 

* drei wichtige Ratschläge für Eltern, Lehrer und Erzieher ableiten können, 
um negative Folgen dieses Phänomens zu vermeiden. 

2.6.1 DER PYGMALIONEFFEKT 

P r o b l e m - Wie w i r g e s e h e n h a b e n , muß man b e i a l l e n Formen d e r L e i s t u n g s ­
s t e l l u n g d i f f e r e n z i e r u n g m i t e i n e r e r h e b l i c h e n A n z a h l v o n Schülern r e c h ­

n e n , d i e a u f g r u n d d e r U n g e n a u i g k e i t d e r Z u o r d n u n g s v e r f a h r e n e i ­
n e r f a l s c h e n L e r n g r u p p e z u g e w i e s e n w e r d e n . D i e s e A n a l y s e s c h e i n t 
a u f d e n e r s t e n B l i c k d e r E r f a h r u n g z u w i d e r s p r e c h e n , daß d i e 
Z a h l d e r Übergänger z w i s c h e n d en S c h u l t y p e n s e h r v i e l n i e d r i g e r 
l i e g t a l s d i e a n g e g e b e n e F e h l e r q u o t e . D i e s e r s c h e i n b a r e W i d e r ­
s p r u c h klärt s i c h j e d o c h a u f , wenn man s i c h d i e T a t s a c h e v o r 
Augen hält, daß f e h l p l a z i e r t e Schüler i m L a u f e d e r Z e i t l e r n e n , 
s i c h d e n f a l s c h e n E r w a r t u n g e n i h r e r L e h r e r a n z u p a s s e n , s o daß 
d e r E i n d r u c k e n t s t e h e n k a n n , d i e E i n s t u f u n g s e i k o r r e k t g e wesen. 

B e s o n d e r s b e k a n n t s i n d i n d i e s e m Zusammenhang d i e U n t e r s u c h u n ­
g e n v o n ROSENTHAL und JACOBSON (1968) g e w o r d e n , d e r e n T i t e l 
" P y g m a l i o n i n t h e c l a s s r o o m " (20) dem h i e r z u b e s c h r e i b e n d e n 
Phänomen s e i n e n Namen g e g e b e n h a t . B e i d i e s e r U n t e r s u c h u n g w u r ­
d e n e i n z e l n e Schüler e i n e r K l a s s e n a c h dem Z u f a l l ausgewählt 
und i h r e m L e h r e r gegenüber a l s b e g a b t e und s c h n e l l e L e r n e r b e ­
z e i c h n e t , d i e d u r c h p s y c h o l o g i s c h e T e s t s i d e n t i f i z i e r t w o r d e n 
s e i e n . M e h r e r e M o n a t e später ließ s i c h e i n m e r k b a r e r A n s t i e g 
d e r I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n d i e s e r Schüler v e r z e i c h n e n . Ähnlich 
v e r h i e l t e s s i c h m i t dem L e h r e r gegenüber a l s homogen b e z e i c h ­
n e t e n Schülergruppen, d i e aus s c h n e l l e n , b e z i e h u n g s w e i s e a us 
d u r c h s c h n i t t l i c h e n o d e r l a n g s a m e n L e r n e r n b e s t e h e n s o l l t e n , i n 
W i r k l i c h k e i t j e d o c h g l e i c h g u t w a r e n . A u c h h i e r z e i g t e n s i c h 
n a c h e i n i g e r Z e i t m e r k b a r e A n s t i e g e i m I n t e l l i g e n z q u o t i e n t e n 
d e r " g u t e n " , n i c h t j e d o c h d e r " s c h l e c h t e n " Schüler. 

D i e s e U n t e r s u c h u n g i s t zwar i n z w i s c h e n a u f e r h e b l i c h e , großen­
t e i l s s t i c h h a l t i g e (21) K r i t i k gestoßen; d e n n o c h k a n n kaum e i n 
Z w e i f e l an d e r E x i s t e n z d e s g e s c h i l d e r t e n Phänomens, s o l c h e i ­
n e r "selffulfilling prophecy" b e s t e h e n , d a s i n z a h l r e i c h e n a n d e r e n 
S t u d i e n n a c h g e w i e s e n w o r d e n i s t . (22) HÖHN (1967) g i b t i l l u ­
s t r a t i v e B e i s p i e l e für d i e s o z i a l p s y c h o l o g i s c h e n M e c h a n i s m e n , 
d i e d a b e i e i n e R o l l e s p i e l e n . 

2.6.2 ÄHNLICHE MECHANISMEN IN SETTING-SYSTEMEN 

W e n n g l e i c h d i e " k l a s s i s c h e " S t u d i e v o n ROSENTHAL und JACOBSON 
de n " P y g m a l i o n e f f e k t " i n e i n e r S t r e a m i n g - S i t u a t i o n b e s c h r i e b e n 
h a t , l a s s e n s i c h g a n z ähnliche M e c h a n i s m e n a u c h i m s e t t i n g - S y -
s t e m f i n d e n . D i e s g e h t b e i s p i e l s w e i s e aus d e r S t u d i e v o n SCHRANK 



(1968) h e r v o r und läßt s i c h a n h and v o n i n D e u t s c h l a n d e r h o b e n e n , 
b i s l a n g unveröffentlichten D a t e n (23) aus e i n e r G e s a m t s c h u l e 
i l l u s t r i e r e n . D o r t z e i g t e s i c h , daß d i e L e i s t u n g s s t r e u u n g e n i n 
den Fächern D e u t s c h , E n g l i s c h und M a t h e m a t i k z u B e g i n n d e r 7. 
K l a s s e , i n w e l c h e r m i t d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g b e g o n n e n 
w e r d e n s o l l t e , i n d e n K u r s e n A, B und C außerordentlich ähnlich 
w a r e n und a u c h d i e M i t t e l w e r t e s i c h n u r w e n i g v o n e i n a n d e r u n ­
t e r s c h e i d e n , daß j e d o c h am Ende d e r 7. K l a s s e d i e M i t t e l w e r t e 
s i c h k l a r v o n e i n a n d e r a b h o b e n u n d v o r a l l e m d i e S t r e u u n g e n s t a r k 
zurückgegangen w a r e n . D i e Schüler w a r e n demnach zunächst m i t d e r 
z u e r w a r t e n d e n F e h l e r h a f t i g k e i t e i n g e s t u f t w o r d e n , h a t t e n s i c h 
d a n n a b e r e n t s p r e c h e n d d e n i h n e n e n t g e g e n g e b r a c h t e n E r w a r t u n g e n 
e n t w i c k e l t : "A-Schüler" w a r e n i n d e r T a t z u "A-Schülern" und 
"C-Schülern" z u "C-Schülern" g e w o r d e n . 

Zur Vertiefung dieser Ausführungen empfehlen wir Ihnen, die zitierte Lite­
ratur gründlicher anzusehen. 
Die Werke von ROSENTHAL/JACOBSON und ELASHOFF/SNOW gehörten vor wenigen Jah­
ren zu den am meisten diskutierten Büchern. "Pygmalion auf dem Prüf stand11 

ist im übrigen als Einfuhrungswerk in empirisch-statistische Forschungsme­
thoden konzipiert. 

# B e r e i t e n S i e e i n e n E l t e r n a b e n d v o r , an dem S i e den P y g m a l i o n -
j£ e f f e k t d i s k u t i e r e n . F o r m u l i e r e n S i e d a z u e i n l e i c h t verständ-
^ l i c h e s Thema u n d a r b e i t e n S i e e i n P a p i e r aus (2 S e i t e n ) , d a s 
# d i e s e s Phänomen an h a n d v o n B e i s p i e l e n aus dem S c h u l a l l t a g 
^ b e s c h r e i b t . D i e s e B e i s p i e l e s o l l e n A u s g a n g s p u n k t für e i n Ge-
^ s p r a c h m i t d e r E l t e r n g r u p p e s e i n , s o daß d i e E l t e r n i h r e E r -

f a h r u n g e n m i t dem Phänomen a u s t a u s c h e n können. V e r s u c h e n S i e , 
«äfr zusammen m i t d e n E l t e r n , e i n f a c h e V e r h a l t e n s r e g e l n a u f z u s t e l -
# l e n , um i n S c h u l e und E l t e r n h a u s d i e n e g a t i v e n F o l g e n d e s 
^ P y g m a l i o n e f f e k t s z u v e r m e i d e n . 

,3 AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 



2.7 AUSWIRKUNGEN DER LEISTUNGSDIFFERENZIERUNG AUF NICHTKOGNITIVE 
MERKMALE DER SCHÜLER 

L e r n z i e l e Der Leistungsdifferenzierung liegen auch noch Annahmen für die nichtkogni­
tiven Merkmale der Schüler zu Grunde. Dieser Abschnitt versucht, solche An­
nahmen zu widerlegen. 

Sie sollen nach der Lektüre dieses Abschnitts 

* einige jüngere Forschungsbefunde nennen können, die über die Auswirkung 
der Leistungsdifferenzierung auf nichtkognitive Merkmale der Schüler Auf­
schluß geben können; 

* sensibilisiert sein, die in diesen Befunden referierten Mechanismen bei 
ihren Schülern zu beobachten. 

2.7,1 FORSCHUNGSERGEBNISSE BEI STREAMING-SYSTEMEN 

P r o b l e m - Wie w i r g e s e h e n h a b e n , g i b t e s , i n s g e s a m t g e s e h e n , o f f e n b a r n u r 
S t e l l u n g g e r i n g e , n a c h w e i s b a r e A u s w i r k u n g e n d e r D i f f e r e n z i e r u n g a u f d i e 

S c h u l l e i s t u n g e n . W e l c h e E f f e k t e a b e r übt d i e L e i s t u n g s d i f f e r e n ­
z i e r u n g a u f a n d e r e Persönlichkeitsmerkmale d e r Schüler a u s ? Z u ­
g u n s t e n d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g w i r d häufig d a s A r g u m e n t 
i n s F e l d geführt, l a n g s a m e L e r n e r , d i e ständig m i t s c h n e l l e n 
Schülern gemeinsam u n t e r r i c h t e t w e r d e n , e n t w i c k e l t e n zunehmend 
e i n Gefühl d e s persönlichen V e r s a g e n s u nd verlören i h r S e l b s t ­
v e r t r a u e n und d i e M o t i v a t i o n z u l e r n e n . Deswegen s e i es günsti­
g e r , s o l c h e Schüler m i t i h r e s g l e i c h e n l e r n e n z u l a s s e n . Umge­
k e h r t b e s t e h t d i e V e r m u t u n g , d i e A n p a s s u n g d e r schwächeren Schü­
l e r an d i e i h r e r s c h w a c h e n L e i s t u n g s g r u p p e e n t g e g e n g e b r a c h t e n 
E r w a r t u n g e n führe a u c h z u e i n e m beträchtlichen V e r l u s t an L e i ­
s t u n g s m o t i v a t i o n , I n t e r e s s e an d e r S c h u l e und z u e i n e m zunehmend 
ungünstigen S e l b s t b i l d . F o r s c h u n g s e r g e b n i s s e z u d e r a r t i g e n F r a ­
gen w e r d e n i n d e n l e t z t e n J a h r e n häufiger b e r i c h t e t . B e i s p i e l s ­
w e i s e k o n n t e DUCETTE (1971) z e i g e n , daß i n d e r höchsten v o n 

1 . B e f u n d v i e r N i v e a u s t u f e n i m L a u f e d e r Z e i t d a s Anspruchsniveau d e r Schü­
l e r s i c h t b a r a n s t e i g t , i n d e r n i e d r i g s t e n d a g e g e n abfällt. H i e r 
war a u c h d a s M o t i v , Mißerfolg z u v e r m e i d e n , s i g n i f i k a n t stärker 
ausgeprägt; außerdem l a g e n L e i s t u n g s m o t i v a t i o n und T e s t a n g s t 

2. B e f u n d n i e d r i g e r a l s i n d e r N i v e a u s t u f e I . BARKER LUNN (1967 u n d 1970) 
k o n n t e n a c h w e i s e n , daß i n e n g l i s c h e n G r u n d s c h u l e n , i n d e n e n vom 
S t r e a m i n g G e b r a u c h gemacht w u r d e , b e i d e n Mädchen höhere Prü­
fungsangst a n z u t r e f f e n war ( s o f e r n i h r e L e h r e r d i e s e Form d e r 
L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g befürworteten). A u c h s t e l l t e s i c h i n 

3. B e f u n d d i e s e r Längsschnittstudie h e r a u s , daß s i c h b e i d e n m i t t l e r e n 
u n d s c h w a c h e n Schülern im L a u f e d e r Z e i t ungünstige Einstellungen 
z u r S c h u l e e n t w i c k e l t e n , wenn i n d i e s e n S c h u l e n v o n d e r L e i ­
s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g G e b r a u c h gemacht w u r d e . (24) A l l e r d i n g s 
w a r e n d i e s e E i n s t e l l u n g s u n t e r s c h i e d e z w i s c h e n Schülern i n S c h u ­
l e n m i t und ohne L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g n a c h zweijähriger S e -
k u n d a r s c h u l z e i t n i c h t mehr n a c h w e i s b a r (FERRI 1 9 7 1 , S. 28 u . 7 1 ) . 
OGLETREE (1971) f a n d , daß d i e p o s i t i v s t e n Einstellungen v o n Schülern 

4. B e f u n d gegenüber d e r S c h u l e , d e r K l a s s e , d e n Mitschülern, d e r S c h u l a r ­
b e i t und gegenüber i h r e m e i g e n e n S e l b s t b e i d e n j e n i g e n Schülern 
f e s t g e s t e l l t w e r d e n k o n n t e n , d i e d e r höchsten N i v e a u s t u f e a n g e ­
hörten, und daß s i e i n d e r n i e d r i g s t e n N i v e a u s t u f e d e u t l i c h n e -



n e g a t i v e r w a r e n . * D i e E i n s t e l l u n g e n d e r Schüler, d i e i n h e t e r o ­
g e n e n G r u p p e n u n t e r r i c h t e t w u r d e n , l a g e n - t e i l w e i s e e r h e b l i c h -
über d e n e n d e r n i e d r i g e n N i v e a u s t u f e . 

HEATHERS (1 9 6 9 , S. 566) b e r i c h t e t über d i e E r g e b n i s s e z a h l r e i ­
c h e r U n t e r s u c h u n g e n z u r F r a g e d e r A u s w i r k u n g e n v o n L e i s t u n g s ­
d i f f e r e n z i e r u n g a u f n i c h t k o g n i t i v e M e r k m a l e d e r Schüler, d i e 
v o r a l l e m i n d e n 6 0 e r J a h r e n unternommen w o r d e n w a r e n . Die Be­
funde ergeben ein widersprüchliches Bild, z e i g e n j e d e n f a l l s n i c h t s o 
d e u t l i c h w i e d i e oben b e r i c h t e t e n , jüngeren S t u d i e n , i n s b e s o n ­
d e r e d i e Längsschnittuntersuchung BARKER LUNNs, daß L e i s t u n g s ­
d i f f e r e n z i e r u n g b e s o n d e r s für d i e s c h w a c h e n Schüler k e i n e wün­
s c h e n s w e r t e O r g a n i s a t i o n s f o r m d e s U n t e r r i c h t s d a r s t e l l t . S e l b s t 
wenn, w i e FERRI (1971) f e s t g e s t e l l t h a t , d i e n e g a t i v e n A u s w i r ­
k u n g e n d e r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g a u f d i e s c h w a c h e n und m i t t ­
l e r e n Schüler n a c h e i n i g e n J a h r e n U n t e r r i c h t i n S c h u l e n m i t 
a n d e r s a r t i g e n O r g a n i s a t i o n s f o r m e n v e r s c h w u n d e n s e i n s o l l t e n , s o 
s i n d d e n n o c h d i e s e E f f e k t e für d i e Z e i t i h r e s V o r h a n d e n s e i n s 
w i c h t i g g e n u g , um d i e B e d e n k e n g e g e n d i e L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e ­
r u n g z u verstärken. 

D i e b i s h e r d a r g e s t e l l t e n B e f u n d e b e z i e h e n s i c h v o r w i e g e n d a u f 
d i e O r g a n i s a t i o n s f o r m d e s S t r e a m i n g , und man könnte v e r m u t e n , 
daß d i e g e s c h i l d e r t e n E f f e k t e w e n i g e r d e u t l i c h o d e r überhaupt 
n i c h t b e i d e r V e r w e n d u n g v o n F a c h l e i s t u n g s k u r s e n a u f t r e t e n . 

2,7.2 FORSCHUNGSERGEBNISSE BEI SETTING-SYSTEMEN 

U n t e r s u c h u n g e n z u r L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g d u r c h F a c h l e i s t u n g s ­
k u r s e an H a u p t s c h u l e n i n N o r d r h e i n - W e s t f a l e n (25) d e u t e n j e d o c h 
d a r a u f h i n , daß b e i m setting mit ähnlichen Effekten g e r e c h n e t w e r d e n 

1. B e f u n d muß w i e beim Streaming: " I n d e n G r u p p e n i n t e r v i e w s und a u c h b e i 
u n s e r e r s c h r i f t l i c h e n B e f r a g u n g k o n n t e n w i r d i e F e s t s t e l l u n g 
machen, daß i n s b e s o n d e r e d i e Z u w e i s u n g z u e i n e m C - K u r s a l s ' S i t ­
z e n b l e i b e n i n e i n e r R e s t g r u p p e 1 a n g e s e h e n w i r d , d i e d e r e i n z e l n e 
Schüler zw a r a k z e p t i e r t und mehr o d e r w e n i g e r r e s i g n i e r t h i n ­
nimmt, d i e e r a b e r d o c h a l s e i n e 1 S c h a n d e 1 , a l s e i n e n negativen 

2. B e f u n d Impuls für s e i n Selbstwertgefühl, e m p f i n d e t , " (26) HURRELMANN 
(1971) f a n d b e i Hauptschülern, daß d e r e n Selbstkonzept und Selbst­
wertgefühl d u r c h f a c h s p e z i f i s c h e D i f f e r e n z i e r u n g im V e r g l e i c h z u 
S c h u l e n ohne L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g k e i n e m e r k b a r e n p o s i t i v e n 
I m p u l s e e r h i e l t e n ; ähnliches g a l t h i n s i c h t l i c h d e r V e r b e s s e r u n g 
d e r S o z i a l k o n t a k t e d e r Schüler und d e s A b b a u e s d e r L e i s t u n g s ­
und P r e s t i g e h i e r a r c h i e d e r Schüler u n t e r e i n a n d e r : A u c h h i e r 
w i r k t e s i c h d a s s e t t i n g n i c h t p o s i t i v a u s , s o n d e r n s c h i e n , n a c h 
A u s s a g e n HURRELMANNs, n e g a t i v e T e n d e n z e n e h e r z u verstärken. 
(27) 

Man k a n n s i d h im übrigen g u t v o r s t e l l e n , daß i n e i n e m s e t t i n g -
S y s t e m , w e l c h e s j a s t e t s d i e Möglichkeit d e r k u r z f r i s t i g e n Um­
g r u p p i e r u n g b e i L e i s t u n g s a b f a l l o d e r - a n s t i e g b i e t e t , d e r Lei­
stungsdruck a u f d i e Schüler und d a m i t a u c h i h r e Prüfungsangst erheb­
lich größer s e i n k a n n a l s i n e i n e m s t r e a m i n g - S y s t e m . H i e r a u f w e i s t 

* 0GLETREE z i t i e r t an anderer S t e l l e einige Schüleräußerungen zum Streaming 
(WHERE, Suppl. 12, S. 28). So antworteten Schüler aus der niedrigsten 
Niveaugruppe auf die Frage: "How do you f e i l about being placed i n t h i s 
group?"; "People t e i l me I'm dumb"; "This c l a s s makes me si c k " ; "Please, 
I don't l i k e i t " . Auf die Frage: "Why were you placed i n t h i s group?" 
gab es Antworten wie "I'm not a hard worker"; "Because I'm not smart"; 
"I hate school". 



m i t R e c h t SCHLÖMERKEMPER ( 1 9 7 1 , S. 634) b e i s e i n e r K r i t i k an dem 
i n e i n e r B e r l i n e r G e s a m t s c h u l e p r a k t i z i e r t e n F a c h l e i s t u n g s k u r s -
s y s t e m h i n , über w e l c h e s TESCHNER (1971 a) b e r i c h t e t . Da b e i 

B e f u n d dem d o r t v e r w e n d e t e n M o d e l l A u f - und A b s t i e g wegen d e s e i n e 
N o r m a l v e r t e i l u n g d e r Z e n s u r e n f o r c i e r e n d e n B e u r t e i l u n g s v e r f a h ­
r e n s n i c h t v o n d e r a b s o l u t e n , s o n d e r n v o n d e r r e l a t i v e n P o s i ­
t i o n d e r Schüler abhängen, w i r d e i n a u f s t i e g s m o t i v i e r t e r Schü­
l e r um s o e h e r E r f o l g h a b e n , j e b e s s e r e r dafür s o r g e n k a n n , 
daß z w a r e r s e l b e r , n i c h t a b e r s e i n e Mitschüler d i e L e i s t u n g e n 
erhöhen. H i e r z u fügt s i c h d e r B e f u n d OGLETREEs ( 2 8 ) , daß e t w a 
d i e Hälfte d e r Schüler i n d e r höchsten N i v e a u s t u f e e i n e s l e i ­
s t u n g s d i f f e r e n z i e r t e n S y s t e m s e s v o r z i e h e n würde, i n e i n e r h e ­
t e r o g e n z u s a m m e n g e s e t z t e n G r u p p e z u l e r n e n . O f f e n s i c h t l i c h w i r d 
d e r L e i s t u n g s d r u c k a u c h v o n d e n e r f o l g r e i c h e n Schülern a l s b e ­
l a s t e n d empfunden. 

7.3 AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 

•3fr D i e h i e r r e f e r i e r t e n F o r s c h u n g s e r g e b n i s s e können S i e f r e i l i c h 
* n i c h t a l l e nachprüfen. S i e können a b e r e i n m a l v e r s u c h e n , d i e 
^ " g u t e n " und d i e " s c h l e c h t e n " Schüler I h r e r K l a s s e u n t e r d i e -
•}fr s e n G e s i c h t s p u n k t e n g e n a u e r z u b e o b a c h t e n : G i b t e s i n d i e s e r 
* K l a s s e U n t e r s c h i e d e i m I n t e r a k t i o n s v e r h a l t e n b e i d i e s e n G r u p -
^ pen? H a t d i e S c h u l l e i s t u n g Einfluß a u f d e n S o z i a l s t a t u s ? 

- Lesen Sie vielleicht vorher noch den nächsten Abschnitt. 



2.8 LEISTUNGSDIFFERENZIERUNG UND SOZIALE SELEKTION 

D e r enge Zusammenhang z w i s c h e n L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g und 
s o z i a l e r S e l e k t i o n i s t s o häufig d a r g e s t e l l t w o r d e n , daß d i e s e r 
P u n k t h i e r n u r d e r Vollständigkeit halber erwähnt s e i . (29) So 
b r a u c h t b e i s p i e l s w e i s e d e r m e h r f a c h bestätigte B e f u n d , daß s i c h 
i m Gymnasium e i n höherer P r o z e n t s a t z v o n K i n d e r n aus F a m i l i e n 
m i t hohem sozio-ökonomischen S t a t u s b e f i n d e t a l s i n d e r R e a l ­
s c h u l e o d e r g a r i n d e r H a u p t s c h u l e , h i e r l e d i g l i c h i n s Gedächt­
n i s zurückgerufen z u w e r d e n . Für j e d e V a r i a n t e d e s S t r e a m i n g -
S y s t e m s h a t s i c h d i e s e r B e f u n d i m I n - und A u s l a n d bestätigt. 

B e m e r k e n s w e r t i n d i e s e m Zusammenhang i s t d i e T a t s a c h e , daß b e i 
Ver w e n d u n g s u b j e k t i v e r e r und unzuverlässigerer Meßinstrumente 
b e i d e r Z u w e i s u n g i n d i e L e i s t u n g s g r u p p e n d i e "soziale Diskriminie­
rung" wächst. 

1. B e f u n d B e i s p i e l s w e i s e k o n n t e FLOUD (1963) n a c h w e i s e n , daß I n t e l l i g e n z ­
t e s t s w e n i g e r s t a r k s o z i a l s e l e k t i v w i r k e n a l s Z e n s u r e n . FLOUD 
e r s e t z t e d e n b e i d e r Übergangsauslese z u r S e k u n d a r s t u f e i n E n g ­
l a n d gebräuchlichen I n t e l l i g e n z t e s t v e r s u c h s w e i s e d u r c h e i n e n 
m u t t e r s p r a c h l i c h e n A u f s a t z und gab d e n G r u n d s c h u l z e u g n i s s e n e i n 
höheres G e w i c h t . Das R e s u l t a t w a r , daß d a d u r c h d e r A n t e i l v o n 
A r b e i t e r k i n d e r n , d i e i n d e r Aufnahmeprüfung g u t e E r g e b n i s s e e r ­
z i e l t e n , zurückging, d i e C h a n c e n d e r K i n d e r aus F a m i l i e n m i t 
höherem sozio-ökonomischen S t a t u s d a g e g e n s t i e g e n . 

2. B e f u n d A n d e r e U n t e r s u c h u n g e n (30) h a b e n darüber h i n a u s g e z e i g t , daß 
Schüler aus F a m i l i e n m i t höherem sozio-ökonomischen S t a t u s , 
a b e r - n a c h A u s k u n f t d e r B e u r t e i l u n g s v e r f a h r e n - g l e i c h e r L e i ­
stungsfähigkeit e h e r d a z u n e i g e n , s i c h d e n leistungsstärkeren 
G r u p p e n z u z u s c h l a g e n , wenn i h n e n d i e Wahl d a z u o f f e n s t e h t . Gene­
r e l l g e s p r o c h e n heißt d i e s , daß d i e s o z i a l e S e l e k t i o n z u nimmt, 
s o b a l d n i c h t k o g n i t i v e Schülereigenschaften z u D i f f e r e n z i e r u n g s ­
k r i t e r i e n w e r d e n . 

Schließlich s e i a u c h a u f d i e B e o b a c h t u n g h i n g e w i e s e n , daß s i c h 
3. B e f u n d d i e soziale Homogenität v o n n a c h L e i s t u n g d i f f e r e n z i e r t e n G r u p p e n 

erhöht, wenn man d i e s e G r u p p e n g e g e n e i n a n d e r durchlässig m a c h t : 
Schüler m i t höherem S o z i a l s t a t u s w a n d e r n allmählich i n d i e hö­
h e r e n L e i s t u n g s k u r s e , Schüler m i t n i e d r i g e r e m S t a t u s I n d i e 
n i e d r i g e r e n K u r s e . (30) 

Für s e t t i n g - S y s t e m e s i n d d i e s e F r a g e n w e n i g e r g u t u n t e r s u c h t 
w o r d e n . TESCHNER (1971 a , S. 113) b e r i c h t e t aus d e r B e r l i n e r 
W a l t e r - G r o p i u s - G e s a m t s c h u l e über "Ansätze schichtenspezifischer 

4. B e f u n d Favorisierungen und Diskriminierungen" m i t f o r t s c h r e i t e n d e r Z e i t . 
STARK ( 1 9 7 1 , S. 34) l i e f e r t aussagekräftigere B e f u n d e , d i e s i c h 
a u f e i n e größere Z a h l v o n S c h u l e n stützen. S i e z e i g e n e i n e r s e i t s , 
daß Schüler aus F a m i l i e n m i t höherem sozio-ökonomischen S t a t u s 
e h e r i m A - K u r s z u f i n d e n s i n d , a n d e r e r s e i t s a b e r a u c h , daß d a s 
a b s o l u t e L e i s t u n g s n i v e a u n i c h t v o n d e r Kurszugehörigkeit, s o n ­
d e r n v o n d e r Schulzugehörigkeit abhängt: An S c h u l e n , i n d e n e n 
g e n e r e l l hohe A n f o r d e r u n g e n an d i e Schüler g e s t e l l t w e r d e n , e r ­
b r i n g e n O b e r s c h i c h t - und U n t e r s c h i c h t k i n d e r hohe L e i s t u n g e n , u n d 
u m g e k e h r t . 



2.9 ABSCHLIESSENDE BEMERKUNGEN ZUR HERKÖMMLICHEN LEISTUNGSDIFFEREN­
ZIERUNG 

2.9.1 ZUSAMMENFASSUNG 

Überblickt man d i e h i e r w i e d e r g e g e b e n e n A r g u m e n t e und F o r ­
s c h u n g s b e f u n d e , s o läßt s i c h z u s a m m e n f a s s e n d f e s t s t e l l e n , daß 
L e i s t u n g s d i f f e r e n z i e r u n g e n d i e i n s i e g e s e t z t e n E r w a r t u n g e n 
n i c h t erfüllt, d a d i e Grundannahmen n i c h t z u t r e f f e n , a u f d e ­
nen s i e b e r u h t . Darüber h i n a u s b e s i t z t s i e e i n e R e i h e u n e r ­
wünschter N e b e n e f f e k t e , d i e s i c h zum N a c h t e i l z a h l r e i c h e r 
Schüler a u s w i r k e n . 

Obwohl über d a s S t r e a m i n g s e h r v i e l mehr U n t e r s u c h u n g e n v o r ­
l i e g e n a l s über d a s s e t t i n g , läßt s i c h s a g e n , daß d a s S y s t e m 
d e r F a c h l e i s t u n g s k u r s e i m P r i n z i p d i e s e l b e n Mängel b e s i t z t 
w i e d a s s t r e a m i n g - S y s t e m . A u c h b e i m s e t t i n g 

- g e l t e n d i e B e f u n d e z u r m a n g e l n d e n Stabilität d e s D i f f e r e n ­
z i e r u n g s k r i t e r i u m s ; 

- s t e l l e n s i c h a u f g r u n d d e r U n g e n a u i g k e i t e n d e r Z u w e i s u n g s ­
v e r f a h r e n hohe F e h l e r q u o t e n e i n ; 

- f e h l e n B e l e g e für d i e Abstimmung d e s U n t e r r i c h t s a u f d i e 
L e r n v o r a u s s e t z u n g e n d e r Schüler; 

- läßt s i c h d e r " P y g m a l i o n - E f f e k t " n a c h w e i s e n ; 
- müssen n e g a t i v e A u s w i r k u n g e n a u f n i c h t - k o g n i t i v e M e r k m a l e 

d e r Schüler befürchtet w e r d e n ; 
- f i n d e t s o z i a l e S e l e k t i o n s t a t t . 

K e i n Wunder a l s o , daß s i c h k e i n e Bestätigung d e r T h e s e vom 
L e i s t u n g s v o r t e i l f a c h s p e z i f i s c h homogener G r u p p e n f i n d e n läßt. 
Aus d e n s e l b e n Gründen muß man a u c h gegenüber Formen e i n e r 
l a n g f r i s t i g e n i n n e r e n D i f f e r e n z i e r u n g n a c h S c h u l l e i s t u n g s k e p ­
t i s c h s e i n , w i e s i e aus E n g l a n d b e r i c h t e t w e r d e n . 

Sie sind j e t z t am Ende des 1. Studienbriefs angelangt und ärgern sich jetzt 
vielleicht (wie schon öfters) über die Theoretiker. Wie sollen Sie (als 
praktizierende Lehrer oder Studenten) eine Schulpraxis ändern, die vorwie­
gend auf der Leistungsdifferenzierung basiert? - Wie sollen Sie die v i e l ­
leicht einsichtigen Forschungsbefunde anwenden, wenn sich auf Grund z.B. des 
'Numerus clausus1 an den Hochschulen der Leistungsdruck an den weiterführen­
den Schulen noch zusätzlich verschärft hat? 

Wir konnten und wollten Ihnen keine Patentrezepte liefern 
(Vgl. Abschnitt 0.2, S. 2 f.). Unterrichtsorganisation kann nur entsprechend 
den vorgängigen c u r r i c u l a r e n Entscheidun­
gen nach den jeweils gegebenen Bedürfnissen und Möglichkeiten der Schü­
ler und der Schule erprobt und evaluiert werden. Eine so verstandene f l e ­
x i b l e Unterrichts Organisation kann man nur ein­
richten, wenn man die Gefahren der herkömmlichen Differenzierungsformen und 
zugleich die Vorteile alternativer Modelle kennt. Wir werden Ihnen solche 
Modelle im 2. Studienbrief vorstellen. 

Ihre (Langzeit-) Aufgabe wird es sein, sich mit Lehrern Ihrer Schule zusam­
menzutun und entsprechend den Gegebenheiten Ihrer Schule nach Lösungen zu 
suchen. 

2,9.2 AUFGABEN UND LITERATURVORSCHLÄGE 



Wie so etwas ablaufen könnte, sollten Sie vorher im 
M o n t a g e t e i l I X 
nachlesen. Eier finden Sie besonders im 2. Studienbrief 
" L e h r e r r o l l e und I n n o v a t i o n " 
eine Fülle von Anregungen, solche (Langzeit-) Aufgaben zu realisieren. 

Eine weitere wichtige Voraussetzung für die Unterrichtsorganisation ist die 
Auseinandersetzung mit curricularen Fragen. Darüber können Sie weitere In­
formationen bei der Lektüre des 
M o n t a g e t e i l s V " C u r r i c u l u m " 
bekommen. 



Anhang 

ANMERKUNGEN 

1 SPIEGEL-Gespräch: "Chance wird zur Unchance". DER SPIEGEL, 13. Jan. 1975, 
S. 38. 

2 Vgl. zum B e i s p i e l TYLER (1962), b e i dem eine Fülle von Befunden hierzu 
ausgebreitet sind. Vgl. auch MALMQUIST, i n : TESCHNER (1971 b), S. 78 f f . 

3 Sammelberichte finden Sie bei YATES (1966) (deutsch: 1972); GOLDBERG/ 
PASSOW/JUSTMANN/HAGE (1966); THELEN (1967); EKSTROM (1959); HEATHERS 
(1969); SVENSSON (1962). 

4 Auch SVENSSON (1962) kam b e i seinen Untersuchungen i n Schweden zu diesem 
Ergebnis, doch sind einige seiner Befunde wegen forschungsmethodischer 
Mängel berechtigter K r i t i k unterzogen worden. Vgl. hierzu zusammenfassend: 
DAHLLÖF (1973). 

5 Vgl. BORG (1966), S. 30; GOLDBERG u.a. (1966), S. 161; SVENSSON (1962); 
HEATHERS (1969), S. 566; R0EDER (1974), S. 17 f f . 

6 In England war der Int e l l i g e n z q u o t i e n t b i s i n die jüngste Z e i t das wohl 
wichtigste Auslesekriterium für die Sekundärschule; v g l . VERNON (1957), 
v g l . auch S. 14, Fußnote. 

7 Vgl. zum B e i s p i e l H0NZIK (1962). 
8 Vgl. HOPF (1971). 
9 Vgl. insbesondere die Arbeiten von Jean PIAGET. 
10 Vgl. zum B e i s p i e l die Befunde von WISEMAN (1964), S. 54 f. 
11 Zum Team Teaching v g l . z.B. CORDT, W.K.: Teaching i n Teams. In: Die 

Deutsche Schule, 55, 1963, S. 201-212, und MT VII, Studienbrief 2, Kapi­
t e l "Team Teaching". 

12 Vgl. zum B e i s p i e l GOLDBERG u.a. (1966), S. 38; YATES (1966), S. 133 f f . 
13 Vgl. hierzu GLASER, R./RESNICK, J.B.: I n s t r u c t i o n a l Psychology. In: Annual 

Review of Psychology, 23, 1972. 
14 Vgl. hierzu R0SENSHINE (1970). 
15 Übersetzung von R0EDER (1974), S. 24. 
16 Die Unterrichtsmethoden wurden n i c h t durch Beobachtungen, sondern durch 

Fragebögen erfaßt. 
17 Vgl. hierzu TAYLOR/RUSSELL (1938); SCHRÄDER (1965); HOPF (1970 und 1971). 
18 Hierzu v g l . SCHULTZE (1964). 
19 Vgl. zum B e i s p i e l WHERE, Suppl. 12, S. 26. 
20 Deutsch: Pygmalion im Klassenzimmer. 2. A u f l . Weinheim: Beltz 1974. 
21 Lesen Sie dazu ELASHOFF, J.O./SNOW, R.E.: Pygmalion auf dem Prüfstand. 

München 1972. 
22 Vgl. zum B e i s p i e l SCHRANK (1968 und 1970); CENTRAL ADVISORY COUNCIL FOR 

EDUCATION, Robbins-Report, 1963. 
23 Erhoben von EDELSTEIN und HOPF i n den Jahren 1968 b i s 1970. Die Befunde 

sind an kleinen Schülergruppen gewonnen und können nicht a l s repräsen­
t a t i v gelten. 



24 Ähnlich MILLER (1961), S. 70; WHERE, Suppl. 12, S. 28. 
25 Vgl. Forschungsgruppe Hauptschule an der PH Westfalen-Lippe, Leistungs­

di f f e r e n z i e r u n g an den Hauptschulen i n Nordrhein-Westfalen, T e i l I: Päd­
agogische und soziologische Perspektiven, Münster 1970/71, S. 43. 

26 Z i t i e r t nach WERRES (1972), S. 524. 
27 Vgl. auch PRELL/SCHIEFELE/ULICH (1972), S. 113 f. 
28 WHERE, Suppl. 12, S. 28. 
29 Vgl. zum B e i s p i e l den k r i t i s c h e n L i t e r a t u r b e r i c h t b e i ROLFF (1967). 
30 Vgl. zum B e i s p i e l HOLLY (1965), S. 152. 
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GLOSSAR 

Eichung (auch Standardisierung) (15) 
Im Rahmen der Testkonstruktion versteht man unter Eichung eines Tests die 
Ers t e l l u n g von Normen, anhand derer die Resultate a l l e r späteren Unter­
suchungen mit diesem Test bewertet werden. 
Die Normen gewinnt man durch Testung einer repräsentativen -> Stichprobe 
der Personen, die a l s Zielgruppe dieses Tests d e f i n i e r t sind. 

I n t e l l i g e n z t e s t (14) 
Meßverfahren zur Erfassung bestimmter globaler und/oder s p e z i f i s c h e r i n ­
t e l l e k t u e l l e r Fähigkeiten. 

Korrelation (23) 
Enge des Zusammenhangs zwischen zwei Variablen oder Merkmalen. 
Diesen Zusammenhang kann man berechnen und a l s K o r r e l a t i o n s k o e f f i z i e n t 
ausdrücken. Der K o r r e l a t i o n s k o e f f i z i e n t e r r e i c h t bei völliger Übereinstim­
mung zweier Merkmalsreihen (der beste Schüler i n Latein s e i auch der beste 
i n Deutsch usw.) den Wert r = + 1,0. Bei völlig entgegengesetzter Anord­
nung (der beste Schüler i n Latein s e i der schlechteste i n Deutsch usw.) 
i s t der K o r r e l a t i o n s k o e f f i z i e r n t r = - 1,0. Wenn k e i n e r l e i Zusammenhang 
besteht, er g i b t s i c h r = 0. 

Meßfehler (33) 
Bezieht s i c h auf die Angabe eines Bereichs um einen von einem bestimmten 
Individuum e r z i e l t e n Punktwert i n einem Meßverfahren, innerhalb dessen der 
"wahre" Punktwert mit einer bestimmten angebbaren Wahrscheinlichkeit l i e g t . 
Diesen "wahren" Punktwert würde man nur mit einem Meßverfahren erfassen, 
das absolute Zuverlässigkeit (-» Reliabilität) b e s i t z t . 

Prognostische Gültigkeit oder Vorhersagegültigkeit (35) 
Bei der prognostischen Gültigkeit wird der Zusammenhang zwischen einem zu 
einem früheren Zeitpunkt ermittelten Meßwert (z.B. einem Testergebnis) und 
dem späteren Kriteriumsverhalten (z.B. der Schulleistung nach 3 Jahren) be­
rechnet . 

Reliabilität oder Zuverlässigkeit (32) 
Eines der d r e i wesentlichsten Gütekriterien eines Meßverfahrens; der Grad 
der Genauigkeit, mit dem das Meßverfahren ein bestimmtes Persönlichkeits­
oder Verhaltensmerkmal mißt, gleichgültig, ob es dieses Merkmal auch zu 
messen beansprucht. 

Schätzfehler (35) 
Bezeichnet die mit der zugrundeliegenden Ko r r e l a t i o n zwischen einer An­
fangsbeurteilung und einem Kriteriumsverhalten variierende Schwankungs­
b r e i t e des vorausgesagten Wertes. 

s e t t i n g (10) 
Eine Form der äußeren Differenzierung, b e i der die Schüler i n F a c h l e i ­
stungsgruppen e i n g e t e i l t werden. Das Differenzierungskriterium i s t also 
die Leistung i n einem bestimmten Fach. 

Stichprobe 
Teilmenge aus der Gesamtmenge a l l e r möglichen Individuen, Dinge oder Er­
eignisse, die Gegenstand einer Untersuchung sind. 

Streaming (10) 
Eine Form der äußeren Differenzierung, b e i der die Schüler entsprechend 
ihren Leistungen e i n g e t e i l t und i n für sämtliche Fächer konstanten Gruppen 
u n t e r r i c h t e t werden. Das Differenzierungskriterium i s t also die Leistung 
i n a l l e n Fächern. 



Team-Teaching (27) 
I s t eine Form der Unterrichtsorganisation, i n der zwei oder mehr Lehrende 
gemeinsam die Verantwortung für Planung und Durchführung des Unterrichts 
derselben Schülergruppe tragen. 

treatment (englisch e i g e n t l i c h "Behandlung") (17, 2 7) 
Ein i n der angelsächsischen erziehungswissenschaftlichen L i t e r a t u r ge­
bräuchlicher B e g r i f f für Unterrichtsmethode, Lehrverfahren, Medien, Materia­
l i e n etc., welche auf den Schüler einwirken s o l l e n . 

Zuverlässigkeit 
-+ Reliabilität 
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