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ΠΡΟΛΟΓΟΣ 

Στο ανά χε ίρας δημοσίευμα παρουσιάζοντα ι και ερμηνεύονται τα βασικότε
ρα πορίσματα που προέκυψαν από ένα ερευνητικό πρόγραμμα , το οποίο κα
λύπτει χρονική δ ιάρκε ια συνολικά είκοσι ετών, δηλαδή από το σχολικό έτος 
1980-81 έως το σχολικό έτος 2000-01. Κατά το διάστημα αυτό παρακολου
θήσαμε από κοντά και μελετήσαμε 1 σε τρεις δ ιαφορετ ικές χρονικές περ ιό
δους —για πρώτη φ ο ρ ά σε τέτοιο εύρος στην Ελλάδα— τους δύο κύκλους 
σπουδών της Δευτεροβάθμιας Εκπα ίδευσης (Γυμνάσιο και Λύκειο) σε όλες 
τις πτυχές τους, με εστίαση σε δύο βασικούς άξονες της διδακτικής διαδι
κασίας: στη μεθόδευση της δ ιδασκαλίας και στην αξιολόγηση της σχολικής 
επίδοσης σε πέντε βασικά μαθήματα (Αρχα ία Ελληνικά, Ν έ α Ελληνικά, 
Ιστορία, Μαθηματικά και Φυσική) . 

Το βιβλίο απαρτίζεται από την ε ισαγωγή, που αποτελε ί και το πρώτο κε
φάλαιο, η οποία αναφέρετα ι στην αφετηρ ία και τους στόχους της έρευνας , 
εξετάζει πολύ σύντομα το ιστορικό πλαίσιο και τις νομικές προϋποθέσε ι ς της 
Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης , όπως αυτές δ ιαμορφώθηκαν στη χ ώ ρ α μας 
κατά τις δύο τελευταίες δεκαετ ίες , και σκ ιαγραφε ί τη σημασία που έχουν τα 
πορίσματα της μελέτης αυτής γ ια την εκπαιδευτική πολιτική και την εκπαι
δευτική έρευνα. Στο δεύτερο κεφάλα ιο εκτίθεται η μεθοδολογ ία της έρευ
νας, δηλαδή οι φάσεις της ερευνητικής δ ιαδ ικασίας , η δε ιγματοληψία, η πε
ριγραφή των ερευνητικών εργαλε ίων, καθώς και η δ ιαδ ικασία της στατιστι
κής επεξεργασίας και ανάλυσης των δεδομένων. Το τρίτο κεφάλα ιο παρου-

1. Τους δυο συγγραφείς του βιβλίου συνδέει μακρόχρονη επιστημονική συνεργασία, η 
οποία αποτυπώνεται κυρίως τόσο στην εν λόγω ε'ρευνα όσο και στο παρόν δημοσίευμα. Ο 
Diether Hopf γνωρίζει εκ του συστάδην την ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα (συμμε
τείχε π.χ. σε επισκέψεις σχολείων της Ελλάδας κατά το σχολικό έτος 1980-81) και αρκετά κα
λά την ελληνική γλώσσα. Ωστόσο, τα κεφάλαια των οποίων την ευθύνη είχε κατά κΰριο λόγο 
ο ίδιος γράφτηκαν αρχικά στη γερμανική γλώσσα και μεταφράστηκαν στα Ελληνικά από τον 
Παναγιώτη Ξωχέλλη. 
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σιάζει και ερμηνεύει θεσμικά στοιχεία και ποσοτικά μεγέθη γ ια σχολικές μο
νάδες και τάξε ις , γ ια εκπαιδευτικούς και μαθητές, τόσο σε γεν ικό πλαίσιο 
όσο και με βάση το δε ίγμα της έρευνας . Το τέταρτο κεφάλαιο πραγματεύεται 
την εκπαιδευτική δ ιαδ ικασία από τη σκοπιά των εκπαιδευτικών, σε ό,τι αφο
ρά τις επ ιδ ιώξε ις της, τη μεθόδευση της δ ιδασκαλίας και την αξιολόγηση της 
επίδοσης των μαθητών, την αποτίμηση της ποιότητας της δ ιδασκαλίας , τη 
σχέση εκπαιδευτ ικού και μαθητή, τη συνεργασία ανάμεσα στους εκπαιδευτι
κούς, στο διευθυντή του σχολείου και στους γονείς , την κοινωνική ζωή και τα 
προβλήματα του σχολείου, τα εξωδιδακτ ικά καθήκοντα των εκπαιδευτικών, 
καθώς και τις απόψε ι ς τους γ ια τις σπουδές τους. Στο πέμπτο κεφάλαιο εξε
τάζονται θέματα σχολείου και εκπαιδευτικής δ ιαδικασίας από τη σκοπιά των 
μαθητών, όπως είναι η σχολική επίδοση και οι παράγοντες που τη δ ιαμορφώ
νουν, οι εξετάσεις και η βαθμολογία, η σχολική σταδιοδρομία και ο επαγγελ
ματικός προσανατολισμός των μαθητών, το κλίμα του σχολείου και της τάξης, 
οι σχολικές δραστηριότητες στις οποίες συμμετέχουν οι μαθητές, τα φροντι
στήρια και τα ιδ ιαίτερα μαθήματα, καθώς και η δ ιαμόρφωση του ελεύθερου 
χρόνου των μαθητών. Στο έκτο και τελευταίο κεφάλαιο συνάγονται και δια
τυπώνονται γεν ικά συμπεράσματα, με α ν α φ ο ρ έ ς στην τρέχουσα εκπαιδευτι
κή πολιτική και σε μελλοντικές προοπτ ικές . Ακολουθούν η βιβλιογραφία, η 
οπο ία περ ιέχε ι μόνο τα λίγα επ ιλεγμένα δημοσιεύματα που συναντώνται στο 
κε ίμενο του βιβλίου, και το παράρτημα, όπου παρατίθενται τα ερευνητικά 
εργαλε ία που χρησιμοποιήθηκαν. 

Το βιβλίο απευθύνετα ι σε ερευνητές, εκπαιδευτικούς, φοιτητές, μαθητές 
και γονείς , σε φορε ί ς της εκπαιδευτικής πολιτικής, καθώς και σε κάθε εν
δ ιαφερόμενο γ ια τα τεκταινόμενα στην ελληνική εκπαίδευση. Για το λόγο 
αυτό, είναι σχετ ικά ευσύνοπτο και γραμμένο έτσι ώστε να μπορεί να δ ιαβα
στεί χωρίς ιδ ιαίτερες δυσκολίες, δηλαδή παραλε ίποντα ι εξε ιδ ικευμένα στοι
χε ία σχετικά με τη μεθοδολογ ία και τις στατιστικές αναλύσεις, χωρίς να πα
ραβιάζονται βέβα ια οι βασικοί κανόνες της επιστημονικής δεοντολογίας. 

Θεωρούμε υποχρέωση μας να εκφράσουμε από τη θέση αυτή τις εγκάρ
διες ευχαριστίες μας προς όλους τους συνεργάτες και συναδέλφους που συ
νέβαλαν με τον τρόπο τους στη δ ι εξαγωγή του ερευνητικού προγράμματος . 
Ευχαριστούμε (με αλφαβητική σε ιρά) τη Χρυσούλα Μαμόγλου, τη Λουκία 
Μάνο , τον Αλέκο Μ π ά ρ μ π α , τον Πέτρο Οικονόμου, τον Σπύρο Ράση, την 
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Αγγελική Φράγκου και την Ελένη Χοντολίδου, που αποτέλεσαν το ερευνη
τικό επιτελείο καθ ' όλη τη δ ιάρκε ια ή γ ια ένα ορισμένο διάστημα της έρευ
νας, στο πρώτο μισό της δεκαετ ίας του 1980. Για τον ίδιο λόγο ευχαριστού
με την Άρτεμη Δημοκίδου και την Κυριακούλα Καραντώνη, που ε ίχαν δια
δοχικά την ευθύνη της γραμματε ίας —η πρώτη γ ια μεγαλύτερο και η δεύτε
ρη γ ια μικρότερο χρονικό διάστημα— κατά τη δ ι εξαγωγή του ερευνητικού 
προγράμματος. Ευχαριστίες απευθύνουμε επίσης στους τότε αποσπασμέ 
νους γ ια το σκοπό αυτό εκπαιδευτικούς Νίκο Βαρμάζη , Νίκο Δαπόντε , Κα
τερίνα Δημητριάδου και Νίκο Κάκαλο, γ ια τις συμβουλευτικές υπηρεσίες 
που μας παρε ίχαν κατά το πριότο στάδιο δ ι εξαγωγής της έρευνας . Το συνά
δελφο Νίκο Βαρμάζη ευχαριστούμε επ ιπλέον γ ια τις χρήσιμες φιλολογικές 
υποδείξεις του στο στάδιο της τελικής δ ιαμόρφωσης του κειμένου. 

Ευχαριστίες οφείλουμε επ ιπροσθέτως στην Ελένη Χοντολίδου, η οπο ία 
συνέβαλε στη συλλογή δεδομένων γ ια την πραγματοποίηση των «μελετών 
περίπτωσης» γ ια δύο ακόμη σχολικά έτη (1990-91 και 2000-01)· γ ια τον ίδιο 
λόγο ευχαριστούμε και την Ελένη Χειμαριού. Στη συλλογή δεδομένων βοή
θησαν ακόμη η Σταυρούλα Αρβανιτοπούλου, η Ντίνα Διαμαντ ίδου, η Ελένη 
Κατσαρού, η Χαρούλα Κρομυάδου, ο Βασίλης Τ σ ά φ ο ς και η Ελένη Χατζη-
τάκη. Τις ευχαριστίες μας λοιπόν στους π α ρ α π ά ν ω , αλλά και στη Νίκη Γα-
κούδη και στη Ροζάνα Δ α ρ δ ά , οι οποίες δ ι εκπερα ίωσαν την κωδ ικογράφη-
ση των δεδομένων από τις παρατηρήσε ις σε τάξεις κατά το σχολικό έτος 
1980-81· στον Μανώλη Γκαβέζο γ ια τη συνε ισφορά του σε επιμέρους θέμα
τα στατιστικής επεξεργασ ίας των δεδομένων κατά το σχολικό έτος 1990-91 
και στην Ντίνα Διαμαντίδου γ ια τη συμβολή της στην κωδ ικογράφηση των 
δεδομένων από τα ερωτηματολόγια γ ια εκπαιδευτ ικούς και γ ια μαθητές κα
τά το σχολικό έτος 2000-01. 

Θερμές ευχαριστίες εκφράζουμε επίσης στο Ερευνητικό Ί δ ρ υ μ α της 
Εταιρείας Volkswagen γ ια τη χρηματοδότηση της έρευνας στη δεκαετ ία του 
1980 και στο πρόγραμμα «Human Capital and Mobility» της Ευρωπαϊκής 
Έ ν ω σ η ς , που συνέβαλε εν μέρει στην οικονομική ενίσχυση της έρευνας στις 
αρχές της δεκαετ ίας του 1990. Ευχαριστούμε ακόμη το Υπουργε ίο Εθνικής 
Παιδε ίας και Θρησκευμάτων, που χορήγησε την άδε ια γ ια την πραγματο
ποίηση της έρευνας στα σχολεία, το Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλο
νίκης, καθώς και το Max-Planck-Institut für Bildungsforschung του Βερολί-
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νου, που έθεσαν στη δ ιάθεση μας τον εξοπλισμό τους γ ια τη δ ιεξαγωγή του 
ερευνητικού προγράμματος και τη στατιστική επεξεργασία των δεδομένων. 
Ευχαριστίες οφείλουμε τέλος στους διευθυντές, εκπαιδευτικούς και μαθητές 
των σχολείων που επ ισκεφτήκαμε - μας βοήθησαν με τη συνεργασία τους κα
τά τη συλλογή δεδομένων γ ια το ερευνητικό πρόγραμμα. 

Θεσσαλονίκη, Ιανουάριος 2003 
Οι συγγραφείς 
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ί : : 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

1.1. Αφετηρία και στόχοι τ η ς έ ρ ε υ ν α ς 

Η σημασία της Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης γ ια την κοινωνική και ο ικο
νομική ανάπτυξη της Ελλάδας , α π ό τη μια μεριά, και γ ια τον κάθε μαθητή 
και την οικογε'νειά του, α π ό την άλλη, ε'ρχεται σε αντ ίθεση με τη μικρή σχε
τικά βαρύτητα που αποδ ίδετα ι στην εκπαιδευτ ική έρευνα στη χ ώ ρ α μας. Βέ
βαια υπάρχουν μελέτες, ιστορικές, επ ικριτ ικές ή σε ε π ί π ε δ ο θέσεων και 
προτάσεων, οι οπο ίες αναφέροντα ι στην ελληνική Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ μ ι α Εκπα ί 
δευση 2 . Έ χ ο ι ι ν δημοσιευθε ί επίσης κατά κα ιρούς εμπε ιρ ικές εργασίες , οι 
οποίες ωστόσο χαρακτηρίζοντα ι α π ό το γ εγονός ότι δεν έχουν ως σημείο 
αναφοράς τους μια αντ ιπροσωπευτ ική έρευνα γ ια τη Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ μ ι α 
Εκπαίδευση, που θα επέτρεπε τη συναγωγή γεν ικότερων συμπερασμάτων ή 
τη δ ι εξαγωγή λεπτομερέστερων επ ιμέρους ερευνών. Οι σ υ γ γ ρ α φ ε ί ς τους 
περιορίζονται ως επί το πλείστον στην κ α τ α γ ρ α φ ή προσωπικών εμπε ιρ ιών 
και εκτιμήσεων ή σε μετρήσεις μικρού εύρους, τις οπο ίες πραγματοπο ίησαν 
με μαθητές, γονε ίς και εκπαιδευτ ικούς . Γενικά, επομένως, μπορεί να ειπω
θεί ότι υπάρχει σοβαρή έλλειψη αξιόπιστου και ευρέος φάσματος εμπειρι
κού υλικού ως σταθερής αφετηρίας για κριτική αποτίμηση του σημαντικού 
αυτού τομέα του ελληνικού εκπαιδευτικού συστήματος, καθώς και για πε
ραιτέρω έρευνα. 

Η συγκεκριμένη κατάσταση δημιουργε ί προβλήματα, γιατί , όπως γνωρί
ζουμε από την εκπαιδευτ ική έρευνα που έχε ι πραγματοπο ιηθε ί σε άλλες 

2. Πρβλ. π.χ. τα δημοσιεύματα των: Κ. Γαβρόγλου, 1991· Α. Καζαμία & Μ. Κασσωτάκη 
(Επιμ.), 1995· Κ. Μπαλάσκα, 1989, 1990 & 1999- Ν. Τερζή, 1988- Π. Χαραμή, 1992-93· I . Ψα
θά, 2000. 
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χώρες , η κατανόηση του έργου του σχολείου και ε ιδ ικότερα της διδακτικής 
δ ιαδ ικασ ίας , κ α θ ώ ς και οι επιτυχείς μεταρρυθμιστικές παρεμβάσε ις προϋ 
ποθέτουν ακριβή και τεκμηριωμένη γνώση του εκπαιδευτικού συστήματος. 
Δηλαδή, δεν είναι δυνατόν να δ ιατυπώσει κανείς έγκυρες κρίσεις γ ια ένα 
επ ιμέρους θέμα, όπως είναι η μέθοδος ή το πρόγραμμα δ ιδασκαλίας ή και η 
αξ ιολόγηση της επίδοσης του μαθητή, χωρίς τη διερεύνηση και κ α τ α γ ρ α φ ή 
των λεπτομερε ιών και την ένταξη τους στα εκάστοτε συμφραζόμενα. Το ίδιο 
ισχύει και για μεταρρυθμιστικές προτάσεις οι οποίες, εφόσον δεν στηρίζο
νται σε ασφαλή εμπειρική βάση, αποτελούν αποσπασματική θεραπεία συ
μπτωμάτων και συνήθως αστοχούν ή οδηγούν σε αντίθετα από τα επιδιωκό
μενα και αναμενόμενα αποτελέσματα. 

Το ερευνητικό πρόγραμμα , του οποίου πορίσματα εκτίθενται στο π α ρ ό ν 
δημοσίευμα, αποτελε ί την πρώτη α π ό π ε ι ρ α μιας δ ιαχρονικής καταγραφής 
της υφιστάμενης κατάστασης σε όλο το φάσμα της εκπαιδευτικής δ ιαδ ικα
σ ί α ς 3 στο Γυμνάσιο και στο Λύκε ιο (πρώην Γενικό και τώρα Ενια ίο) στην 
Ελλάδα . Τ ο εστ ιακό της σημείο αποτελούν δύο θεματικοί άξονες . Ο πρώτος 
είναι η μεθόδευση της διδασκαλίας, που περ ιλαμβάνε ι ένα ευρύ φάσμα α π ό 
χε ιρ ισμούς , ενέργε ι ες και δραστηριότητες του διδάσκοντος, όπως είναι οι 
στόχοι που θέτει και επιδ ιώκει , στο πλαίσιο των επίσημων π ρ ο δ ι α γ ρ α φ ώ ν 
της πολιτε ίας , ο σχεδ ιασμός της δ ιδασκαλίας τον οποίο κάνει και τα οργα
νωτικά σχήματα που επιλέγει , ώστε η μαθησιακή δ ιαδ ικασία να ανταποκρί 
νεται όσο γ ίνεται καλύτερα στις προϋποθέσε ι ς , τις ανάγκες και το ρυθμό 
εργασ ίας των μ α θ η τ ώ ν όπως είναι επίσης η πορε ία δ ιδασκαλίας που ακο -

3. Η εκπαιδευτική διαδικασία αποτελείτο σύνολο του επιτελουμένου έργου στο σχολείο 
και υποδιαιρείται αφενός στη διδασκαλία και μάθηση ή διδακτική διαδικασία, ως παροχή και 
εκμάθηση γνώσεων και δεξιοτήτων, και αφετε'ρου στην κοινωνικοποίηση, ως διαδικασία 
ένταξης της νε'ας γενιάς στο κοινωνικό σύνολο με'σω της εκμάθησης κοινωνικών ρόλων και 
της εσωτερίκευσης αξιών και προτύπων συμπεριφοράς. Οι δύο αυτε'ς λειτουργίες του σχολεί
ου συνδέονται βέβαια στενά μεταξύ τους και συναποτελούν ένα ενιαίο σύνολο, διαχωρίζο
νται ωστόσο εδώ για μεθοδολογικούς λόγους αλλά και λόγω του γεγονότος ότι η αξιολόγηση 
της σχολικής επίδοσης, ιδιαίτερα στην επιλεκτική της εκδοχή —υπό την έννοια αυτή εξετάζε
ται κυρίως εδώ — , έχει αυτονομηθεί στην ελληνική εκπαίδευση, εκπαιδευτική κοινότητα και 
κοινωνία (πρβλ. σε ό,τι αφορά την ορολογία Π. Ξωχέλλης, 1987 & 1991 με βιβλιογραφικές 
αναφορές). 
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λουθεί, οι μορφές εργασίας που εφαρμόζε ι και τα εποπτ ικά μέσα που χρη
σιμοποιεί , καθώς και οι κατ ' ο ίκον εργασίες που αναθέτε ι στους μαθητές. 
Εδώ ανήκουν ακόμη άλλες ενέργε ι ες και δραστηριότητες του δ ιδάσκοντος 
οι οποίες αποβλέπουν στην κινητοποίηση της συμμετοχής των μαθητών στο 
μάθημα (από την ερώτηση έως την ενθάρρυνση και α π ό τη δ ιόρθωση και 
συμπλήρωση έως τον έπαινο ή και την κριτική του μαθητή) , κ α θ ώ ς και οι 
δραστηριότητες των μαθητών κατά τη δ ι εξαγωγή της δ ιδακτικής δ ιαδ ικα
σίας. Εξετάζονται επίσης στοιχε ία που αναφέροντα ι στην ποιότητα της δι
δασκαλίας ή του μαθήματος. 

Η προσέγγ ιση μας στον ά ξ ο ν α αυτό εστιάζεται στη δ ι α δ ι κ α σ ί α (process) 
και όχι στα αποτελέσματα (product) της δ ιδασκαλ ίας . Ό π ω ς επ ισήμαναν 
ήδη, πριν α π ό περ ίπου τρε ις δεκαετ ί ε ς , οι Dunkin και Biddle στο βιβλίο 
τους The Study of Teaching4, μετά τη δεκαετ ία του 1950 δ ιαπ ιστώθηκε στρο
φή πολλών ερευνητών στη δ ιαδ ικασ ία , ενώ ταυτόχρονα αναπτύχθηκε πλη-
θιόρα μέσων γ ια παρατήρηση και κ α τ α γ ρ α φ ή των επ ιμέρους δ ιαστάσεων 
της. Αυτή η αποδέσμευση α π ό το αποτέλεσμα της δ ι δασκαλ ίας προήλθε 
από την αναγνώριση των υφ ιστάμενων δυσκολιών γ ια την π α ρ α γ ω γ ή έγκυ
ρης γνώσης σε θέματα αποτελεσματ ικότητας του σχολε ίου . Επ ίσης , ε ίναι 
γ εγονός ότι η δ ιδακτ ική έρευνα των τελευτα ίων δεκαετ ιών δεν α π ο β λ έ π ε ι 
τόσο ή μόνο στην αυστηρή μέτρηση με τη χρησιμοποίηση συστημάτων π α 
ρατήρησης, αλλά αξ ιοπο ι ε ί πο ικ ιλ ία μεθόδων και μέσων, με στόχο την ου
σιαστική μελέτη της συνθέτης και πολύπτυχης δ ιδακτικής δ ιαδ ικασ ίας . 

Ο δεύτερος άξονας εστίασης της έρευνας αφορά την αξιολόγηση της επί
δοσης των μαθητών και εξετάζε ι κυρίως τα εξής επ ιμέρους σημεία: τη δ ιάρ
κεια, τη δ ιαδ ικασία και τον τρόπο εξετάσεων, τη βαθμολόγηση της σχολικής 
επίδοσης και τις ενδεχόμενες επ ιδράσε ι ς στις οπο ίες υπόκε ιτα ι (όπως είναι 
η ο ικογενε ιακή κατάσταση του μαθητή ή χαρακτηριστ ικά της προσοοπικότη-
τάς του), τις εκτιμήσεις του δ ιδάσκοντος γ ια τα γνωρίσματα του «καλού» μα
θητή, το επ ίπεδο επίδοσης της τάξης ή του τμήματος στο οπο ίο δ ιδάσκε ι και 
τις προβλέψεις του γ ια τη σχολική και επαγγελματική σταδ ιοδρομία των μα-
θητιόν, κ α θ ώ ς και την έκταση του υφ ιστάμενου στη χ ώ ρ α μας καθεστώτος 
της π α ρ α π α ι δ ε ί α ς (φροντιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα) . 

4. Πρβλ. Μ. J. Dunkin & Β. J. Biddle. 1974. 
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Π έ ρ α ν των π α ρ α π ά ν ω , δ ιερευνήθηκαν και εκτίθενται στο δημοσίευμα 
τούτο κοινωνικές πτυχές της εκπαιδευτικής διαδικασίας, όπως είναι η σχέ
ση εκπαιδευτ ικού-μαθητή και το κλίμα της τάξης, οι σχέσεις του διευθυντή 
του σχολείου με τους εκπαιδευτ ικούς , τους μαθητές και τους γονείς , οι σχέ
σεις των εκπα ιδευτ ικών μεταξύ τους και με τους γονείς , η κοινωνική ζωή 
και τα προβλήματα του σχολείου, καθώς και θέματα που συνδέονται με τον 
επαγγελματ ικό προσανατολ ισμό των μαθητών και τη δ ιαμόρφωση του ελεύ
θερου χρόνου τους. Τέλος , εξετάζονται τα εξωδιδακτικά καθήκοντα που 
αναλαμβάνουν και δ ι εκπερα ιώνουν οι εκπαιδευτικοί στο σχολείο, οι α π ό 
ψε ι ς τους σε ό,τι α φ ο ρ ά την προετο ιμασία που τους παρέχουν οι σπουδές 
τους γ ια την εκτέλεση του έργου τους, καθώς και η ενημέρωση τους γ ια νέες 
μεθόδους δ ιδασκαλ ίας . 

Εκτός α π ό τη δ ι ε ρ ε ύ ν η σ η των α π ό ψ ε ω ν και στάσεων δ ιευθυντών σχο
λείων και εκπαιδευτ ικών , και εκτός από τις παρατηρήσεις της δ ιδασκαλίας 
οι οπο ίες έγ ιναν σε τάξε ις , στο π α ρ ό ν βιβλίο εντάσσονται ακόμη ευρήματα 
που αναφέροντα ι στο πώς οι μαθητές βιώνουν και αντιμετωπίζουν γεν ικά το 
σχολε ίο και τη σχολική τάξη , τη δ ι δασκαλ ία και τη μεθόδευση της, κ α θ ώ ς 
και την αξ ιολόγηση της σχολικής τους επίδοσης. 

Η έρευνα μας ξεκίνησε από την αναγνώριση της ιδιαιτερότητας των συν
θηκών στην Ελλάδα , όπως είναι η έλλειψη παράδοσης στην εμπειρική έρευ
να και η ανάγκη γ ια ερευνητική διε ίσδυση στο χώρο του σχολείου· χρησιμο
ποίησε επιλεκτ ικά και συνδυαστικά ποικιλία μεθόδων και τεχν ικών 5 , και 
δεν αποσκοπούσε στην επαλήθευση ή απόρρ ιψη αυστηρά δ ιατυπωμένων 
υ π ο θ έ σ ε ω ν ή στη δ ιαπίστωση αιτ ιακών σχέσεων κατά τον τύπο πε ιραματι 
κού σχεδ ίου . Ο στόχος της ήταν περιγραφικός, κάτι που υπαγορεύτηκε από 
τον περιορισμένο και αποσπασματικό χαρακτήρα των υφιστάμενων εμπει
ρικών ερευνών — όπως σημειώθηκε ήδη παραπάνω. Καταβλήθηκε ωστόσο 
προσπάθεια διερεύνησης και συσχέτισης μεταβλητών που απορρέουν τόσο 
από τις στάσεις, τα χαρακτηριστικά και τη συμπεριφορά των εκπαιδευτικών 
και των μαθητών, όσο και από το θεσμικό πλαίσιο και τα ποσοτικά μεγέθη 
της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Κάτι τέτοιο κατέστη εφικτό μέσω του εύ-

5. Η μεθοδολογία και οι φάσεις της έρευνας, με τις απαραίτητες χρονολογικές αναφορές, 
παρουσιάζονται διεξοδικά στο δειίτερο κεφάλαιο του βιβλίου. 
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ρους και του δ ιαχρον ικού χ α ρ α κ τ ή ρ α της έρευνας , η οπο ία —όπως ανα
πτύσσεται δ ι εξοδ ικά στο επόμενο κ ε φ ά λ α ι ο της μεθοδολογίας— διεξήχθη 
σε πέντε επιμέρους φάσε ις εντός της τελευταίας ε ικοσαετ ίας , κάτι που γ ίνε
ται γ ια πρώτη φ ο ρ ά στην Ελλάδα στην επιστημονική αυτή περ ιοχή . 

Στο παρόν δημοσίευμα αντλούμε κυρίως από τα δεδομένα των τριών από 
τις συνολικά πέντε ερευνητικές φάσε ι ς (δηλαδή από την πρώτη, την τέταρτη 
και την πέμπτη) , οι οπο ίες έχουν ως κοινό γνώρισμα ότι χρησιμοποιήθηκε η 
μεθοδολογική προσέγγ ιση της «μελέτης περιπτιόσεων». Προηγήθηκαν ήδη 
δημοσιεύματα από τη δεύτερη αντ ιπροσωπευτ ική φάση της έρευνας 6 , ενώ η 
τρίτη ερευνητική φάση είχε ως στόχο να συμβάλει στην καλύτερη ερμηνεία 
και στον έλεγχο εγκυρότητας των ερευνητικών ευρημάτων. Τ α ερευνητικά 
δεδομένα που παρουσιάζονται και σχολιάζονται εδώ έχουν το σημαντικό 
πλεονέκτημα ότι αναφέροντα ι στα ίδια σχολεία . Δεν είναι δυνατόν βέβα ια 
να συσχετίσουμε ατομικά δεδομένα , γνωρίζουμε όμως —για να αναφέρουμε 
ένα παράδε ιγμα— από τη μια μεριά τις στάσεις των εκπαιδευτ ικών γ ια την 
αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης, ενώ από την άλλη δ ιαθέτουμε συγκεκρι
μένα στοιχεία από παρατηρήσε ις σε τάξε ις στα εν λόγω σχολε ία γ ια τη σχετι
κή συμπερ ιφορά των εκπαιδευτ ικών κατά τη διδακτική δ ιαδ ικασία . Ταυτό
χρονα, έχουμε πληροφορ ίες και από τους μαθητές των ίδιων εκπαιδευτ ικών 
ως προς τη συζητούμενη παράμετρο , κ α θ ώ ς επίσης τη γνώμη των δ ιευθυντών 
των σχολείων γ ια το θέμα αυτό. Καταβάλλεται έτσι π ρ ο σ π ά θ ε ι α να συγκρο
τηθεί μια συνολική εικόνα, η οπο ία συμπληρώνεται , σε ορισμένες τουλάχι
στον περιπτώσεις , και με την αξ ιοποίηση στοιχείων από τη δεύτερη αντ ιπρο
σωπευτική φάση της έρευνας· με αυτό τον τρόπο καθίσταται δυνατή η ένταξη 
των εξεταζόμενων σχολείων στο σύνολο του εκπαιδευτ ικού συστήματος. 

1.2. Το ιστορικό και ν ο μ ι κ ό πλαίσιο τ η ς Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ μ ι α ς 
Ε κ π α ί δ ε υ σ η ς σε σ χ έ σ η με τ ο υ ς σ τ ό χ ο υ ς τ η ς έ ρ ε υ ν α ς 

Για την κατανόηση της αφετηρ ίας της έρευνας απαιτε ίτα ι μια πολύ σύντομη 
ιστορική αναδρομή στις σχετικές με τη θεματική της έρευνας μεταρρυθμι-

6. Πρβλ. Π. Ξωχέλλης κ.ά., 1986" Π. Ξωχέλλης, 1987. 
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στικές παρεμβάσε ι ς , που έγιναν στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα κυ
ρίως α π ό το τέλος της δεκαετ ίας του 1970 έως σήμερα, δηλαδή κατά τη χ ρ ο 
νική π ε ρ ί ο δ ο στην οπο ία αναφέρετα ι η έρευνα. 

Ε ίνα ι γ ε ν ι κ ά γνωστό ότι μετά το Β ' Παγκόσμιο Πόλεμο καταβλήθηκαν 
σε όλες τις ε υ ρ ω π α ϊ κ έ ς χ ώ ρ ε ς επ ίμονες προσπάθε ι ε ς γ ια α ν α π ρ ο σ α ρ μ ο γ ή 
των εκπαιδευτ ικών τους συστημάτων στα μεταπολεμικά οικονομικά, πολιτι
κά και κο ινωνικά δεδομένα . Κοινό σημείο των προσπαθε ιών αυτών ήταν η 
ιδιαίτερη έμφαση στην αρχή της ισότητας ευκαιριών στην εκπαίδευση, ενώ 
ταυτόχρονα επ ικρατούσε η α ισ ιόδοξη πεπο ίθηση πως το σχολείο αποτελε ί 
μοχλό γ ια την οικονομική ανάπτυξη (η εκπαίδευση ως «κεφάλαιο» ή «επέν
δυση») και γ ια την π ρ α γ μ ά τ ω σ η κοινωνικής δ ικαιοσύνης (το σχολε ίο «ως 
εστία διανομής κοινωνικών προνομίων») . Οι εν λόγω προσπάθειες , που διευ
ρύνθηκαν και συστηματοποιήθηκαν μετά το 1960, μπορούν να σχηματοποι
ηθούν κατά βάση στις εξής τρεις δέσμες μεταρρυθμιστ ικο ί μέτρων 7 : 

α ) Δομικές και ποσοτικές αλλαγές, που αναφέρονταν , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , 
στην επιμήκυνση της σχολικής φοίτησης, την ίδρυση νέων σχολικών τύπων, 
τη δημιουργ ία σχολικών κέντρων, την οριζόντια δόμηση του εκπαιδευτ ικού 
συστήματος (Εν ια ίο Σχολε ίο ) κ.λπ. 

β) Ποιοτικές αλλαγές, που σχετ ίζονταν κυρίως με τους σκοπούς της εκ
π α ί δ ε υ σ η ς κα ι τα π ε ρ ι ε χ ό μ ε ν α δ ι δ α σ κ α λ ί α ς και μάθησης , με την ε κ π α ί 
δευση των εκπα ιδευτ ικών και με την αξ ιολόγηση του εκπαιδευτ ικού έργου 
γ ε ν ι κ ά . Οι α λ λ α γ έ ς αυτές επ ικεντρο ίνονταν στις μεταρρυθμ ιστ ικές π ρ ο 
σ π ά θ ε ι ε ς γ ι α ν έ α π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α δ ι δ α σ κ α λ ί α ς , τα ο π ο ί α χ α ρ α κ τ η ρ ί ζ ο ν τ α ι 
δ ι εθνώς με τον όρο «Curr icu lum», και γ ια τη βελτίωση του επ ιπέδου σπου
δ ώ ν των ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ώ ν κ υ ρ ί ω ς της Π ρ ω τ ο β ά θ μ ι α ς Ε κ π α ί δ ε υ σ η ς , κ α θ ώ ς 
κα ι γ ι α την α ν α μ ό ρ φ ω σ η του συστήματος αξ ιολόγησης της επ ίδοσης των 
μαθητιόν. 

γ ) Μεθοδολογικές αλλαγές, που α ν ά γ ο ν τ α ν ουσιαστ ικά στις α ρ χ έ ς του 
20ού α ι ώ ν α κα ι εστ ιάζονταν σε ό,τι έχε ι σχέση με τη δ ι α φ ο ρ ο π ο ί η σ η της 
σχολικής εργασ ίας , με στόχο την ενεργοπο ίηση του μαθητή και τη συσχέτι
ση της μ α θ η σ ι α κ ή ς δ ι α δ ι κ α σ ί α ς με τα ε ν δ ι α φ έ ρ ο ν τ α του , α π ό τη μια με-

7. Πρβλ. Β. Hamann, 1986, σ. 228. Βλ. επίσης Μ. Kelpanides, 1977, 1980 & 1983· Π. Ξω
χέλλης, 1995, σσ. 51-60· Σ. Μπουζάκης, 2002· P. Xochellis & Α. Kesidou, 2002. 
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ριά, και την υποστήριξη της δ ι δασκαλ ίας με εκπα ιδευτ ική τεχνολογ ία , από 
την άλλη. 

Στην Ελλάδα καθυστέρησε η δ ιαδ ικασ ία εκσυγχρονισμού και α ν α π ρ ο 
σαρμογής του εκπαιδευτ ικού συστήματος λόγω κυρίως των συνεπε ιών του 
Εμφυλίου Πολέμου και της κακής ο ικονομικής κατάστασης της χώρας , κα
θώς και της πολιτικής αστάθε ιας που επ ικράτησε μετά το Β ' Παγκόσμ ιο Πό
λεμο. Ύ σ τ ε ρ α από μερικά επ ιμέρους μεταρρυθμιστ ικά μέτρα στη λήξη της 
δεκαετίας του 1950 (π.χ. Επ ι τροπή Π α ι δ ε ί α ς του 1957, Ν.Δ. 3971 και 3973 
του 1959), επ ιχε ιρήθηκε η πρώτη μεταρρυθμιστική τομή το 1964Η. Με τη με
ταρρύθμιση αυτή θεσπίστηκαν η αύξηση της υποχρεωτ ικής φοίτησης α π ό 
έξι σε εννιά χρόνια , ο χωρισμός της Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης σε δύο 
τριετείς κύκλους (το Γυμνάσιο και το Λύκε ιο) , το «Ακαδημαϊκό Απολυτή
ριο» γ ια την ε ισαγωγή στην Τρ ι τοβάθμ ια Εκπα ίδευση , με την ταυτόχρονη 
κατάργηση των ε ισαγωγικών εξετάσεων στα ΑΕΙ, και η δημοτική γλώσσα 
ως όργανο και αντικείμενο δ ιδασκαλ ίας και μάθησης. Κύριοι μεταρρυθμι
στικοί στόχοι ήταν να γίνει η εκπαίδευση προσιτή σε όλες τις κο ινωνικές τά
ξεις (δωρεάν πα ιδε ία ) και να δ ι ευθετηθε ί ταυτόχρονα , με την ανάπτυξη 
ενός δεύτερου δικτύου τεχνικής και επαγγελματ ικής εκπαίδευσης , η ροή 
των μαθητών α π ό τη μονολιθική έως τότε Δευτεροβάθμ ια στην Τρ ι τοβάθμ ια 
Εκπαίδευση. Θ α μπορούσε να πε ι κανε ίς επ ιγραμματ ικά ότι η προώθηση 
όλων των μαθητών και η επιλογή των ικανότερων για σπουδές αποτελούσαν 
τα βασικά αξιώματα της παραπάνω μεταρρύθμισης. 

Τα εν λόγω μεταρρυθμιστικά μέτρα δεν πρόλαβαν να ολοκληρωθούν 
θεσμικά και να τεθούν στο σύνολο τους σε εφαρμογή λόγω της ανώμαλης 
πολιτικής κατάστασης μετά το 1965 και, στη συνέχε ια , της επιβολής της δι
κτατορίας το 1967, εντάχθηκαν ωστόσο δέκα χρόν ια α ρ γ ό τ ε ρ α —αφού εί
χαν βέβαια μεταβληθεί α ισθητά οι κο ινωνικοοικονομικές και οι εκπα ιδευ 
τικές συνθήκες— στη μεταρρύθμιση του 19769. Έ τ σ ι η μεταρρυθμιστική 
παρέμβαση του 1964 επαναλήφθηκε στην ουσία το 1976 με την ίδια περί 
που φιλοσοφία. Εκτός όμως α π ό τα βασικά σημεία που περ ιε ίχε ήδη η με
ταρρύθμιση του 1964, θεσπίστηκε τώρα η Τεχνική και Επαγγελματ ική ως 

8. Νόμος 4397/1964 (ΦΕΚ 182, τ. Α'). 
9. Νόμος 309/1976 (ΦΕΚ 100, τ. Α'). 
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ισότιμη με τη Γενική Εκπα ίδευση , καθ ιερώθηκαν οι Πανελλήνιες Εξετά 
σεις γ ια την ε ισαγωγή στα ΑΕΙ, μεταγλωττίστηκαν ή αναθεωρήθηκαν σχο
λικά εγχε ιρ ίδ ια και ε'γιναν παρεμβάσε ι ς στα Αναλυτικά Προγράμματα . 

Η ενιαία αυτή μεταρρύθμιση των ετών 1964 και 1976 αποτελεί το σημείο 
εκκίνησης για το παρόν ερευνητικό πρόγραμμα, το οποίο άρχισε κατά το 
σχολικό ε'τος 1980-81 με την εξής αφετηριακή διαπίστωση: η διχοτόμηση της 
έως τότε εν ια ίας Δευτεροβάθμ ιας Εκπαίδευσης σε δύο αυτοτελείς σχολικές 
βαθμίδες (Γυμνάσιο και Λύκειο) υποδήλωνε δ ιαφοροποιήσεις στην εκπαι 
δευτική δ ιαδ ικασ ία στους δύο συγκεκριμένους κύκλους σπουδών και ιδιαί
τ ερα στη μεθόδευση της δ ιδασκαλίας , από τη μια μεριά, και στην αξ ιολόγη
ση της επ ίδοσης των μαθητών, από την άλλη. Με αυτό το σκεπτικό η π α ρ ο ύ 
σα έρευνα απέβλεπε στους π α ρ α κ ά τ ω δύο βασικούς στόχους: 

α) Να απογράψει την υφιστάμενη κατάσταση στη δημόσια γενική Δευτε
ροβάθμια Εκπαίδευση σε ό,τι α φ ο ρ ά την εκπαιδευτική δ ιαδ ικασ ία 1 0 , λαμ
βάνοντας ταυτόχρονα υπόψη θεσμικά στοιχεία και ποσοτικά μεγέθη που 
αφορούν τόσο τη Δευτεροβάθμ ια Εκπαίδευση γεν ικά όσο και το δε ίγμα της 
έρευνας ε ιδ ικότερα (όπως κτίρια και εξοπλισμός σχολείων, ρόλος και α ρ 
μοδιότητες του διευθυντή, α ρ χ ε ί α σχολείου, δημογραφικά δεδομένα γ ια εκ
παιδευτ ικούς και μαθητές, κ α θ ώ ς και άλλα στοιχεία που μπορούν να επηρε
άσουν άμεσα ή έμμεσα τη δ ιδακτική δ ιαδ ικασία και τη σχολική ζωή), β) Να 
ανιχνεύσει υφιστάμενες διαφορές στους όνο κύκλους σπουδών της Δευτερο
βάθμιας Εκπαίδευσης (Γυμνάσιο και Λύκειο) , κυρίως σε ό,τι α φ ο ρ ά τους 
άξονες «μεθόδευση της δ ιδασκαλίας» και «αξιολόγηση της σχολικής επ ίδο
σης», αλλά και τις κοινωνικές δ ιαστάσεις της σχολικής εργασίας και ζωής, 
και ν α δ ιατυπώσει υποθέσε ι ς γ ια τους παράγοντες που δ ιαμορφώνουν τη 
δ ιδακτική και γεν ικότερα την εκπαιδευτ ική δ ιαδ ικασία . 

Υ π ο θ έ σ α μ ε γεν ικά ότι το Γυμνάσιο και το Λύκε ιο θα πρέπε ι να δ ι α φ ο 
ροποιούντα ι α π ό ά π ο ψ η εκπαιδευτ ικής δ ιαδ ικασίας γ ια τους εξής τρεις βα
σικούς λόγους: α ) Πρόκε ιτα ι γ ια δύο δ ιαφορετ ικά εκπαιδευτ ικά ιδρύματα· 
το π ρ ώ τ ο ε ίναι εν ια ίο και υ π ο χ ρ ε ω τ ι κ ό , το δεύτερο έως και π ρ ό σ φ α τ α 
(1997-98) δ ι α φ ο ρ ο π ο ι η μ έ ν ο (Γενικό, Τεχν ικό και Επαγγελματ ικό Λύκειο) 
και αρχ ικά (έως το 1982) επιλεκτικό (ε ισαγωγή των μαθητών με εξετάσεις ) . 

10. Πρβλ. την ειδική ορολογία που αποσαφηνίζεται στην υποσημείωση 3. 
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β) Οι δυο αυτές σχολ ικές βαθμ ίδε ς έχουν δ ι α φ ο ρ ε τ ι κ ή αποστολή : το Γυ
μνάσιο ολοκληρώνει την εγκύκλια π α ι δ ε ί α γ ια το μαθητ ικό πληθυσμό που 
θα κατευθυνθε ί άμεσα στην α γ ο ρ ά εργασ ίας και ταυτόχρονα προετο ιμάζε ι 
γ ια τον επόμενο κΰκλο σ π ο υ δ ώ ν το Λύκε ιο κατά βάση προετο ιμάζε ι τους 
μαθητές γ ια την Τριτοβάθμια Εκπαίδευση και στη συνέχε ια γ ια ηγετικές θέ
σεις στο κοινωνικό σύνολο μέσω ενός μηχανισμού επιλογής (με δ ιάφορους 
χαρακτηρισμούς και τύπους στην τελευτα ία ε ικοσαετ ία ) , ο οπο ίος δ ιαμορ-
φώνει έως σήμερα το προφίλ του Λυκείου, γ) Το Γυμνάσιο και το Λύκειο φι
λοξενούν μαθητές δ ι α φ ο ρ ε τ ι κ ή ς ηλ ικ ίας σε μια π ε ρ ί ο δ ο της ζωής του αν-
θρώπου με έντονα εξελ ισσόμενες και τ α χ έ ω ς δ ι α φ ο ρ ο π ο ι ο ύ μ ε ν ε ς μορφές 
σκέψης και συμπερ ιφοράς . 

Λίγο μετά την έναρξη της έρευνας τα πολιτ ικά π ρ ά γ μ α τ α στη χ ώ ρ α άλ
λαξαν και μια σημαντική μεταρρυθμιστική π α ρ έ μ β α σ η άρχ ισε , η ο π ο ί α κα
τέληξε το 1985 σε ένα νόμο-πλαίσ ιο γ ια την Π ρ ω τ ο β ά θ μ ι α και τη Δευτερο
βάθμια Εκπα ίδευση , ο οπο ίος ισχύει σε πολλά σημεία του και σήμερα και 
ο οποίος στηρίζεται στις εξής βασικές α ρ χ έ ς " : «Η μέριμνα γ ια την εκπαί
δευση είναι υπόθεση του κράτους» , ενώ «η π α ι δ ε ί α δεν είναι μόνο επενδυ
τικό α γ α θ ό , αλλά ταυτόχρονα και αυτοσκοπός» . Η π α ι δ ε ί α είναι επίσης 
υπόθεση όλου του λαού - συνεπώς , στους εκπαιδευτ ικούς θεσμούς και στον 
προγραμματ ισμό της μετέχουν η πολιτε ία , οι εκπαιδευτ ικο ί , οι φοιτητές-
μαθητές και οι κοινωνικοί και επ ιστημονικοί φορε ί ς . Με λίγα λόγια , θα 
μπορούσε κάπο ιος να πει ότι η εκπαιδευτική αυτή πολιτική στηριζόταν σε 
δύο αξιώματα: κρατική εκπαίδευση και εκδημοκρατισμό των εκπαιδευτι
κών θεσμών. 

Οι βασικότερες , σχετ ικά με το υπό συζήτηση θέμα, αλλαγές που η με
ταρρύθμιση αυτή ε π έ φ ε ρ ε ήταν η κατάργηση των ε ισιτηρίων εξετάσεων 
γ ια το Λύκειο και η τυπική μετατροπή του σε Εν ια ίο Σχολε ίο (στην πράξη 
ιοστόσο Ενια ίο Σχολε ίο ήταν και πριν α π ό το 1981, γ ιατ ί το ποσοστό α π ο 
τυχίας των μαθητών στις ε ισιτήριες εξετάσε ι ς ήταν ελάχιστο) , κ α θ ώ ς και η 
αλλαγή στο καθεστώς των εξετάσεων επ ιλογής γ ια τα ΑΕΙ, δηλαδή η αντι
κατάσταση των Πανελληνίων α π ό τις λεγόμενες Γεν ικές Εξετάσε ι ς , με 
ταυτόχρονο συνυπολογισμό της σχολικής επ ίδοσης των μαθητών σε όλες 

11. Βλ. την εισαγωγή στο Νόμο 1566/1985 (ΦΕΚ 167, τ. Α'). 
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τις τάξε ι ς του Λυκε ίου , κάτι που καταργήθηκε όμως πάλι το 1988 1 2. Τ α με
ταρρυθμ ιστ ικά αυτά μέτρα επηρέασαν τη σύνθεση του μαθητικού πληθυ
σμού του Λυκε ίου , ακύρωσαν την υφιστάμενη μέχρι τότε δ ιαφοροπο ίηση 
των μαθημάτων σε μαθήματα «κορμού» και «επιλογής» και ε ισήγαγαν τις 
«δέσμες των π ρ ο π α ρ α σ κ ε υ α σ τ ι κ ώ ν μαθημάτων», με ταυτόχρονη μετάθεση 
των εξετάσεων επ ιλογής γ ια τα ΑΕΙ στην τρίτη τάξη του Λυκείου . Δεν με
τέβαλαν όμως, κατά την εκτίμηση μας, το χαρακτήρα και τη λε ιτουργία του 
Λυκε ίου , που εξακολούθησε ν α έχει ως καθοριστ ικό γνώρισμα και π ρ ο σ α 
νατολισμό του τις εξετάσε ις επ ιλογής γ ια πρόσβαση στην Τρ ι τοβάθμ ια 
Ε κ π α ί δ ε υ σ η και να αποτελε ί έτσι «προθάλαμο» γ ια τα ΑΕΙ και ΤΕΓ επο
μένως, θ εωρή σαμ ε ότι δεν ήταν α ν α γ κ α ί ο να μεταβληθούν οι αρχ ικο ί στό
χοι της έρευνας . 

Στο τέλος της δεκαετ ίας του 1980 μεταβλήθηκε και πάλι η εκπαιδευτ ική 
πολιτική, δεν σημε ιώθηκαν ωστόσο αξ ιόλογες αλλαγές στους υπό συζήτηση 
τομείς της Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης . Η πιο σημαντική, από τούτη τη 
σκοπιά, μεταρρυθμιστική παρέμβαση στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση επι
χειρήθηκε στη δεκαετία του 1990 με το Νόμο 2525/1997u. Οι σχετικές με το 
εξεταζόμενο θέμα δ ιατάξε ι ς αναφέρονταν στην ενιαιοποίηση του Λυκείου 
με την ενσωμάτωση των έως τ ώ ρ α επιμέρους τύπων του (Γενικό, Τεχνικό-
Επαγγελματ ικό , Εν ια ίο , Πολυκλαδικό , Κλασικό Λύκειο κ.λπ.), και στην κα
τάργηση των Γεν ικών Εξετάσεων και την καθ ιέρωση του «Απολυτηρίου του 
Εν ια ίου Λυκείου» ως προϋπόθεσης γ ια την πρόσβαση στην Τριτοβάθμια 
Ε κ π α ί δ ε υ σ η 1 4 . 

Ούτε όμως και τα τελευταία αυτά μεταρρυθμιστικά μέτρα άλλαξαν το 
προφίλ του Λυκε ίου ως «προθάλαμου» των ΑΕΙ/ΤΕΙ, ούτε επέφεραν αξ ιό
λογες μεταβολές στη λε ιτουργία του. Επομένως μπορεί να υποστηριχτεί ότι, 
παρά τις αλλαγές που σημειώθηκαν από την έναρξη της παρούσας έρευνας 
και μετά, η αφετηρία, η στοχοθεσία και τα δεδομένα της είναι και σήμερα 
έγκυρα και μπορούν να περιγράψουν με αξιόπιστο τρόπο την υφιστάμενη 
κατάσταση στην ελληνική Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και να τροφοδοτή-

12. Πρβλ. για σχετικές λεπτομε'ρειες το πε'μπτο κεφάλαιο του βιβλίου. 
13. Νόμος 2525/1997 (ΦΕΚ 188, τ. Α'). 
14. Πρβλ. το πε'μπτο κεφάλαιο του βιβλίου. Επίσης Μ. Κασσωτάκης, 1992. 
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σονν τη συζήτηση για αναγκαίες μεταρρυθμιστικές παρεμβάσεις γενικά στην 
εσωτερική της δομή και λειτουργία και ειδικότερα στη σχολική βαθμίδα του 
Λυκείου. 

1.3. Σημασία των ε ρ ε υ ν η τ ι κ ώ ν ε υ ρ η μ ά τ ω ν 

Νομίζουμε ότι το π α ρ ό ν δημοσίευμα έχε ι σημασία τόσο γ ια την εκπα ιδευ 
τική πολιτ ική όσο και γ ια την εκπα ιδευτ ική έ ρ ε υ ν α στην Ε λ λ ά δ α , κ α θ ώ ς 
μπορεί να συνε ισφέρε ι στο σχεδ ιασμό ουσιαστ ικών μεταρρυθμιστ ικών αλ
λαγών στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση και να αποτελέσε ι αφετηρ ία γ ια πε
ρα ιτέρω εμπε ιρ ικές έρευνες . Ε ίνα ι σαφές ότι εμπε ιρ ικό υλικό τέτο ιας εμ
βέλειας μπορε ί ν α α ξ ι ο π ο ι η θ ε ί γ ια ο ρ θ ο λ ο γ ι κ ό ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ό σ χ ε δ ι α σ μ ό , 
όπως μας ε ίναι γνωστός α π ό άλλες χώρες . Υ π ό την έννο ια αυτή, η π α ρ ο ύ 
σα έρευνα καλύπτει , κατά τη γνώμη μας, μια επιτακτική ανάγκη γ ια την ελ
ληνική εκπαιδευτ ική πραγματ ικότητα , της οπο ίας η ουσιαστ ική μεταρρύθ
μιση καθυστέρησε και καθυστερε ί ακόμη , αν και έγ ιναν πολλές μεταρρυθ
μιστικές παρεμβάσε ι ς στις τελευταίες περ ίπου τρε ις δεκαετ ί ες . Βέβα ια , το 
εμπειρικό υλικό δεν εγγυάται την ορθότητα κάθε μεταρρυθμιστικής παρέμ
βασης που θα το επ ικαλεστε ί - δ ε δ ο μ έ ν α και ευρήματα ερευνών μπορε ί να 
αξ ιοποιηθούν και θετ ικά και αρνητικά. Έ χ ο υ μ ε όμως τη γνώμη ότι ο εξορ-
θολογισμός που επ ι τυγχάνετα ι μέσω της έ ρ ε υ ν α ς καθ ιστά ουσιαστ ικές τις 
συζητηθείς και π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς γ ια εκπα ιδευτ ική μεταρρύθμ ιση και δ ι ε υ ρ ύ 
νει τις δυνατότητες συμμετοχής σε αυτές όλων των ομάδων α ν α φ ο ρ ά ς — π.χ. 
εκπαιδευτικιόν, γονέων και μαθητών— π ρ ο ω θ ώ ν τ α ς έτσι τις δημοκρατ ικές 
δ ιαδικασίες στην εκπα ίδευση . 

Στη διεθνή β ιβλ ιογραφία που ασχολε ίτα ι με την αποτίμηση και αξ ιοποί 
ηση της εκπαιδευτικής έρευνας υποστηρίζεται συχνά η ά π ο ψ η ότι όλες αυ
τές οι έρευνες —υπάρχει πληθώρα τέτοιων ερευνών— δεν έχουν π α ρ ά μό
νο ακαδημαϊκό χαρακτήρα . Μεταξύ άλλων αναφέρετα ι , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , 
ότι τα έως τώρα ερευνητικά ευρήματα δεν κ α τ ά φ ε ρ α ν να βελτιώσουν την 
ποιότητα του εκπαιδευτ ικού έργου και της δ ιδασκαλίας . Η εν λόγω άποψη 
μπορεί ίσως να θεωρηθε ί υπό όρους ορθή γ ια τη δεκαετ ία του 1960 ή έως τα 
μέσα της δεκαετ ίας του 1970, όμως δεν ευσταθε ί π ια γ ια αργότερα , όπως 

25 



Κ Ε Φ Α Λ Α Ι Ο 1 

μπορεί να δ ιαπιστώσει κανείς , γ ια παράδε ιγμα , από τη μελε'τη Handbook of 
Research on Teaching15, όπου εκτίθεται πλήθος εκπαιδευτικών ερευνών που 
μπορούν ν α μετασχηματιστούν σε υποδε ίξε ι ς γ ια δράση, εφόσον συμφωνε ί 
κανείς με τους στόχους που επιδ ιώκουν. Πρόκειται γ ια έρευνες που στηρί
ζονται σε επ ισκοπήσεις , παρατηρήσε ις και πε ιραματικά σχέδια και οι οποί
ες αποτελούν πολύτιμο υλικό γ ια σχεδ ιασμό εκπαιδευτικών αλλαγών. 

Βέβαια , τα ευρήματα ερευνών ισχύουν κατ ' αρχήν μέσα στο συγκεκριμέ
νο πλαίσιο στο οπο ίο παρήχθησαν και έχουν περιορισμένη αξ ία έξω α π ό 
αυτό. Για τούτο ακρ ιβώς το λόγο αποτελε ί επιτακτική ανάγκη η «εγχώρια» 
έρευνα· ένα βήμα στην κατεύθυνση αυτή πιστεύουμε ότι μπορεί να αποτελέ
σει και η π α ρ ο ύ σ α εργασία , η οπο ία π ρ ο σ π α θ ε ί να θέσει σε αξιόπιστη επι
στημονική βάση τη συζήτηση γ ια το σχολείο και την εκπαιδευτική δ ιαδ ικα
σία. Τ α ευρήματα που προσκομίζε ι θα μπορούσαν δηλαδή να αποτελέσουν 
χρήσιμο υλικό κατά το σχεδ ιασμό της εκπαιδευτικής πολιτικής στον τομέα 
της Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης . Έ χ ο υ ν επίσης σημασία γ ια την εκπαί 
δευση και επιμόρφιοση των εκπαιδευτ ικών, γιατί ο εκπαιδευτικός αποτελε ί 
το σπουδα ιότερο π α ρ ά γ ο ν τ α της εκπαιδευτικής δ ιαδικασίας και σημαντικό 
φ ο ρ έ α κάθε εκπαιδευτ ικής μεταρρύθμισης. Εξάλλου, τα πορ ίσματα της 
έρευνας αυτής μπορούν να δώσουν ερεθίσματα γ ια ευρύτερη συζήτηση σχε
τ ικά με την αναγκαιότητα εκπαιδευτ ικών αλλαγών σε βασικούς τομείς της 
ελληνικής εκπαίδευσης . Τ α εκπαιδευτ ικά θέματα ενδ ιαφέρουν και α φ ο 
ρούν μεγάλα τμήματα της ελληνικής κοινωνίας (εκπαιδευτικούς, μαθητές, 
γονε ίς , μέσα μαζικής επ ικοινωνίας , συνδικαλιστικές και επιστημονικές ορ 
γανώσε ις , πολιτ ικούς, πολιτιστικούς και εκκλησιαστικούς φορε ίς ) , και επο
μένως η συζήτηση και κυρίως η δ ιερεύνηση τους είναι πολύ χρήσιμες και 
απαραίτητες . Τ α πορ ίσματα της συγκεκριμένης έρευνας πεδ ίου μπορούν 
άλλωστε ν α αποτελέσουν αφετηρ ία γ ια περα ι τέρω εξε ιδ ικευμένες έρευνες , 
που θα αναφέροντα ι σε επ ιμέρους θέματα και ερωτήματα. 

15. R. Wittrock, 1986. 
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Το κεφάλαιο αυτό εκτείνεται σε περισσότερες λεπτομέρειες από όσες ενδε
χομένως προσδοκά ο αναγνώστης, και τούτο γ ια τρεις βασικούς λόγους. Πριό-
τον, συζητούνται εκτενώς μεθοδολογικά ζητήματα που συνδέονται , πέρα από 
το σχεδιασμό, τις φάσεις και τη δειγματοληψία της έρευνας, κυρίως με τη χρη
σιμοποίηση της «μελέτης περιπτώσεων», επειδή η ελληνική β ιβλιογραφία εί
ναι πενιχρή σε ό,τι α φ ο ρ ά εφαρμογές της συγκεκριμένης μεθοδολογικής προ
σέγγισης 1 6 . Δεύτερον, εξετάζονται εκτενέστερα τα ερευνητικά εργαλε ία που 
χρησιμοποιήθηκαν στην παρούσα έρευνα, επειδή καταβλήθηκε προσπάθε ια 
οι απαραίτητες σχετικές πληροφορίες να συγκεντρωθούν σε ένα κεφάλαιο 
αντί να δ ιασπαρούν σε όλο το βιβλίο, κάτι που διευκολύνει - ν ο μ ί ζ ο υ μ ε - την 
ανάγνωση και κατανόηση του κειμένου. Τρίτον, στο κεφάλαιο της μεθοδολο
γίας παρουσιάζονται όλοι οι χρησιμοποιούμενοι στατιστικοί δείκτες, ώστε ο 
αναγνώστης να μπορεί να παρακολουθε ί και να ελέγχει κατά την ανάγνωση 
του κειμένου τη στατιστική ανάλυση των δεδομένων. Συνεπώς , ό,τι μεθοδολο
γικές πληροφορίες χρειάζεται ο αναγνώστης πρέπει να τις αναζητήσει στο πα
ρόν κεφάλαιο τον βιβλίου. Καταβάλαμε γεν ικά προσπάθε ια να δ ιαμορφώσου
με όσο γίνεται απλούστερα το κείμενο, ώστε να αποφύγουμε την απομάκρυν
ση της προσοχής του αναγνώστη από το περ ιεχόμενο της εργασίας . 

2.1. Ερευνητ ικές φάσεις και δε ιγματοληψία 

Ό π ω ς αναφέρθηκε ήδη στην ε ισαγωγή, το ερευνητικό πρόγραμμα σχεδιά-

16. Αναφέρουμε ενδεικτικά τα εξής δημοσιεύματα για τη μελέτη περιπτώσεων: G. Allan, 
1991· Β. L. Berg, 1998- Κ. Flick, 1998- J. Platt, 1988- L. Cohen & L. Manion, 1997- Χ. Βιτσιλά-
κη-Σορωνιάτη, 1998. 
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στηκε και διεξήχθη σε πέντε φάσεις, από το σχολικό έτος 1980-81 έως το σχο
λικό έτος 2000-01, με εν μέρει διαφορετική μεθοδολογική προσέγγιση και με 
ειδικότερους στόχους η καθεμιά τους. Η πρώτη ερευνητική φάση (κατά το 
σχολικό έτος 1980-81) αφορούσε μελέτες περιπτώσεων και αξιοποίησε πο
σοτικές και ποιοτ ικές μεθόδους προσέγγισης . Στη δεύτερη κ α θ α ρ ά ποσοτική 
φάση (επίσης κατά το σχολικό έτος 1980-81) —αφού προηγήθηκε ένα ερω
τηματολόγιο προς τους δ ιευθυντές όλων τιυν σχολείων για τη συλλογή ποσο
τικών στοιχείων — χρησιμοποιήθηκε ένα ευρύ αντιπροσωπευτικό δε ίγμα κα
θηγητών Γυμνασίου και Λυκείου από όλη την Ελλάδα, οι οποίοι δ ίδασκαν τη 
χρονική εκείνη περ ίοδο τα βασικά μαθήματα Αρχα ία Ελληνικά, Νέα Ελλη
νικά, Ιστορία, Φυσική και Μαθηματ ικά . Η τρίτη φάση της έρευνας (στο ίδιο 
σχολικό έτος), που αποτελούσε από άποψη δειγματοληψίας μια «ηθελημένη 
αυθαιρεσ ία» , είχε ως στόχο της να χρησιμεύσει αφενός ως ερμηνευτικό ερ
γαλε ίο γ ια την καλύτερη ανάλυση και αφετέρου ως συμπληρωματικός έλεγ
χος εγκυρότητας των δεδομένων της δεύτερης φάσης. Η τέταρτη φάση (κατά 
το σχολικό έτος 1990-91) στόχευε, μέσω μιας μεθοδολογικά όμοιας με την 
προπη φάση μέτρησης, να διαπιστώσει τυχόν υφιστάμενες ομοιότητες και 
δ ιαφορές στο Γυμνάσιο και το Λύκε ιο στα ίδια σχολεία με μια χρονική δια
φορά δέκα ετών (από το 1980-81 στο 1990-91). Δηλαδή, η φάση αυτή ενεργο
ποίησε κατά κάπο ιο τρόπο τα ερευνητικά ευρήματα που είχαν δ ιαπιστωθεί 
δέκα χρόν ια νωρίτερα. Η πέμπτη φάση (κατά το σχολικό έτος 2000-01) είχε 
τον ίδιο στόχο και ακολούθησε την ίδια μεθοδολογία όπως και η τέταρτη, με 
χρονική δ ι α φ ο ρ ά πάλι δέκα ετών (από το 1990-91 στο 2000-01)· ωστόσο στην 
προκε ιμένη περ ίπτωση, γ ια τεχνικούς και οικονομικούς λόγους, περιορίστη
κε η δ ιάρκε ια παραμονής των ερευνητών στα σχολεία και επομένως και το 
εύρος συλλογής δεδομένων. 

Ό π ω ς μνημονεύτηκε ήδη, τα δεδομένα που παρουσιάζονται και ερμη
νεύονται στο π α ρ ό ν δημοσίευμα προέρχοντα ι κυρίως από τα ευρήματα της 
πρώτης, της τέταρτης και της πέμπτης φάσης της έρευνας, οι οποίες στηρί
ζονται σε μελέτες π ε ρ ι π τ ώ σ ε ω ν εν μέρει όμως αξιοποιούνται στοιχε ία και 
από τη δεύτερη αντ ιπροσωπευτ ική φάση της έρευνας 1 7 . 

17. Πρβλ. σχετικά τα δημοσιεύματα Π. Ξωχε'λλης κ.ά., 1986 και Π. Ξωχε'λλης, 1987 (βλ. 
και υποσημείωση 6). 
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Σε ό,τι α φ ο ρ ά τη δειγματοληψία στην πρώτη , τέταρτη και πέμπτη φ ά σ η 
της έρευνας , επ ιλέξαμε π ρ ο σ ε κ τ ι κ ά ένα μικρό α ρ ι θ μ ό δ έ κ α σχολ ικών μο
νάδων (έξι Γυμνασίων και τ εσσάρων Λυκε ίων) από τη δημόσια γεν ική Δευ
τεροβάθμια Εκπαίδευση βάσει ορ ισμένων κριτηρίων. Έ ν α α π ό τα κριτήρια 
αυτά ήταν το μέγεθος των σχολείων, δεδομένου ότι ένα μικρό σχολείο δια
φέρε ι σε επ ιμέρους πτυχές του α π ό ένα μεγάλο . Έ ν α άλλο κρ ιτήρ ιο α π ο 
τελούσε η έδρα του σχολε ίου . Τέλος , κατά την επιλογή των σχολε ίων θεω
ρήσαμε σημαντ ικό τον κ ο ι ν ω ν ι κ ο ο ι κ ο ν ο μ ι κ ό συντελεστή με κρ ι τήρ ιο την 
προέλευση των μαθητών. Βέβα ια , δεν ήταν δυνατόν να σ υ μ π ε ρ ι λ ά β ο υ μ ε 
σχολεία που να ανταποκρίνοντα ι ταυτόχρονα και στα τρ ία π α ρ α π ά ν ω κρι
τήρια· γ ε ν ι κ ά όμως μπορε ί να ε ι π ω θ ε ί ότι εν τέλε ι τα επ ιλεγέντα σχολε ία 
δεν δ ιαφοροποιούνται αισθητά από τα συνήθη σχολεία της Δευτεροβάθμιας 
Εκπα ίδευσης , ενώ η επ ιλογή έγινε με τέτο ιο τ ρ ό π ο ώστε το δε ί γμα να π α 
ρουσιάζε ι κ ά π ο ι α δ ι α σ π ο ρ ά , η ο π ο ί α να επ ι τρέπε ι τον ισχυρισμό ότι πρό 
κειται γ ια δ ιαφορετ ικές περ ιπτώσε ι ς της σχολικής πραγματ ικότητας . 

Με βάση τα π α ρ α π ά ν ω , ε ίχαμε σε κάπο ιο βαθμό τη δυνατότητα να συ
γκρίνουμε τα επ ιλεγέντα σχολε ία με τις υπόλο ιπες σχολικές μονάδες της 
χώρας ως προς ορισμένους συντελεστές. Έ τ σ ι , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , ελέγξαμε 
κατά πόσο τα δέκα αυτά σχολε ία δ ιαφοροπο ιούντα ι από ένα μέσο σχολείο 
της χώρας· α π ό το συγκεκρ ιμένο έλεγχο προέκυψαν δ ι α φ ο ρ έ ς που κινού
νται σε τέτοια όρια , ώστε να μπορε ί γ εν ικά να ε ιπωθε ί ότι οι δ έ κ α σχολικές 
μονάδες του δε ίγματος αποτελούν «κανονικά» σχολε ία (με κριτήριο το μέ
σο όρο και τη δ ιασπορά) . Δεν πρόκειται δηλαδή για εξαιρετικές περιπτώ
σεις σχολείων αλλά για σχολικές μονάδες που αντικατοπτρίζουν το πλαίσιο 
και τις συνθήκες λειτουργίας ενός μέσον ελληνικού σχολείου Δευτεροβάθ
μιας Εκπαίδευσης. 

Τα ερευνητικά ευρήματα που εκτίθενται στο βιβλίο προέρχοντα ι κατά 
κύριο λόγο από τη μελέτη των δέκα επ ιλεγέντων σχολικών μονάδων, υπο 
στηρίζονται όμως τόσο από την πλούσια δεξαμενή δεδομένων της αντ ιπρο
σωπευτικής δεύτερης φάσης όσο και α π ό τη δ ιαχρον ική δ ιάσταση της έρευ
νας. Αξιοποιούνται επίσης επίσημα στατιστικά στοιχε ία που αναφέροντα ι 
σε ολόκληρο το εκπαιδευτ ικό σύστημα, δηλαδή αναλύονται και συσχετίζο
νται ποσοτικά και ποιοτ ικά δεδομένα από δ ι ά φ ο ρ ε ς πηγές . Το πλεονέκτημα 
της εν λόγω έρευνας είναι η πολύπτυχη προσέγγιση που υιοθετεί από άποψη 
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μεθοδολογίας και προοπτικής, υπό την έννοια ότι αφενός συνδυάζονται 
πολλές ερευνητικές μέθοδοι και αφετέρου αξιοποιούνται δεδομένα γ ια 
σχολικές μονάδες , δ ιευθυντές σχολείων, εκπαιδευτικούς και μαθητές, κα
θώς και στοιχε ία γ ια το θεσμικό πλαίσιο και τα ποσοτικά μεγέθη της Δευτε
ροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης . 

2.2. Η μελέτη περ ιπτώσεων 

Τα δέκα εξεταζόμενα σχολεία αποτελούν τις περιπτώσεις που μελετήθηκαν 
{Case Studies). Κατά την εν λόγω προσέγγ ιση , συγκριτικά με τις αντ ιπροσω
πευτικές έρευνες που αναφέροντα ι κατά κανόνα σε μεγάλους αριθμούς υπο
κειμένων, εξετάζεται ένας ευσύνοπτος αριθμός ενοτήτων ή μονάδων, και 
έτσι παρέχετα ι η δυνατότητα να ερευνηθεί το αντικείμενο σε όλες τις πτυχές 
του. Η δ ιερεύνηση αυτή επ ιτρέπε ι να ελεγχθούν υποθέσεις , ενώ συμβάλλει 
στη δ ιαμόρφωση περα ι τέρω υποθέσεων , οι οποίες θα μπορούσαν ενδεχομέ
νως να αποτελέσουν αντικείμενο αντιπροσωπευτικών ερευνών ή πε ιραματι 
κών σχεδίων. Χρησιμοποιώντας τη συγκεκριμένη προσέγγιση, δεν είναι δυ
νατόν βέβα ια να προβε ί κανείς σε γενικεύσεις των ευρημάτων, αν και η με
λέτη περ ιπτώσεων δημιουργεί , υπό ορισμένους όρους, ένα ερευνητικό πλαί
σιο που μπορε ί να εκτείνεται και π έ ρ α από τις διαπιστώσεις μιας αντ ιπρο
σωπευτικής έρευνας . Α π ό τη δική μας έρευνα αποδεικνύεται ότι τα ερευνη
τικά ευρήματα παρουσιάζουν πάντως υψηλό βαθμό ενάργειας γ ια κάθε «πε
ρίπτωση», ώστε να μπορεί να διακρίνει κανείς το γενικό στο μερικό, ενώ δι
ευκολύνουν την ερμηνεία των δεδομένων σε ένα πλαίσιο από αλληλοσυ
μπληρούμενα στοιχεία και συμφραζόμενα. 

Τ ο γ ε γ ο ν ό ς ότι η μελέτη π ε ρ ι π τ ώ σ ε ω ν είναι η κατάλληλη μέθοδος γ ι α 
πολύπτυχη μεθοδολογική προσέγγιση (multimethod approach) ε π ι β ε β α ι ώ 
νεται και από τις δικές μας εμπειρίες . Έ τ σ ι , στην προκειμένη περίπτωση, εί
χαμε το πλεονέκτημα ότι τα δ ε δ ο μ έ ν α των συνεντεύξεων, των ερωτηματο
λογίων και των π α ρ α τ η ρ ή σ ε ω ν σε κάθε συγκεκριμένο σχολείο μπορούσα
με ν α τα ελέγξουμε ως προς την εγκυρότητα τους μέσω των δεδομένων του 
α ν τ ι π ρ ο σ ω π ε υ τ ι κ ο ύ δε ί γματος . Μ π ο ρ ο ύ μ ε να πούμε ότι επ ι τ εύχθηκε σε 
υψηλό βαθμό εσωτερική εγκυρότητα των ευρημάτων αφενός με την π α ρ α -
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πληρωματικότητα των δ ιαφορετ ικών ερευνητικών εργαλε ίων και αφετέρου 
μέσω της σινγκρισης των ευρημάτων (από τη δ ιερεύνηση π.χ. των στάσεων 
και της συμπερ ιφοράς των εκπα ιδευτ ικών σε ό,τι α φ ο ρ ά τη μεθόδευση της 
δ ιδασκαλίας) . Έ ν α άλλο ιδ ια ίτερο πλεονέκτημα της προσέγγ ισης αυτής εί
ναι ότι οι ερευνητές 1 * εξέταζαν σε κάθε περ ίπτωση το σχολε ίο ως σύνολο. 
Για π α ρ ά δ ε ι γ μ α , κατά τη συζήτηση με μαθητές γ ι α τη δ ιδακτ ική δ ι α δ ι κ α 
σία σε ένα σ υ γ κ ε κ ρ ι μ έ ν ο μάθημα , οι ερευνητές ε ί χαν υ π ό ψ η τους τις πα
ρατηρήσεις που έκαναν στην τάξη κατά τη δ ιάρκε ια της δ ιδασκαλίας , καθώς 
και τις σχετικές απόψε ι ς των εκπαιδευτ ικών. Γνώριζαν επίσης, μέσω της συ
νέντευξης του δ ιευθυντή, την ε ικόνα του σχολε ίου , ενώ μπορούσαν ν α συ
νυπολογίσουν και τις δ ικές τους εντυπώσεις και εκτιμήσεις γ ια όλες τις επι
μέρους πτυχές της σχολικής εργασίας και ζωής, τις οπο ίες κ α τ έ γ ρ α φ α ν κα
τά τη δ ιάρκε ια μιας εβδομάδας που έμεναν σε κάθε σχολείο . 

Τα επιλεγέντα δέκα σχολε ία-περ ιπτώσε ις μπορούν να π ε ρ ι γ ρ α φ ο ύ ν σύ
ντομα στα βασικά τους χαρακτηριστ ικά ως εξής 1 9 : 

ΣΧΟΛΕΙΟ 1 (Γυμνάσιο) 
Πρόκειται γ ια ένα Γυμνάσιο μεγάλου αστικού κέντρου, το οπο ίο κατά τα 
σχολικά έτη 1980-81 (πρώτη φάση της έρευνας) και 1990-91 (δεύτερη φάση 
της έρευνας) στεγαζόταν σε ενοικιασμένο κτίριο —κτισμένο στο τέλος της 
δεκαετίας του 1950 με μεταγενέστερες προσθήκες — σε ένα ιδ ιαίτερα πυκνο
κατοικημένο σημείο της πόλης. Συστεγαζόταν με Λύκειο, δηλαδή το κτίριο 
χρησιμοποιούνταν σε δύο βάρδιες , πρωί και απόγευμα , κάτι που ισχύει και 
σήμερα ακόμη για πολλά σχολεία των μεγάλων αστικών κέντρων της χώρας . 
Κατά το σχολικό έτος 2000-01 το κτίριο ήταν καινούριο , περ ιπο ιημένο και 
διακοσμημένο με έργα των μαθητών, και τα εποπτικοί όργανα ήταν επαρκή . 

Στο διδακτικό προσωπ ικό του σχολείου υπερε ί χαν και στις τρε ις φάσε ι ς 
της έρευνας οι γυναίκες , επ ιπλέον στη δεκαετ ία του 1980 οι μεσήλικες εκ
παιδευτικοί . 

18. Σε κάθε «περίπτωση» συμμετείχαν δυο τουλάχιστον ερευνητε'ς-παρατηρητε'ς. 
19. Κατά την περιγραφή των δέκα σχολείων εδιό χρησιμοποιείται απλώς η αρίθμηση I 

έως 10· τα συγκεκριμένα στοιχεία για την ταυτοποίηση τους είναι γνωστά μόνο στους ερευ
νητές. 
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Α π ό ά π ο ψ η κοινωνικής προέλευσης , οι μαθητές προέρχονταν κατά με
γάλο μέρος α π ό ο ικογένε ι ε ς εργατών και υπαλλήλων, οι οπο ίες κατο ικού
σαν σε πολυκατο ικ ίες σε μια εξα ιρετ ικά θορυβώδη περ ιοχή με πυκνή δό 
μηση. Η αριθμητική σχέση εκπαιδευτ ικού-μαθητών ήταν κατά το χρόνο της 
πρώτης συλλογής δ εδομένων (1980-81) πολύ δυσμενής, ενώ δ ιαπ ιστώθηκε 
μείωση του αρ ιθμού μαθητών και αντίστοιχη βελτίωση της π α ρ α π ά ν ω σχέ
σης κατά την επανάληψη της συλλογής δεδομένων στην τέταρτη (1990-91) 
και πέμπτη (2000-01) φάση της έρευνας . Στην πέμπτη φάση ο δ ιευθυντής 
του σχολε ίου ήταν ο ίδιος, όπως και δέκα χρόν ια πριν, ενώ το σύλλογο δι
δασκόντων απασχολούσε έντονα το πρόβλημα των παλιννοστούντων μαθη
τών και οι ελλε ίψεις τους στην ελληνική γλώσσα. 

ΣΧΟΛΕΙΟ 2 (Γυμνάσιο) 
Το σχολείο αυτό βρίσκεται επίσης σε μεγάλο αστικό κέντρο και στεγάζεται 
σε παλιό αλλά ανακαιν ισμένο κτίριο, το οποίο , όταν το επισκεφτήκαμε 
εμείς, εξυπηρετούσε πολλά και δ ιαφορετ ικού τύπου σχολεία σε δύο βάρ
διες- το Γυμνάσιο και το Λύκε ιο συστεγάζονταν σε χωριστή πτέρυγα του 
κτιρίου. Υπήρχαν εποπτ ικά όργανα , τα οπο ία ωστόσο χρησιμοποιούνταν 
ελάχιστα λόγω έλλειψης εργαστηρίου ή άλλου ειδικού χώρου γ ια την εγκα
τάσταση τους. Τ ο κτίριο δεν δ ιέθετε βοηθητικούς χώρους και ήταν εμφανής 
η ανάγκη συντήρησης, κάτι που καθυστέρησε γιατί δεν υπήρχαν οι α π α ρ α ί 
τητοι ο ικονομικοί πόροι . Στην περ ιοχή του σχολείου υπάρχουν και μονοκα
τοικίες , οι οπο ίες όμως εναλλάσσονται συχνά με σύγχρονα πολυώροφα κτί
σματα με πυκνή δόμηση. 

Και στις τρε ις φάσε ι ς της έρευνας ο διευθυντής ήταν νέος στη θέση αυτή. 
Στο δ ιδακτ ικό π ρ ο σ ω π ι κ ό υπερε ί χαν γεν ικά οι μεσήλικες, ενώ παρατηρή
θηκε υπεροχή των γυνα ικών στην πρώτη (1980-81) και πέμπτη (2000-01) και 
ισοκατανομή των δύο φύλων στην τέταρτη φάση της έρευνας (1990-91). 

Οι μαθητές προέρχονταν κυρίως από μεσαία και ανώτερα κοινωνικά 
στρώματα (έμποροι , ελεύθεροι επαγγελματ ίες , υπάλληλοι και επιστήμο
νες) , κα ι το σχολείο δ ιακρινόταν και στις τρεις φάσε ις της έρευνας γ ια την 
πολύ καλή αριθμητική σχέση εκπαιδευτ ικού-μαθητών. 
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ΣΧΟΛΕΙΟ 3 (Γυμνάσιο) 
Πρόκειται γ ια ε'να σχολείο σε μια κωμόπολη π α ρ α θ α λ ά σ σ ι α ς περ ιοχής , το 
οποίο λειτουργεί ως Γυμνάσιο και Λύκε ιο πάντα πρωί . Τ ο κτίριο ήταν κατά 
την πρώτη μας επίσκεψη (σχολικό έτος 1980-81) α π ό τα καλύτερα που ε ίχα
με επισκεφτεί , δηλαδή σύγχρονης και απλής κατασκευής , με φροντισμε'νη 
εξωτερική όψη, με άνετες α ίθουσες δ ιδασκαλ ίας και με βοηθητικούς χώ
ρους (για Φυσική και Χημεία , γυμναστήριο με αποδυτήρ ια ) , κ α θ ώ ς και με 
επαρκή εποπτικά μέσα δ ιδασκαλίας . Δ έ κ α χρόν ια α ρ γ ό τ ε ρ α (σχολικό έτος 
1990-91) το κτίριο ήταν ασφυκτ ικά γεμάτο και χωρίς βοηθητικούς χώρους , 
γιατί χρησιμοποιούνταν ως α ίθουσες δ ιδασκαλίας , κάτι που δ ιαπ ιστώθηκε 
επίσης στην πέμπτη φάση της έρευνας (κατά το σχολικό έτος 2000-01). Ε φ ό 
σον δεν παρατηρήθηκαν αλλαγές στον αρ ιθμό των μαθητών Γυμνασίου, 
πρόκειται π ρ ο φ α ν ώ ς γ ια αύξηση του αρ ιθμού των μαθητών του Λυκε ίου ' 
δηλαδή, η συστέγαση Γυμνασίου και Λυκείου δημιούργησε π ρ ο φ α ν ώ ς τα 
προβλήματα. 

Ο διευθυντής του σχολείου ήταν νέος στην πρώτη (1980-81) και στην τέ
ταρτη (1990-91) και μεγάλης ηλικίας στην πέμπτη (2000-01) φάση της έρευ
νας, και οι καθηγητές — εντόπιοι ή από τις γ ύ ρ ω περιοχές— μεσήλικες. Α π ό 
άποψη φύλου, παρατηρήθηκε συγκριτ ικά μικρή συμμετοχή των γυνα ικών 
στο διδακτικό προσωπ ικό κατά το σχολικό έτος 1980-81 και το αντ ίστροφο 
δέκα χρόνια μετά· δηλαδή, η αριθμητική σχέση των δύο φύλων ήταν το 
1980-81 τέσσερις καθηγητές προς μία καθηγήτρ ια , ενώ το 1990-91 η σχέση 
αυτή είχε αντ ιστραφεί πλήρως. Κατά το σχολικό έτος 2000-01 υπερτερού
σαν και πάλι οι άνδρες εκπαιδευτ ικοί . 

Η κοινωνική προέλευση των μαθητών καθορ ιζόταν α π ό τις επαγγελματ ι 
κές δραστηριότητες των γονέων τους, οι οποίο ι ασχολούνταν με αγροτ ικές ή 
οικοδομικές εργασίες , με την αλιε ία , αλλά και με τουριστικά επαγγέλματα 
κατά τη θερινή περ ίοδο του έτους. Οι μαθητές χαρακτηρίζονταν , σύμφωνα 
με το διευθιιντή του σχολείου, α π ό έλλειψη κινήτρων γ ια σπουδές . 

ΣΧΟΛΕΙΟ 4 (Γυμνάσιο) 
Το σχολε ίο αυτό βρ ίσκετα ι σε υ π ο β α θ μ ι σ μ έ ν η π ε ρ ι ο χ ή μ ε γ ά λ ο υ αστ ικού 
κέντρου. Κατά το σχολικό έτος 1980-81 επρόκε ι το γ ια ένα ά χ α ρ ο σχολε ίο-
μαμούθ, σε κτίριο κτισμένο στη δεκαετ ία του 1960, με μεγάλη αυλή και ψη-
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λούς τοίχους , σε μια συνοικ ία όπου κατοικούν εργάτες ναυτικοί και μικρο
ε π α γ γ ε λ μ α τ ί ε ς , κάτι που π ρ ο σ δ ι ο ρ ί ζ ε ι και την κο ινων ική π ρ ο έ λ ε υ σ η των 
μαθητών . Σ υ σ τ ε γ ά ζ ο ν τ α ν δύο Γυμνάσια κα ι δύο Λ ύ κ ε ι α σε δύο βάρδ ι ε ς , 
και υ π ή ρ χ α ν έντονα π ε ι θ α ρ χ ι κ ά προβλήματα και αισθητή πολιτ ικοποίηση. 
Ό μ ω ς δ έ κ α χρόν ια α ρ γ ό τ ε ρ α (κατά το σχολικό έτος 1990-91) το κτίριο εί
χε ανακαιν ιστε ί πλήρως και στέγαζε Γυμνάσιο και Λύκε ιο σε πρωινή βάρ
δ ια . Ο ι μαθητές , των ο π ο ί ω ν ο αρ ιθμός είχε με ιωθε ί στο μεταξύ α ισθητά , 
συμμετε ίχαν ε ν ε ρ γ ά σε πολιτ ιστικές δραστηριότητες (θεατρικές π αρ αστά 
σεις , τμήματα χ ο ρ ο ύ κ.λπ.) . Στο συγκεκρ ιμένο σχολε ίο φο ι τούσαν επίσης 
π α λ ι ν ν ο σ τ ο ύ ν τ ε ς μαθητές α π ό την π ρ ώ η ν Σοβ ι ε τ ική Έ ν ω σ η και το δ ιδα
κτικό π ρ ο σ ω π ι κ ό κατέβαλλε π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς γ ια τη δημιουργ ία τμήματος ενι
σχυτικής δ ι δ α σ κ α λ ί α ς στην ελληνική γ λ ώ σ σ α . Υπήρχε κο ινό γ ρ α φ ε ί ο δι
ευθυντή και κ α θ η γ η τ ώ ν , κάτι π ο υ συνέβαλλε στη δημ ιουργ ία καλών σχέ
σεων μεταξύ τους. 

Κατά το σχολικό έτος 2000-01 το κτίριο ήταν σε πολύ καλή κατάσταση, 
καινούριο , κ α θ α ρ ό , με μεγάλη αυλή και με φύλακα σε 24ωρη βάση. Οι αί
θουσες δ ιδασκαλ ίας ήταν χωρισμένες ανά μάθημα και όχι ανά τμήμα (το 
σχολείο συμμετείχε σε π ρ ό γ ρ α μ μ α ΣΕΠΠΕ γ ια την αναδιάταξη του σχολι
κού χώρου) και καλά εξοπλισμένες με εποπτ ικά μέσα δ ιδασκαλίας . 

Κατά το σχολικό έτος 1980-81 ο διευθυντής του σχολείου ήταν νέος και οι 
καθηγητές , στο μεγαλύτερο ποσοστό, επίσης νέοι στην ηλικία με περίπου ισο
κατανομή των δύο φύλων. Είκοσι χρόνια αργότερα (σχολικό έτος 2000-01) το 
σχολείο δ ιευθυνόταν από έναν έμπειρο και δραστήριο διευθυντή, του οποίου 
οι σχέσεις με τους καθηγητές ήταν συναδελφικές-φιλικές, χωρίς όμως να δια
πιστώνεται οπωσδήποτε αμοιβαία επικοινωνία. 

ΣΧΟΛΕΙΟ 5 (Γυμνάσιο) 
Π ρ ό κ ε ι τ α ι γ ια ένα σχολε ίο που βρ ίσκετα ι σε ορε ινή περ ιοχή α π ο μ α κ ρ υ 
σμένη α π ό μεγάλο αστικό κέντρο, με μεγάλη ενδοχώρα και έντονα στοιχεία 
λα ϊκής π α ρ ά δ ο σ η ς . Οι κάτο ικο ι ασχολούντα ι με την κτηνοτροφ ία και τον 
εποχ ικό τουρισμό. Στην πρώτη φάση της έρευνας (1980-81) το σχολείο λει
τουργούσε με πρωινό ω ρ ά ρ ι ο και στεγαζόταν σε ένα παλιό κτίριο χωρίς κε
ντρική θέρμανση και με στενότητα χώρου . Δ έ κ α χρόν ια αργότερα συναντή
σαμε ένα ν έ ο σχολ ικό κτ ίρ ιο , κτ ισμένο σύμφωνα με την π α ρ α δ ο σ ι α κ ή αρ-
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χιτεκτονική, εναρμονισμένο με περ ιβάλλοντα χ ώ ρ ο (πρόκε ιτα ι γ ια π α ρ α δ ο 
σιακό οικισμό) και με τον αναγκα ίο εξοπλισμό (α ίθουσα ηλεκτρονικών υπο
λογιστών, χημείο , α ί θ ο υ σ α Φυσικής , γυμναστήριο , εποπτ ικά μέσα)· υπήρ
χε επίσης σχολική β ιβλ ιοθήκη α π ό τις μεγαλύτερες της χ ώ ρ α ς . Τ α ίδ ια 
ίσχυαν και γ ια το σχολικό έτος 2000-01. 

Ο διευθυντής του σχολείου ήταν και στις τρεις περ ιπτώσε ις σχετ ικά νέ
ος, οι εκπαιδευτ ικοί σε μεγάλο ποσοστό επίσης νέοι , με ελαφρά υπεροχή 
την πραπη φορά (1980-81) των γυνα ικών και τη δεύτερη (1990-91) των αν
δρών. Κατά το σχολικό έτος 2000-01 υ π ε ρ ε ί χ α ν πάλι οι γυνα ίκες εκπα ιδευ 
τικοί. Οι καθηγητές μετακινούνται συνήθως α π ό και προς μεγάλη γε ιτονική 
πόλη. 

Οι μαθητές , των οπο ίων ο αρ ιθμός με ιώθηκε στις δύο τελευτα ίες φ ά 
σεις της έρευνας λόγω υπογεννητ ικότητας , π ρ ο έ ρ χ ο ν τ α ι α π ό ο ι κ ο γ έ ν ε ι ε ς 
κτηνοτρόφων, υπαλλήλων και α ν θ ρ ώ π ω ν που ασχολούντα ι με τη λαϊκή τέ
χνη. Η αριθμητική σχέση καθηγητή-μαθητών ήταν ευνοϊκή . Κατά το σχο 
λικό έτος 2000-01 οι μαθητές (σε ένα ποσοστό κα ι π α ι δ ι ά α π ό αλβαν ικές 
ο ικογένε ι ες ) εμφαν ίζονταν α π ε ί θ α ρ χ ο ι και χωρ ί ς σ ε β α σ μ ό ούτε ως π ρ ο ς 
το χ ώ ρ ο ούτε ως προς τους δ ιδάσκοντες . Κατά το δ ιευθυντή του σχολε ίου , 
πολλοί μαθητές του Γυμνασίου δεν συνεχ ίζουν τις σ π ο υ δ έ ς τους στο Λύ
κειο . 

ΣΧΟΛΕΙΟ 6 (Γυμνάσιο) 
Το σχολείο αυτό βρίσκεται στις π α ρ υ φ έ ς ενός γ ο ρ γ ά αναπτυσσόμενου αστι
κού κέντρου. Το σχολικό κτίριο είναι νεόδμητο, με μικρή τσιμεντένια αυλή 
με βοηθητικούς χοόρους (στελεχωμένη βιβλιοθήκη, γυμναστήριο , α ίθουσα 
τελετών, εργαστήριο Φυσικής και Χημείας) και με ά φ θ ο ν α και πο ικ ίλα επο
πτικά όργανα . Η συστέγαση με δύο TEE κατά το σχολικό έτος 2000-01 δημι
ουργούσε προβλήματα. 

Ο διευθυντής του σχολείου ήταν και στις τρε ις φάσε ι ς της έρευνας νέος 
στη θέση αυτή, και οι καθηγητές περ ίπου ισοκατανεμημένοι κατά ηλικία 
και φύλο. Στην πέμπτη φάση της έρευνας (2000-01) συναντήσαμε ένα δ ιευ
θυντή ευγενικό, φιλικό αλλά υποτον ικό και α δ ι ά φ ο ρ ο . 

Ο μαθητικός πληθυσμός του σχολείου ήταν, από άποψη κοινωνικής προ 
έλευσης, μεικτός, δηλαδή μικροαστικής αλλά και εργατικής τάξης, ενώ μια 
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μεγάλη ο μ ά δ α μαθητών προερχόταν από αρχ ικά αγροτικε'ς οικογε'νειες, οι 
οπο ίες στη συνε'χεια εγκαταστάθηκαν στην πόλη, καθώς και από οικογένε ι -
ες μεταναστών. Στο σχολείο αυτό δ ιαπιστώθηκε κατ ' αρχάς ένας σχετικά 
μεγάλος αρ ιθμός μαθητών ανά καθηγητή, ενώ εντυπωσιακή ήταν η πολύ με
γάλη μείωση του αρ ιθμού των μαθητών κατά το χρονικό διάστημα που χωρί
ζει τις επ ιμέρους φάσε ι ς της έρευνας . 

ΣΧΟΛΕΙΟ 7 (Λύκειο) 
Πρόκε ιτα ι γ ια ένα Λύκε ιο μεγάλου αστικού κέντρου, του οποίου το κτίριο, 
παλιό αλλά περ ιπο ιημένο , χρησιμοποιε ίται ως Γυμνάσιο και Λύκειο . 

Ο διευθυντής του σχολείου ήταν κατά το σχολικό έτος 1980-81 νέος στη 
θέση αυτή, ενώ οι καθηγητές ε ίχαν στο μεγαλύτερο τους ποσοστό πολλά 
χρόν ια υπηρεσ ίας και ήταν περ ίπου ισοκατανεμημένοι από άποψη φύλου. 
Κατά το σχολικό έτος 2000-01 ο διευθυντής ήταν μεγάλος σε ηλικία και οι 
καθηγητές πάλι ισοκατανεμημένοι ως προς το φύλο. 

Οι μαθητές προέρχοντα ι ως επί το πλείστον από μικρομεσαία κο ινωνικά 
στρώματα, η αριθμητική σχέση εκπαιδευτικού-μαθητών ήταν κατά την π ρ ώ 
τη επ ίσκεψη μας (1980-81) καλή, ενώ σημειώθηκε ελαφρά μείωση του αρ ιθ 
μού των μαθητών ανάμεσα στις δύο τελευταίες φάσε ις της έρευνας . 

ΣΧΟΛΕΙΟ 8 (Λύκειο) 
Το Λύκε ιο αυτό βρίσκεται επίσης σε μεγάλο αστικό κέντρο και στεγάζεται 
σε παλιό ανακαιν ισμένο κτίριο. Πρόκειται γ ια σχολείο που συγκεντρώνει 
μαθητές υψηλών κοινωνικοοικονομικών στρωμάτων και έχει πολλές ομοιό
τητες με το σχολείο υπ ' αρ ιθμόν 2. Κατά την πριότη φάση της έρευνας υπήρ
χε καλό σχολικό κλίμα και συνοχή ανάμεσα στο διδακτικό προσωπικό , ενώ 
παρατηρούνταν επίσης πολλές δραστηριότητες από τους μαθητές. Κατά το 
σχολικό έτος 2000-01 η νέα , κάπως μεγάλης ηλικίας, δ ιευθύντρια δέσποζε 
με τη δυναμική π α ρ ο υ σ ί α της και διατηρούσε μάλλον σχέσεις εξουσίας με 
τους εκπαιδευτ ικούς και επ ιφανε ιακά φιλικές σχέσεις με τους μαθητές. Εί
ναι το μόνο σχολε ίο όπου οι ερευνητές αντιμετωπίστηκαν αρνητ ικά και 
υποτιμητικά, με τη δ ιευθύντρια να δηλώνει απροθυμ ία να απαντήσει σε 
ερωτήσεις ή ν α δώσει στοιχε ία γ ια το σχολείο (επ ικαλούμενη νομικές δια
τάξε ι ς γ ια την προστασ ία προσωπικών δεδομένων) . 
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ΣΧΟΛΕΙΟ 9 (Λύκειο) 
Το σχολείο αυτό ανήκει σε μια μικρή πόλη σχετικά εύπορης αγροτ ικής πε 
ριοχής και λειτουργεί πάντα πρωί . Κατά το σχολικό έτος 1980-81 το κτίριο, 
κτισμένο στη δεκαετ ία του 1960, βρισκόταν στην ε ίσοδο της πόλης, σε μια 
περιοχή με α ρ α ι ά χαμηλά σπίτ ια και πολλά δέντρα, ευρύχωρο , καλά εξο
πλισμένο και με μεγάλη αυλή. Κατά το σχολικό έτος 2000-01 το κτίριο ήταν 
καινούριο, με προσεγμένη αρχιτεκτονική, και οι α ίθουσες δ ιδασκαλ ίας χω
ρισμένες ανά μάθημα και όχι ανά τμήμα (και αυτό το σχολείο συμμετείχε σε 
πρόγραμμα Σ Ε Π Π Ε γ ια την αναδ ιάταξη του χώρου) , κ α θ ώ ς και καλά εξο
πλισμένες με εποπτ ικά μέσα δ ιδασκαλίας . 

Ο διευθυντής υπηρετούσε πολλά χρόν ια στο σχολείο αυτό· το δ ιδακτ ικό 
προσωπικό , αποτελούμενο ως επί το πλείστον α π ό νέους καθηγητές , με πε 
ρισσότερους άνδρες στην πρώτη και ισοκατανομή των δύο φύλων στις δύο 
επόμενες ερευνητικές φάσε ις , πηγα ινοερχόταν —ορισμένα μέλη του — 
προς και από το πλησιέστερο μεγάλο αστικό κέντρο. 

Οι μαθητές προέρχοντα ι από ο ικογένε ιες αγροτών, ένα μεγάλο ποσοστό 
των οποίων είχε μεταναστεύσει μετά το 1960 γ ια εργασία στη Γερμανία . 
Έ ν α ποσοστό μαθητών προέρχετα ι επίσης από ο ικογένε ιες αξ ιωματικών, 
λόγω των στρατοπέδων που εδρεύουν στην περ ιοχή . Κατά την πρώτη συλλο
γή δεδομένων (1980-81) υπήρχαν πολλά πα ιδ ιά παλιννοστούντων ανάμεσα 
στους μαθητές, αριθμός ο οποίος δ ιαπιστώσαμε ότι μειώθηκε κατά το σχολι
κό έτος 2000-01. Γενικά, θα μπορούσε κάποιος να πε ι ότι οι μαθητές του συ
γκεκριμένου σχολείου ανήκαν, σε μεγάλο ποσοστό, σε μ ικρομεσαία κοινω
νικοοικονομικά στρώματα. 

ΣΧΟΛΕΙΟ 10 (Λύκειο) 
Πρόκειται γ ια ένα Λύκε ιο σε υποβαθμισμένη περιοχή μεγάλου αστικού κέ
ντρου, όπου κατοικούν πολλοί Τσ ιγγάνο ι . Κατά την πρώτη επ ίσκεψη μας 
(σχολικό έτος 1980-81) το σχολείο στεγαζόταν σε ένα μισθωμένο κτίριο με μι
κρές αίθουσες και με μεγάλη ανεπάρκε ια χώρων (λόγω στενότητας χώρου δεν 
γίνονταν π.χ. όλα τα δ ιαλε ίμματα) . Κατά το σχολικό έτος 2000-01 το κτίριο 
ήταν καινούριο, με ευρύχωρες α ίθουσες και μεγάλη αυλή. Ο αρχικά ελλιπής 
εξοπλισμός βελτιώθηκε αργότερα, δεν φαινόταν ωστόσο να αξιοποιείται . 

Ο διευθυντής του σχολείου ήταν στις δύο πρώτες φάσε ι ς της έρευνας 
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(σχολικά έτη 1980-81 και 1990-91) σχετικά νέος στη θέση αυτή, και οι κ α θ η 
γητές επίσης σε πολύ μεγάλο ποσοστό νέοι , κυρίως κατά την πρώτη φάση 
της έρευνας . Κατά το σχολικό έτος 2000-01 ο διευθυντής ήταν μεγαλύτερος 
σε ηλικία και με περ ισσότερα χρόν ια υπηρεσ ίας , τυπικός στο ρόλο του αλλά 
φιλικός στους συναδέλφους του, ενώ είχε καλή επικοινωνία και με τους μα
θητές, που είναι π α ι δ ι ά εργατών και ναυτικών. 

2.3. Ε ρ ε υ ν η τ ι κ ά εργαλεία 

Συνεντεύξε ις δ ιευθυντών σχολείων, ερωτηματολόγια καθηγητών, π α ρ α τ η 
ρήσεις σε τάξε ι ς και ερωτηματολόγια μαθητών, όπως επίσης ημερολόγια με 
σημειώσεις των ερευνητών αποτελούν τα ερευνητικά εργαλεία που χρησιμο
ποιήθηκαν στην έρευνα αυτή, και τα οπο ία συνιστούν συνδυασμό ποιοτικών 
και ποσοτικών προσεγγ ίσεων , οι οποίες αλληλοσυμπληρώνονται. Έ τ σ ι , γ ια 
παράδε ι γμα , οι πληροφορίες που προέρχοντα ι από τις συνεντεύξεις των δι
ευθυντών των σχολείων δεν θα ήταν εφικτό να συλλεχθούν μέσω των ερωτη
ματολογίων των καθηγητών. Α π ό την άλλη πλευρά, τα δεδομένα των συνε
ντεύξεων δεν μπορούν να οδηγήσουν σε γενίκευση διαπιστώσεων, ήδη γ ια 
το λόγο ότι, ενώ εξετάζουν ουσιαστικές διαστάσεις του δ ιερευνώμενου 
αντικειμένου, δεν αναφέροντα ι σε αντ ιπροσωπευτ ικά δείγματα. Εάν όμως 
πετύχει κανε ίς να συνδυάσει το δ ιερευνητικό πλαίσιο των ποιοτικών προ 
σεγγ ίσεων με τα «σκληρά» δεδομένα που προκύπτουν από ποσοτικές μεθό
δους, είναι δυνατόν ν α καταλήξει σε ευρήματα με υψηλή στατιστική εγκυρό
τητα. Μ ε αυτό το σκεπτικό χρησιμοποιήσαμε ερωτηματολόγια, συνεντεύξεις 
και παρατηρήσεις . Τ α ερωτηματολόγια δεν περιε ίχαν μόνο «κλειστές», με 
δυνατότητα συμφωνίας -δ ιαφωνίας ή επιλογής απάντησης, αλλά και «ανοι
χτές» ερωτήσεις που επέτρεπαν , όσον α φ ο ρ ά την απάντηση, τη δ ιαμόρφωση 
και έκφραση προσωπικών α π ό ψ ε ω ν και εμπειριών. Οι παρατηρήσεις δεν 
ήταν απόλυτα ελεύθερες , αλλά περ ιε ί χαν τμήματα με προδιατυπωμένα στοι
χε ία , τα οπο ία στηρίζονταν σε προηγούμενο συστηματικό θεωρητικό προ 
βληματισμό. Αξ ιοπο ιήθηκαν επίσης ημερολόγια με σημειώσεις των ερευνη
τών, οι οπο ίες αναφέροντα ι σε όλα τα παρατηρηθέντα συμβάντα κατά τη 
δ ιάρκε ια των επ ισκέψεων μας στα σχολεία και τις τάξεις . 
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ΙΙίνακας 2.1. 
Ερευνητικά εργαλεία και δείγματα κατά φάσεις 

Ερευνητικά 
εργαλεία 

Φάση I 
(1980-81) 

Φάση II 
(1980-81) 

Φάση III 
(1982) 

Φάση IV 
(1990-91) 

Φάση V 
(2000-01) 

Ερωτηματολόγια 
για διευθυντές 
(στατιστικά 
στοιχεία) 

1.552 

Συνεντεύξεις με 
διευθυντές 

10 10 10 

Ερωτηματολόγια για 
καθηγητές 

70 1.695 37 31 

Παρατηρήσεις 
σε τάξεις 

225 ώρες 89 ώρες 35 ώρες 

Μαγνητοσκοπημένες 
παρατηρήσεις 

33 ώρες 

Ερωτηματολόγια για 
μαθητές 

673 275 468 

Ημερολόγια 
ερευνητών 

ν ν ν 

Επίσημα 
στατιστικά στοιχεία 

ν ν ν 

Τα ποσοστά επιστροφής που επ ι τεύχθηκαν κατά τη συλλογή δ ε δ ο μ έ ν ω ν 
ήταν σε όλες τις φάσεις της έρευνας πολύ ικανοποιητικά. Οι συνεντεύξε ις 
των διευθυντών ήταν πλήρεις , όπως πλήρη ήταν και τα στο ιχε ία των π α ρ α 
τηρήσεων μας στις τάξε ις . Επ ίσης , δεν σημε ιώθηκαν απώλε ι ε ς στα ερωτη
ματολόγια των μ α θ η τ ώ ν κατά την ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α τους αποκλε ίστηκαν ελά
χιστα λόγω λαθών. Μια μικρή απόκλ ιση α π ό τον π α ρ α π ά ν ω γεν ικό κ α ν ό ν α 
δ ιαπιστώθηκε στο ποσοστό επ ιστροφής των ερωτηματολογ ίων των κ α θ η 
γητών, όπου σημε ιώθηκαν κάπο ι ε ς απώλε ι ε ς , γ ιατ ί ένας πολύ μικρός α ρ ι θ -
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μός εκπα ιδευτ ικών δεν μπορούσε ή δεν ήθελε να συμπληρώσει το ερωτη
ματολόγιο . 

Τ α ερευνητ ικά εργαλε ία που χρησιμοποιήθηκαν παρουσιάζοντα ι συνο
πτ ικά στον π ί ν α κ α 2.1, μαζί με τα δεδομε'να που συλλε'χθηκαν ανά φάση 
έρευνας , και π ε ρ ι γ ρ ά φ ο ν τ α ι αναλυτικά στη συνέχε ια . Οι αρ ιθμοί δίνουν 
τα π ρ α γ μ α τ ι κ ά στο ιχε ία του δε ίγματος , δηλαδή στην περίπτωση των ερω
τηματολογίων δεν δίνονται όσα στάλθηκαν αλλά όσα επέστρεψαν και 
αξ ιοπο ιήθηκαν . Διευκριν ίζεται ότι το αντ ιπροσωπευτ ικό δε ίγμα των εκ
πα ιδευτ ικών της δεύτερης φάσης περ ιλάμβανε 974 ερωτηματολόγια γ ια 
καθηγητές Γυμνασίου και 721 ερωτηματολόγια γ ια καθηγητές Λυκε ίου , 
δηλαδή συνολικά 1.695 ερωτηματολόγ ια - από αυτά αναλογοί ίσαν, αντί
στοιχα προς τις δυο σχολικές βαθμίδες (Γυμνάσιο και Λύκειο) , 202 και 105 
σε δ ιδάσκοντες το μάθημα της Ιστορίας , 195 και 121 των Νέων Ελληνικών, 
210 και 131 των Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών, 189 και 181 των Μαθηματ ικών και 
178 και 183 της Φυσικής. Κατά την πρώτη φάση της έρευνας (1980-81) 
προηγήθηκε η συλλογή στατιστικών στοιχείων από τους διευθυντές όλων 
των Γυμνασίων και Λυκείων της χώρας (1.052 Γυμνάσια και 500 Λύκεια, 
δηλαδή 1.552 συνολικά) . Στον π ίνακα 2.1 σημειώνονται επίσης οι μαγνητο
σκοπημένες παρατηρήσε ις 33 ωρών δ ιδασκαλίας στην τρίτη φάση της έρευ
νας , τα επ ίσημα στατιστικά στοιχε ία που αξ ιοποιήθηκαν , κ α θ ώ ς και τα 
ημερολόγ ια των ερευνητών. 

2.3.1. Συνεντεύξεις με διευθυντές 

Επρόκε ι το γ ια δομημένη συνέντευξη, στην οπο ία έπα ιρναν μέρος δύο του
λάχιστον ερευνητές , έτσι ώστε να δ ιασφαλίζεται η δυνατότητα γ ια πλήρη 
και αξ ιόπιστη κ α τ α γ ρ α φ ή των απαντήσεων των δ ιευθυντών των σχολείων. 
Οι ερωτήσεις α ν α φ έ ρ ο ν τ α ν στους εξής τομείς: σχολικά κτίρια και εξοπλι
σμός σχολείων, ρόλος και αρμοδιότητες του διευθυντή του σχολείου, οι 
σχέσεις του διευθυντή με καθηγητές , μαθητές και γονε ίς , οι απόψε ι ς του 
γ ια τη μεθόδευση της δ ιδασκαλ ίας και γ ια την αξ ιολόγηση της σχολικής 
επ ίδοσης του μαθητή, γ ια την κοινωνική ζωή στο σχολείο , καθώς και γ ια 
προβλήματα του σχολε ίου και συμπερ ιφοράς των μαθητών. Επρόκε ιτο συ
νεπώς γ ια ένα ευρύ φάσμα ερωτήσεων, το οπο ίο στηριζόταν στην αντίληψη 
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ότι ο διευθυντής, ως κύριος φ ο ρ έ α ς ευθύνης στο σχολείο , οφε ίλε ι ν α είναι 
ενημερωμε'νος γ ια θε'ματα που α φ ο ρ ο ύ ν συνολικά τη λε ιτουργία του σχο
λείου και τη σχολική ζωή. 

2.3.2. Ερωτηματολόγιο για καθηγητές 

Το ερωτηματολόγιο αυτό περιε ίχε 58 ερωτήσεις, κατανεμημε'νες στις εξής 
ενότητες: ατομικά στοιχεία των υποκειμε'νων, σκοποί και στόχοι δ ιδασκα
λίας, σχολικά βιβλία, μεθόδευση της δ ιδασκαλίας , επιμε'ρους στοιχεία γ ια την 
αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης τοον μαθητών, συνεργασία των καθηγητών 
με το διευθυντή του σχολείου, τους συνάδελφους τους και τους γονείς , κοινω
νική ζωή και προβλήματα στο σχολείο, εξωδιδακτικά καθήκοντα των διδα
σκόντων και απόψεις των τελευταίων γ ια τις σπουδές τους. Κατά τη συλλογή 
των δεδομε'νων των σχολικών ετών 1990-91 και 2000-01 προστε 'θηκαν δύο 
ακόμη ερωτήσεις γ ια αλλαγε'ς που σημε ιώθηκαν στη δεκαετ ία η οπο ία με
σολάβησε ανάμεσα στις ερευνητικε'ς φάσε ις , μεταξύ αυτών και η π α ρ ο υ σ ί α 
παλιννοστούντων μαθητών. Το πρώτο με'ρος του ερωτηματολογίου συμπλη-
ριυθηκε γραπτώς από τους καθηγητές, ενώ το δεύτερο, κατά την πρώτη φάση 
της ε'ρευνας, σε εξαιρετικές περιπτώσεις και μόνο εν μέρει, συμπληρώθηκε 
από τους ερευνητές υπό μορφή συνέντευξης. 

2.3.3. Παρατηρήσεις σε τάξεις 

Κατά τις επ ισκέψεις που πραγματοπο ιήσαμε στα δέκα επ ιλεγέντα σχολε ία 
έγιναν ημιτυποποιημένες παρατηρήσε ι ς , κατά τις οπο ίες α φ ε ν ό ς χρησιμο
ποιήθηκε ένα φύλλο παρατήρησης με 62 π ρ ο δ ι α τ υ π ω μ έ ν α σημε ία και α φ ε 
τέρου υπήρχε η δυνατότητα καταχώρισης πρόσθετων δ ιαπ ιστώσεων . Για 
καθεμιά από τις 225 ώρες δ ιδασκαλ ίας που παρατηρήσαμε κατά το σχολι
κό έτος 1980-81 και α π ό τις 89 κατά το σχολικό έτος 1990-91 συμπληρωνό
ταν το φύλλο παρατήρησης σε τρε ις δ ιαφορετ ικές χρον ικές περ ιόδους : 
στην αρχή της δ ιδακτικής ώρας , μετά α π ό δεκαπέντε και μετά α π ό τρ ιάντα 
λεπτά. Έ τ σ ι συγκεντριυθηκαν 1.350 συμπληρωμένα φύλλα παρατήρησης 
κατά το σχολικό έτος 1980-81 και 534 κατά το σχολικό έτος 1990-91, δηλα
δή κατά μέσο όρο 135 φύλλα παρατήρησης γ ια κάθε σχολε ίο κατά το σχο-
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λικό έτος 1980-81 και 53 κατά το σχολικό έτος 1990-91. Κατά την τρίτη συλ
λογή δεδομένων (σχολικό έτος 2000-01) η δ ιαδ ικασία αυτή ήταν, όπως 
μνημονεύτηκε ήδη σε άλλο σημείο, συντετμημένη χρον ικά και ποσοτ ικά 
γ ια τεχν ικούς και ο ικονομικούς λόγους. Για τις 35 ώρες παρατηρήσεων 
που π ρ α γ μ α τ ο π ο ι ή θ η κ α ν στην περ ίπτωση αυτή, οι καταχωρίσε ι ς έγ ιναν 
κατά κύριο λόγο εκτός προδ ιατυπωμένου φύλλου παρατήρησης , α φ ο ρ ο ύ 
σαν μόνο τα φ ιλολογ ικά μαθήματα και αναλύθηκαν ποιοτικά. Σε όλες τις 
φάσε ι ς της έρευνας δύο τουλάχιστον παρατηρητές-ερευνητές κ α τ έ γ ρ α φ α ν 
τις παρατηρήσε ι ς τους ανεξάρτητα ο ένας από τον άλλο, ενώ, μέσω προη
γούμενης εκπα ίδευσης και άσκησης, δ ιέθεταν ένα κοινό πλαίσ ιο (οδηγό 
παρατήρησης ) . 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά το ερώτημα αν οι παρατηρητές είχαν προτιμήσεις σε ορι
σμένο μάθημα σε κάθε σχολική βαθμίδα (Γυμνάσιο-Λύκειο) , ο στατιστικός 
έλεγχος έδε ιξε μια ε ικόνα γ ια πέντε βασικά μαθήματα (Αρχαία Ελληνικά, 
Ν έ α Ελληνικά, Ιστορία, Μαθηματ ικά , Φυσική) η οποία δεν δ ιαφέρε ι α π ό 
την τυχαία δ ιασπορά . Επίσης , οι παρατηρούμενες δ ιαφορετ ικές τάξε ις (δευ
τέρα και τρίτη τάξη Γυμνασίου, α π ό τη μια, και πρώτη και δευτέρα τάξη Λυ
κείου, από την άλλη) δεν επηρέασαν την επιλογή των προς παρατήρηση μα
θημάτων. Διαπιστώθηκε βέβαια ότι στο Λύκειο παρατηρήθηκαν συχνότερα 
οι τελευταίες ώρες δ ιδασκαλίας , κάτι που οφείλεται στο γεγονός ότι κατά τις 
πρώτες ώρες της ημέρας δ ιδάσκονταν τις περισσότερες φορές μαθήματα 
κορμού (σχολικό έτος 1980-81), στα οποία οι παρατηρητές δεν ε ίχαν εύκολα 
πρόσβαση . Δ ι α φ ο ρ έ ς δ ιαπιστώθηκαν επίσης ανάμεσα στις χρον ικές στιγμές 
παρατήρησης , δηλαδή σημειώνονταν δ ιαφορετ ικά «γεγονότα» στην αρχή, 
στο μέσο και στο τέλος κάθε διδακτικής ώρας , κάτι που θα καταστεί σαφές 
και θα σχολιαστεί αργότερα (στο τέταρτο κεφάλαιο του βιβλίου). 

Ό π ω ς σημειώθηκε ήδη, τα ευρήματα που προέρχοντα ι από τις παρατη
ρήσεις σε τάξε ι ς στηρίζονται , εκτός από τα προδ ιατυπωμένα στοιχε ία του 
φύλλου παρατήρησης , και σε ελεύθερες καταχωρίσε ι ς των δ ιαπιστώσεων 
των παρατηρητών . Οι καταχωρίσε ι ς αυτές, οι οπο ίες περ ι έχουν πολύ ουσια
στικά στοιχε ία γ ια τη διδακτική δ ιαδ ικασία , κατηγορ ιοπο ιήθηκαν εκ των 
υστέρων σύμφωνα με θεωρητ ικά κριτήρια και εντάχθηκαν σε υπερκε ίμενες 
παραμέτρους της δ ιδακτικής δ ιαδ ικασίας ως εξής: σκοπο ί και στόχοι της δι
δασκαλίας , οργάνωση και π ο ρ ε ί α της δ ιδασκαλίας , μορφές εργασίας , δ ιάρ-
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κεια, δ ιαδ ικασία και τρόποι εξετάσεων , άλλες ενε'ργειες των δ ιδασκόντων, 
δραστηριότητες των μαθητών, σχολικό κλίμα και εκτιμήσεις γ ια την πο ιότη
τα της δ ιδασκαλίας ή του μαθήματος. 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά την αξιοπιστία και εγκυρότητα των δεδομένων παρατήρη
σης, επισημαίνουμε ότι τα κριτήρια αυτά δ ιασφαλίζονταν σε σημαντικό 
βαθμό με τη χρησιμοποίηση δυο παρατηρητών σε κάθε περ ίπτωση. Δεν 
αποκλείεται βε'βαια οι παρατηρητε'ς ν α ε π έ δ ρ α σ α ν με την π α ρ ο υ σ ί α τους 
στην τάξη αλλοιώνοντας σε κ ά π ο ι ο βαθμό τη συμπερ ιφορά εκπαιδευτ ικού 
και μαθητών. Δεν θα αναφέρουμε εδώ την εκτεταμένη σχετική β ιβλιογρα
φ ί α 2 0 γ ια τα υπέρ και τα κατά της παρατήρησης , επισημαίνουμε ωστόσο σύ
ντομα τους συντελεστές που καθιστούν —κατά τη γνώμη μας και σε συν
δυασμό με τη σχετική συζήτηση στη β ιβλιογραφία— απ ίθανη την ουσιαστι
κή αλλοίωση των δεδομένων της π α ρ ο ύ σ α ς έρευνας . Α π ό τη μια πλευρά , οι 
παρατηρητές δεν ε ίχαν κανενός ε ίδους εξουσία στο σχολείο , ούτε δημιουρ
γούσαν με την παρουσ ία τους (ηλικία, συνήθως γυναικε ίου φύλου, ενδυμα
σία κ.λπ.) αυτή την εντύπωση, ενώ βεβα ίωναν διευθυντή και εκπαιδευτ ι 
κούς κάθε σχολείου γ ια τη διακριτ ική και εμπιστευτική χρήση των στοιχεί
ων που κατέγραφαν . Α π ό την άλλη, οι ερευνητές έμεναν μια ολόκληρη 
εβδομάδα ή τουλάχιστον μερικές μέρες σε κάθε σχολείο και έτσι αναπτυσ
σόταν μια σχέση εμπιστοσύνης ανάμεσα στους παρατηρητές , στο δ ιδακτ ικό 
προσωπικό των σχολε ίων και στους μαθητές. Τέλος , τα σχολε ία επελέγη
σαν, όπως έχει ήδη ε ιπωθεί , σύμφωνα με κριτήρια που δ ιασφάλ ι ζαν σε κά
ποιο βαθμό ότι θα σκ ιαγραφηθε ί μια ε ικόνα η οπο ία δεν θα αφίσταται ση
μαντικά από την πραγματ ική . Ούτε επρόκε ιτο γ ια σχολε ία τα οπο ία , λόγω 
ρουτίνας στην επαφή τους με ερευνητές , θα κατόρθωναν να αναπτύξουν 
αδ ιαφανε ί ς τεχνικές αυτοπροβολής τους. Τ α σχόλια αυτά γ ίνονται στο 
πλαίσιο των δεδομένων που π ρ ο έ κ υ ψ α ν α π ό τις παρατηρήσε ι ς σε τάξε ις , 
επειδή οι αλλοιώσεις συμπερ ιφοράς δημιουργούνται κυρίως κατά τη χρήση 
της συγκεκριμένης μεθόδου. Γίνονται ακόμη και γ ια το λόγο ότι η γεν ική 
εικόνα που σκ ιαγραφε ί τα ι βάσει των δ ικών μας δεδομένων στο κε ίμενο 

20. Πρβλ. ενδεικτικά για τη μεθοδολογία παρατηρήσεων σε τάξεις την εργασία της Μ. 
Παπαδοπούλου, 1999 (με αναφορε'ς στην ειδική βιβλιογραφία). 
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που ακολουθε ί αποκλίνε ι εν με'ρει θετικά, όπως θα φανε ί στα επόμενα κε
φ ά λ α ι α του βιβλίου, α π ό την ε'ως τώρα β ιβλ ιογραφία γ ια την ελληνική Δευ
τ εροβάθμ ια Ε κπα ίδευση . 

2.3.4. Ερωτηματολόγιο για μαθητές 

Τ ο εριοτηματολόγιο γ ια μαθητε'ς περ ιε ίχε τόσο κλειστές όσο και ανοιχτές 
ερωτήσεις . Στις οδηγ ίες τονιζόταν ότι δεν υπάρχουν σωστές και λάθος απα
ντήσεις, ότι το ενδ ιαφέρον επ ικεντρώνεται στις απόψεις -στάσεις των μαθη
τών και ότι δ ιασφαλίζεται η ανωνυμία των ερωτηματολογίων, τα οπο ία υπη
ρετούν κ α θ α ρ ά επιστημονικούς στόχους. Ορισμένες ερωτήσεις δ ιαφορο
ποιούνταν στο Γυμνάσιο και το Λύκειο . Τ α έξι μέρη του ερωτηματολογίου 
α ν α φ έ ρ ο ν τ α ν ε ιδ ικότερα: 

• σε ατομικά στοιχεία, όπως έτος γέννησης και φύλο των μαθητιόν 
• σε π α ρ ά γ ο ν τ ε ς που επηρεάζουν την επίδοση και τη συμμετοχή των μαθη

τών στη δ ιδασκαλ ία , στη μέθοδο δ ιδασκαλίας και τους τρόπους αξ ιολό
γησης που χρησιμοποιε ί ο εκπαιδευτ ικός , σε εκτιμήσεις των μαθητών 
γ ια την αντικειμενικότητα της βαθμολογίας και των ε ξ ε τ ά σ ε ω ν 

• στις σχέσεις των μαθητιόν μεταξύ τους και στο κλίμα σχολείου και τάξης-
• στα μελλοντικά σχέδ ια των μαθητών σε ό,τι α φ ο ρ ά τη σχολική και επαγ

γελματική τους σταδιοδρομία-

• στο Λύκε ιο και τις εξετάσε ις πρόσβασης στην Τρ ιτοβάθμια Εκπαίδευση 
(υπήρξαν τρ ία δ ιαφορετ ικά συστήματα επιλογής υποψηφίων στα είκοσι 
χρόν ια που δ ιήρκεσε η έρευνα)· 

• στις δραστηριότητες ελεύθερου χρόνου των μαθητών, καθώς και στα 
φροντ ιστήρια και τα ιδ ια ίτερα μαθήματα. 

Οι ερωτώμενοι ήταν μαθητές της δευτέρας και τρίτης τάξης του Γυμνασί
ου, κ α θ ώ ς και της πρώτης και δευτέρας τάξης Λυκείου . Εξα ιρέθηκαν από 
τη συλλογή δεδομένων η πριότη τάξη του Γυμνασίου, λόγω του ότι οι μαθη
τές δεν έχουν ακόμη προσαρμοστε ί καλά στις απαιτήσεις και στο κλίμα της 
σχολικής αυτής βαθμίδας , και η τρίτη τάξη του Λυκείου λόγω της επ ιβάρυν
σης των μαθητών με τις εξετάσεις γ ια τη μετάβαση στην Τριτοβάθμια 
Ε κπα ί δ ευσ η . 
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2.4. Στατιστική α ν ά λ υ σ η 

Η στατιστική ανάλυση των δεδομένων της π α ρ ο ύ σ α ς έρευνας ανταποκρίνε 
ται στις συνήθεις , στις Κοινωνικές Επιστήμες , δ ι α δ ι κ α σ ί ε ς και π ρ α γ μ α τ ο 
ποιήθηκε με το δ ιεθνώς γνωστό πακέτο στατιστικής ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α ς δεδομέ
νων κοινωνικών επιστημών (SPSS). Αν και καταβάλαμε π ρ ο σ π ά θ ε ι α να δια
μορφώσουμε έτσι το κε ίμενο , οόστε να ε ίναι κατανοητό α π ό όλες τις ομά
δες αναγνωστών στις οποίες απευθυνόμαστε , σε ορ ισμένα σημεία ήταν αδύ
νατον να μην α ν α φ ε ρ θ ο ύ ν στατ ιστ ικο ί δε ίκτες και π ί ν α κ ε ς των ο π ο ί ω ν η 
ανάγνωση και κατανόηση προϋποθέτε ι κάπο ιες στατιστικές γνώσεις . Επε ι 
δή όμως οι στατιστικές δ ι α δ ι κ α σ ί ε ς ε ίναι ως ένα βαθμό πολύπλοκες κα ι η 
συστηματική τους παρουσ ίαση υπερβα ίνε ι τους στόχους της π α ρ ο ύ σ α ς ερ
γασίας , περ ιορ ιζόμαστε σε απλές και ίσως γ ια τον ε ιδ ικό κ ά π ω ς απλο ϊκές 
επεξηγήσεις· γ ια π ε ρ α ι τ έ ρ ω δ ιευκριν ίσε ις π ρ έ π ε ι να π ρ ο σ φ ύ γ ε ι κανε ί ς σε 
ειδική β ιβλ ιογραφία 2 1 . Είναι απαραίτητο να επισημάνουμε επίσης ότι, επει
δή η έλλειψη χοίρου δεν επέτρεπε να παραθέτουμε κάθε φ ο ρ ά τη λογική και 
τις π ρ ο ϋ π ο θ έ σ ε ι ς μιας στατιστικής δ ι α δ ι κ α σ ί α ς , τηρήσαμε τους βασικούς 
στατιστικούς κ α ν ό ν ε ς . Ε π ι π λ έ ο ν , ο α ν α γ ν ώ σ τ η ς δεν π ρ έ π ε ι ν α ε κ π λ α γ ε ί 
όταν δ ιαπιστώσει ότι, σε περ ιπτώσε ις που η στατιστική ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α π α ρ ά 
γει πολλά δεδομένα, παρατ ίθενται και ερμηνεύονται ορισμένα μόνο από αυ
τά· το τεράστ ιο πλήθος των δ ε δ ο μ έ ν ω ν μάς υ π ο χ ρ έ ω σ ε να π ρ ο χ ω ρ ή σ ο υ μ ε 
σε επιλογές , γ ιατ ί αλλιώς θα ξ ε π ε ρ ν ο ύ σ α μ ε κατά πολύ την έκταση του πα
ρόντος βιβλίου. 

Σε κάθε περίπτωση αναφέρουμε πρώτα τις κατανομές συχνοτήτων, με 
ταυτόχρονη π ρ ο σ π ά θ ε ι α να μείνουμε στο π ε ρ ι γ ρ α φ ι κ ό ε π ί π ε δ ο - αυτό ισχύ
ει ακόμη και γ ια περ ιπτώσε ις όπου χρησιμοποιήθηκαν και π ιο σύνθετες 
στατιστικές δ ιαδ ικασίες . Μαζ ί με τις κατανομές συχνοτήτων αξ ιοπο ιήθη
καν, κατά περίπτωση, ο μέσος όρος και η τυπική απόκλιση. Ό τ α ν επρόκε ιτο 
για περισσότερες α π ό μία μεταβλητές π ρ ο σ φ ε ύ γ α μ ε και σε διασταυρούμε
νους πίνακες- ο ενδε ικνυόμενος στατιστικός δείκτης στην περ ίπτωση αυτή 
είναι το χ 2 με α ν α φ ο ρ ά στο κριτήριο της στατιστικής σημαντικότητας. Π έ ρ α 
από τη διαπίστωση υφιστάμενων διαφοριόν, κρ ίθηκε απαραίτητος και ο 

21. Πρβλ., για παράδειγμα, J. Borz, 1985. 

45 



Κ Ε Φ Α Λ Α Ι Ο 2 

έλεγχος της σχέσης που υπήρχε ανάμεσα σε δύο ή περ ισσότερες μεταβλητές 
με το στατιστικό δείκτη της συνάφειας ( r ) . 

Για τον υπολογισμό των στατιστικών διαφορών ανάμεσα στους μέσους 
όρους δύο ομάδων χρησιμοποιήθηκε το κριτήριο t-test, που ελέγχει , με συ
νυπολογισμό του μεγέθους των ομάδων και του βαθμού δ ιασποράς , τη στα
τιστική σημαντικότητα της υφιστάμενης δ ιαφοράς , δηλαδή αν οι μέσοι όροι 
δ ιαφοροπο ιούντα ι κατά τυχα ίο τρόπο . Βέβαια , το εν λόγω κριτήριο ελέγχει 
τις δ ιαφορές που υ π ά ρ χ ο υ ν ανάμεσα σε δύο ομάδες με α ν α φ ο ρ ά σε μία με
ταβλητή, ενώ όταν πρόκε ι τα ι γ ια περ ισσότερες ανεξάρτητες μεταβλητές και 
περ ισσότερες από δύο ομάδες η κατάλληλη στατιστική δ ιαδ ικασία είναι η 
ανάλυση διασποράς. Συχνά όμως ανακύπτουν ερωτήματα που αναφέροντα ι 
σε περ ισσότερες της μίας εξαρτημένες μεταβλητές, ενώ την ίδια στιγμή 
απαιτε ίτα ι ο συνυπολογισμός μίας ή περ ισσότερων ανεξάρτητων μεταβλη
τ ώ ν η πολλαπλή ανάλυση διασποράς ε ίναι στην π α ρ α π ά ν ω περίπτωση η κα
τάλληλη στατιστική δ ιαδ ικασία . 

Μια άλλη στατιστική τεχνική που χρησιμοποιήσαμε ήταν η ανάλυση πα
ραγόντων, η οπο ία αποτελε ί την κατάλληλη δ ιαδ ικασία γ ια να ταξινομήσου
με ένα μεγάλο αρ ιθμό μεταβλητών, των οπο ίων είναι γνωστή η συνάφεια , 
σε ανεξάρτητες μεταξύ τους ομάδες , ενώ είναι σαφής η βαρύτητα που έχει 
κάθε μεταβλητή (του π α ρ ά γ ο ν τ α ) εντός της ομάδας . Η ανάλυση αυτή οδηγεί 
συνεπώς σε έναν περ ιορ ισμένο αρ ιθμό παραγόντων , στους οποίους συνοψί
ζονται πολλές μεταβλητές που έχουν κοινά σημεία μεταξύ τους - έτσι περ ιο 
ρίζεται ο αρ ιθμός των μεταβλητών σε ένα μικρό σχετικά αρ ιθμό ερμηνεύσι-
μων π α ρ α γ ό ν τ ω ν . Α π ό τεχνική άποψη , χρησιμοποιήσαμε στο πλαίσιο αυτό 
τις συνήθεις στο π ρ ό γ ρ α μ μ α SPSS επιμέρους στατιστικές δ ιαδ ικασίες (ο 
αρ ιθμός των «περ ιστρεφόμενων» παραγόντων καθορίζετα ι α π ό το συνολι
κό τους αρ ιθμό «με ίδια αξ ία» π ά ν ω από 1, ενώ η δ ι α σ π ο ρ ά είναι κατά κα
νόνα υψηλή) . Κατά την ανάλυση αυτή υπολογ ίσαμε επίσης κατά περίπτωση 
σκορ παραγόντων με στόχο την αναζήτηση των δ ι α φ ορ ών (σε ό,τι α φ ο ρ ά τις 
ανεξάρτητες μεταβλητές) ανάμεσα στα «φορτία» που προέκυπταν από την 
ανάλυση π α ρ α γ ό ν τ ω ν ως εξής: πρώτα εξαιρούνταν οι ανεξάρτητες μετα
βλητές, οι οπο ίες ε ισάγονταν μετά γ ια να μετρηθεί χωριστά η επίδραση 
τους, ενώ αντ ικαθιστούσαμε όλα τα «μίσσινγκ» των χρησιμοποιούμενων με
ταβλητών α π ό τους μέσους όρους τους. 
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Σε σχε'ση με τις ανεξάρτητες μεταβλητε'ς, δημιουργήσαμε κατηγορίες , 
όπως «προνομιούχα» και «μη προνομιούχα» σχολεία (βλ. το τε'ταρτο και το 
πέμπτο κεφάλα ιο του βιβλίου), με κριτήριο τις κο ινωνικοοικονομικές συν
θήκες της σχολικής π ε ρ ι φ έ ρ ε ι α ς , όπως καθηγητές με κοινωνική προέλευση 
από κατώτερα και μεσαία ή α π ό ανώτερα κοινωνικά στρώματα, με κριτήριο 
το επάγγελμα του πατέρα , κ α θ ώ ς και δύο ομάδες καθηγητών α ν ά λ ο γ α με 
την ειδικότητα, «φιλολόγους» και «φυσικομαθηματικούς» . Εξάλλου, με κρι
τήριο το χρόνο λήψης του πτυχίου, χρησιμοποιήθηκε ως τομή το έτος 1974, η 
έναρξη δηλαδή της Μεταπολίτευσης μετά την επτάχρονη δ ικτατορία στην 
Ελλάδα, ενώ οι καθηγητές δ ι α φ ο ρ ο π ο ι ή θ η κ α ν επίσης ως προς τα χρόν ια 
υπηρεσίας, με τομή τα δέκα χρόν ια , και ως προς το φύλο. Ξεχωριστές κατη
γορίες δημιουργήθηκαν ακόμη γ ια τα σχολεία ανάλογα με τη σχολική βαθ
μίδα ή τον κύκλο σπουδών (Γυμνάσιο και Λύκε ιο) . Τέλος , περ ιορ ίστηκε κα
τά περίπτωση ο αρ ιθμός των παραγόντων προκε ιμένου να δ ιαμορφωθούν 
με μεγαλύτερη ευκρίνεια. 

Κατά την πορεία της στατιστικής ανάλυσης των δεδομένων ακολουθήσα
με την εξής σε ιρά: Πρώτα εξετάσαμε τα δ ε δ ο μ έ ν α εντός των επ ιμέρους φά
σεων της έρευνας , υπολογ ίσαμε τις συχνότητες, ελέγξαμε τις δ ι α φ ο ρ έ ς κα
τά ανεξάρτητη μεταβλητή και συσχετίσαμε πολλές μεταβλητές μέσω της 
ανάλυσης παραγόντων . Μετά την ολοκλήρωση της συλλογής των δεδομέ 
νων κάθε επιμέρους φάσης προχωρήσαμε κατά περ ίπτωση σε στατιστικό 
έλεγχο κοινών σημείων και δ ι α φ ο ρ ώ ν ανάμεσα στις φάσε ι ς της έρευνας . Σε 
περιπτώσεις όπου αυτό ήταν εφικτό, επ ιδ ιώξαμε και κάπο ι ε ς συσχετίσεις 
με δεδομένα από τη δεύτερη αντ ιπροσωπευτ ική φάση της έρευνας . 

Σχετικά με τη στατιστική επεξεργασία των δεδομένων που προέκυψαν 
από τη χρήση των επιμέρους ερευνητικών εργαλείων (συνεντεύξε ις με δ ιευ
θυντές, παρατηρήσεις , ερωτηματολόγια καθηγητών και ερωτηματολόγια 
μαθητών) σημειώνουμε τα εξής: Οι συνεντεύξεις των δ ιευθυντών των σχο
λείων, λόγω του μικρού τους αρ ιθμού , υποβλήθηκαν σε απλή π ε ρ ι γ ρ α φ ι κ ή -
ποιοτική ανάλυση και ερμηνε ία κατά φάση και ενότητα, και στη συνέχε ια 
έγιναν συγκρίσεις των δεδομένων α π ό τις τρεις φάσε ι ς της έρευνας (πρώτη, 
τέταρτη και πέμπτη) . 

Ό σ ο ν α φ ο ρ ά τα δεδομένα από τα ερωτηματολόγια των εκπαιδευτ ικών 
και των μαθητών, μετά τον υπολογ ισμό των συχνοτήτων γ ια κάθε μεταβλητή 
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και των σχέσεων μεταξύ επ ιλεγμένων μεταβλητών, προχωρήσαμε σταδ ιακά 
στην ανάλυση παραγόντων , δ ίνοντας προτεραιότητα στις μεταβλητές εκεί
νες που συνδέονται μεταξύ τους ουσιαστικά. Στη συνέχε ια μεγάλες ομάδες 
μεταβλητών εντάχθηκαν στην ανάλυση παραγόντων γ ια τη δ ιαπίστωση σχέ
σεων μεταξύ των μεταβλητο ί . Μετά συγκρίναμε σκορ παραγόντων ως προς 
τις ανεξάρτητες μεταβλητές (φύλο, κοινωνικοοικονομική προέλευση, τάξη , 
σχολική βαθμίδα κ.λπ.). Στις περ ιπτώσε ις που αναδε ικνυόταν μια α ν ε ξ ά ρ 
τητη μεταβλητή ως ιδ ια ίτερα σημαντική, ελέγχαμε τη σχέση της με επ ιλεγ
μένες εξαρτημένες μεταβλητές. Σε ορισμένες ενδ ιαφέρουσες περ ιπτώσε ις 
έγ ιναν και αναλύσεις δ ιασποράς , ιδ ιαίτερα όταν υποθέταμε ότι υ π ά ρ χ ο υ ν 
αλληλεπιδράσε ις ανεξάρτητων μεταβλητών. Τέλος, πραγματοπο ιήθηκαν 
στατιστικές συσχετίσεις βασικών μεταβλητών από την πρώτη, τέταρτη και 
πέμπτη φάση της έρευνας , προκε ιμένου να δ ιαπιστωθούν ομοιότητες και 
δ ιαφορές στη δ ιάρκε ια των δέκα ετών που μεσολαβούσαν κάθε φ ο ρ ά ανά 
μεσα στις φάσε ι ς της έρευνας . 

Σε σχέση με τα δεδομένα από τις παρατηρήσεις σε τάξεις, υπήρχε βέβαια 
το πρόβλημα ότι δ ιαπιστώνονταν πολλά κενά στην παρατήρηση (δηλαδή στα 
προδ ιατυπωμένα σημεία του φύλλου παρατήρησης) , δεδομένου ότι ορ ισμέ
να συμβάντα π α ρ ο υ σ ι ά ζ ο ν τ α ν κατά τη δ ιάρκε ια της είτε πολύ σ π ά ν ι α είτε 
μόνο σε μια ορισμένη χρονική περ ίοδο της διδακτικής ώρας. Για το λόγο αυ
τό οι αναλύσε ι ς π α ρ α γ ό ν τ ω ν ήταν εδώ εφικτές μονάχα σε λίγες π ε ρ ι π τ ώ 
σεις- επομένως , συχνά ήμασταν υποχρεωμένο ι να περιοριστούμε στις κατα
νομές συχνοτήτων επ ιμέρους μεταβλητών και στις μεταξύ τους σχέσεις και 
ερμηνεύαμε με τη βοήθεια των εκτεταμένων σημειώσεων των παρατηρητών. 
Επίσης , τα δ ε δ ο μ έ ν α των π α ρ α τ η ρ ή σ ε ω ν στις τάξε ι ς κατά την πέμπτη φ ά 
ση της έ ρ ε υ ν α ς αναλύθηκαν , ό π ω ς σημειώθηκε ήδη, ποιοτ ικά. Η ανάλυση 
των δεδομένων που προέκυψαν από την παρατήρηση πραγματοποιήθηκε σε 
δ ι ά φ ο ρ α ε π ί π ε δ α . Α π ό τη μια πλευρά , εξετάζονται όλα τα δ ε δ ο μ έ ν α στην 
ολότητα τους· η π ρ ο σ έ γ γ ι σ η αυτή στηρίζεται στην υ π ό θ ε σ η ότι υ π ά ρ χ ο υ ν 
κοινά σημεία στη διδακτική δ ιαδικασία , ανεξάρτητα από εκπαιδευτική βαθ
μίδα, από μαθήματα και χρον ικές στιγμές στη διδακτική ώρα και μέρα - πρό
θεση μας δηλαδή ήταν να σκιαγραφήσουμε τη συνήθη, την «καθημερινή» ει
κόνα της δ ιδακτ ικής δ ιαδ ικασ ίας στα σχολε ία της Δευτεροβάθμ ιας Εκπαί
δευσης. Α π ό την άλλη πλευρά, έγιναν σε ορισμένες περ ιπτώσε ις αναλύσεις 
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κατά ανεξάρτητη μεταβλητή, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α κατά σχολική βαθμίδα, τάξη ή 
μάθημα, από τις οπο ί ε ς προε 'κυψαν δ ιαπ ιστώσε ι ς που επιτρε'πουν να εκτι
μήσει κανείς τη «δραματουργ ία» της δ ιδασκαλ ίας και να φωτίσει τη συμπε
ρ ιφορά του εκπα ιδευτ ικού στα δ ι α φ ο ρ ε τ ι κ ά μαθήματα ή και το εύρος των 
δ ιαφορών της δ ιδασκαλίας στο Γυμνάσιο και στο Λύκε ιο . Εκτός των π α ρ α 
πάνω, πραγματοπο ιήθηκαν αναλύσεις εκκινούμενες α π ό θεωρητ ικό ενδια-
φε'ρον, στις οπο ίες συνδυάζονταν περ ισσότερες της μίας μεταβλητε'ς, όπως 
«σχολική βαθμίδα» και «μάθημα». 
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Στο παρόν κ ε φ ά λ α ι ο εκτίθενται συγκεκρ ιμένα στο ιχε ία γ ια τους όρους 
και τις συνθήκες λε ιτουργίας των σχολε ίων της Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ μ ι α ς Εκπαί 
δευσης, όπως είναι το μέγεθος των σχολε ίων και των τ ά ξ ε ω ν ή τμημάτων, 
ο ρόλος και οι αρμοδιότητες των δ ιευθυντών των σχολικών μονάδων , οι 
κτιριακές εγκαταστάσε ις και ο εξοπλισμός των σχολε ίων , το δ ιδακτ ικό και 
λοιπό προσωπικό , κ α θ ώ ς και τα δ η μ ο γ ρ α φ ι κ ά χαρακτηρ ιστ ικά ε κ π α ι δ ε υ 
τικών και μαθητών. Δεν περ ιορ ιζόμαστε ωστόσο στα δ έ κ α σχολε ία-περ ι -
πτιυσεις που εξετάζουμε , αλλά α ν α φ ε ρ ό μ α σ τ ε κατά περ ίπτωση και σε 
στοιχεία γ ια το σύνολο του εκπα ιδευτ ικού συστήματος. Στο α ν ά χ ε ί ρ α ς βι
βλίο περ ιλάβαμε και τούτο το κ ε φ ά λ α ι ο , γ ιατ ί π ιστεύουμε ότι οι μεταβλη
τές πλαισίου και αφετηρίας έχουν σημασία γ ια την εκπα ιδευτ ική δ ιαδ ικα
σία και γ ια τα αποτελέσματα της. Αν και επ ισημάνθηκε εσχάτ ιος 2 2 ότι τα 
δομικά χαρακτηριστ ικά της εκπα ίδευσης (π.χ. εξετάσε ις σε εθν ικό επ ίπε 
δο ή σε επ ίπεδο σχολε ίου , Εν ια ίο Σχολε ίο ή κάθετη ά ρ θ ρ ω σ η του εκπαι 
δευτικού συστήματος) έχουν μικρότερη βαρύτητα γ ια τις επ ιδόσε ις των 
μαθητών από ό,τι οι δ ιδακτ ικές π α ρ ά μ ε τ ρ ο ι (τα θέματα αυτά αναπτύσσο
νται στο τέταρτο και στο πέμπτο κ ε φ ά λ α ι ο του βιβλίου) , γνωρ ίζουμε α π ό 

22. Πρβλ. σχετικά τη συζήτηση για τη διεθνή συγκριτική μέτρηση των επιδόσεων των μα
θητών ( Ι Ε Α ) . Για παράδειγμα, οι σκανδιναβικές χώρες έχουν να επιδείξουν κορυφαίες επι
δόσεις στο Ενιαίο Σχολείο, ενώ στη Γαλλία με κατά βάση συγκεντρωτικό εκπαιδευτικό σύ
στημα καταγράφονται επίσης εξαιρετικές επιδόσεις· το ίδιο ισχύει και για την Ελβετία με 
αποκεντροπικό εκπαιδευτικό σύστημα (το γεγονός ότι η Ελλάδα παρουσιάζει κακές ή μέτριες 
επιδόσεις ξεφεύγει από το παρόν πλαίσιο συζήτησης). Πρβλ. σχετικά J. Baumert u.a., 1997 & 
2000' Γ. Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη κ.ά., 2000. 
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ένα μεγάλο αρ ιθμό εμπε ιρ ικών ερευνών ότι και οι μεταβλητές πλαισίου 
και α φ ε τ η ρ ί α ς πα ί ζουν το ρόλο τους και ασκούν τις επ ιδράσε ι ς τους στην 
εκπα ιδευτ ική δ ιαδ ικασ ία . 

Παράλληλα με τα στοιχε ία που προέκυψαν από την πρώτη, τέταρτη και 
πέμπτη φάση της έ ρ ε υ ν α ς 2 3 , αντλούνται εδώ κατά περίπτωση και δεδομένα 
α π ό τη δεύτερη αντ ιπροσωπευτ ική της φάση , τα οποία επιτρέπουν να κατα
νοήσουμε συνολικά την εξέλιξη και την παρο ύσα κατάσταση του εκπα ιδευ 
τικού μας συστήματος γεν ικά και να ερμηνεύσουμε έτσι καλύτερα τις δ ιαπι 
στώσεις μας γ ια τα δέκα σχολε ία-περ ιπτώσεις που εξετάζουμε 2 4 . Χρησιμο
πο ιήθηκαν επίσης αδημοσίευτα στοιχεία που μας παραχώρησε η μηχανο
γραφ ική υπηρεσ ία του Υπουργε ίου Παιδε ίας . 

3.1. Μέγεθος σ χ ο λ ε ί ω ν και τάξεων 

Ας ρίξουμε κατ ' αρχάς μια ματιά στις σχετικές συνθήκες στην Ελλάδα γενι
κά. Στη γ ρ α φ ι κ ή π α ρ ά σ τ α σ η 3.1 που ακολουθεί , το έτος έναρξης των δικών 
μας ερευνών (1980) χαρακτηρίζετα ι ως σημείο α ν α φ ο ρ ά ς με τον αρ ιθμό 
100. Κατά το χρον ικό αυτό δ ιάστημα φοιτούσαν 409.027 μαθητές στο Γυ
μνάσιο και 196.252 στο Αύκειο . 

Ό π ω ς δείχνει το γράφημα , ο αρ ιθμός των μαθητών στα σχολεία της Δευ
τεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης —στην αρχή στο Γυμνάσιο και μετά στο Λύ
κειο— π ρ ώ τ α αυξήθηκε και στη συνέχε ια παρέμε ινε σταθερός γ ια ένα με
γάλο χρον ικό διάστημα. Η μεγάλη αύξηση των μαθητών στο Λύκε ιο στην 

23. Πρβλ. για τις φάσεις της έρευνας το πρώτο και κυρίως το δεύτερο κεφάλαιο του βι
βλίου. 

24. Οι γραφικε'ς παραστάσεις και οι πίνακες έχουν χωριστή αρίθμηση σε κάθε κεφάλαιο. 
Σε ορισμε'νες από τις γραφικές παραστάσεις που υπάρχουν στο κείμενο, ενσωματώνονται 
ποσοτικά στοιχεία και για το χρονικό διάστημα πριν από την πρώτη φάση της δικής μας 
έρευνας (δηλαδή πριν από το σχολικό έτος 1980-81). Με τον τρόπο αυτό επιχειρείται η ανα
συγκρότηση των προγενέστερων συνθηκών, ενώ, κατά τη γνώμη μας, καθίσταται ευκολό
τερη η ερμηνεία των ερευνητικών δεδομένων. Δυστυχώς, δεν είχαμε στη διάθεση μας πριν 
από την εκτύπωση του βιβλίου τα επίσημα αποτελέσματα από την απογραφή του πληθυσμού 
του 2001. 
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Γραφική παράσταση 3.1. 
Συνολικός αριθμός μαθητών στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για τα ε'τη 1976-2000 στην 
Ελλάδα συνολικά (1 = Γυμνάσιο, 2=Λύκειο, 100=1980) 
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Γραφική παράσταση 3.2. 
Γεννήσεις στην Ελλάδα για τα έτη 1958-1997 
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αρχή της δεκαετ ίας του 1980 οφείλεται π ιθανόν σε μεγάλο βαθμό στην τότε 
κατάργηση των εξετάσεων γ ια την ε ισαγωγή στο Λύκειο. Ανάμεσα στην τέ
ταρτη (1990-91) και στην πέμπτη (2000-01) φάση της δικής μας έρευνας ά ρ 
χισε μια σημαντική μείωση των μαθητών πρώτα στο Γυμνάσιο. Η δ ιαπ ίστω
ση αυτή δεν εναρμονίζεται ωστόσο με την εξέλιξη των γεννήσεων 2 5 . Ή δ η 
μια πρώτη ματιά στη γραφ ική π α ρ ά σ τ α σ η 3.2 αρκε ί γ ια να δει κανείς τη ση
μαντική μείωση των γεννήσεων α π ό το 1968 και εξής (από περ ίπου 150.000 
σε 100.000 γεννήσε ις ετησίως) , η οποία , ύστερα από μια κάπο ια σταθερο
ποίηση γ ύ ρ ω στο 1980, συνεχίζεται κατά δραματικό τρόπο. Αυτή η κάμψη 
είχε φυσικά συνέπε ι ες —με την απαραίτητη χρονική απόσταση— και στο 
μαθητικό πληθυσμό των σχολείων. 

Στη γραφ ική παράσταση 3.3 συσχετίζονται τρεις ομάδες στοιχείων (γεν
νήσεις , μαθητές στο Γυμνάσιο, μαθητές στο Λύκειο) , και συγκρίνονται οι 
αρ ιθμο ί των μαθητών των πρώτων τάξεων του Γυμνασίου από το 1976 και 
του Λυκε ίου α π ό το 1979 με τον αρ ιθμό γεννήσειον από το 1963 και εξής 
(γιατί οι μαθητές που γεννήθηκαν το έτος αυτό εισήλθαν στο Γυμνάσιο το 
1976 και στο Λύκε ιο το 1979). 

Η εν λόγω γραφ ική παράσταση παρουσ ιάζε ι από ερμηνευτική ά π ο ψ η 
κάπο ιε ς ιδ ιαιτερότητες . Η αύξηση του αρ ιθμού των μαθητών στο Γυμνάσιο 
α π ό το σχολικό έτος 1976-77 έως το σχολικό έτος 1979-80 δεν δ ικαιολογε ί 
ται α π ό την αύξηση των γ ε ν ν ή σ ε ω ν μπορε ί να οφείλεται στις επ ιδράσε ι ς 
που είχε η συστηματική εφαρμογή της ενν ιάχρονης υποχρεωτικής φοίτησης 
με τη μεταρρύθμιση του 1976. Περ ισσότερο αξ ιοπερ ίεργη είναι όμως η δ ια
πίστωση ότι το μέγεθος του μαθητικού πληθυσμού από το σχολικό έτος 
1980-81 και εξής δεν ακολούθησε την αισθητή μείωση των γεννήσεων (ήδη 
α π ό το 1968). Η εξήγηση ότι τούτο οφείλεται σε αύξηση του αρ ιθμού των 
στάσιμων μαθητιυν δεν ικανοποιε ί , γ ιατ ί πρόκε ιτα ι γ ια μαθητές της πρώτης 
τάξης του Γυμνασίου. Μάλλον π ρ έ π ε ι να υποθέσε ι κανείς αυστηρότερη τή
ρηση της υποχρεωτ ικής φοίτησης μετά το Δημοτικό Σχολείο . 

25. Πρβλ. ΕΣΥΕ, Στατιστική Επετηρίς 1992-93, σ. 66 (στην περίπτωση των Στατιστικών 
Επετηρίδων της ΕΣΥΕ, η χρονολογία δεν αφορά το έτος έκδοσης της επετηρίδας αλλά το σχο
λικό έτος το οποίο αυτή καλύπτει). Πρβλ. γενικότερα για την εικόνα του εκπαιδευτικού μας 
συστήματος τη μελέτη του Κέντρου Εκπαιδευτικής Έρευνας, 2002. 
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Γραφική παράσταση 3.3. 
Γεννήσεις για τα ε'τη 1963-1986 και αριθμοί μαθητών 2 6 στην πρώτη τάξη του Γυμνα
σίου για τα έτη 1976-2000 και στην πρώτη τάξη του Λυκείου για τα έτη 1979-2000 
στην Ελλάδα συνολικά (1 =αριθμός γεννήσεων, 2=Α ' Γυμνασίου, 3 = Α ' Λυκείου) 

Οι παράγοντες που α ν α φ έ ρ θ η κ α ν μπορούν βέβα ια να δ ικα ιολογήσουν 
μόνο μια μικρή αύξηση του αρ ιθμού μαθητών σε σχέση με τον αρ ιθμό γεν
νήσεων. Ωστόσο, σημειώθηκαν δ ι α φ ο ρ έ ς π ά ν ω από 10%, ε ισήλθαν δηλαδή 
στο Γυμνάσιο μαθητές που οπωσδήποτε δεν εμπερ ιέχονταν στους αρ ιθμούς 
γεννήσεων. Πρόκειτα ι μάλλον γ ια π α ι δ ι ά παλιννοστούντων (κυρίως α π ό τη 
Γερμανία) αλλά και επαναπατρ ισθέντων Ελλήνων ποντ ιακής καταγωγής 
(από χώρες της Ανατολικής Ευρώπης ) , τα οπο ία δεν περ ιλαμβάνονταν στο 
στατιστικό π ίνακα των γεννήσεων . Η εν λόγω γραφ ική π α ρ ά σ τ α σ η δείχνει 

26. Υπάρχει βε'βαια μια κάποια διασπορά ηλικιών με'σα στην (δια τάξη, συγκριτικά όμως 
με άλλες χώρες, η διασπορά αυτή είναι μικρή στην Ελλάδα, και επομε'νως μπορούμε να την 
αγνοήσουμε εδώ. 
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επομένως την αύξηση του μαθητικού πληθυσμού την οποία είχε να αντιμε
τωπίσε ι το Γυμνάσιο κατά το χρον ικό αυτό διάστημα. Από το σχολικό έτος 
1992-93 μειώθηκε ο αρ ιθμός μαθητών στην πρώτη τάξη του Γυμνασίου, πα
ράλληλα με την έντονη μείωση του αντίστοιχου αριθμού γεννήσεων, κάτι 
που είχε ήδη τις συνέπε ιες του νωρ ίτερα στον αρ ιθμό μαθητών του Δημοτι
κού Σ χ ο λ ε ί ο υ 2 7 . Η εξέλιξη του αρ ιθμού μαθητών στην πρώτη τάξη του Λυ
κείου συμβάδισε , περ ισσότερο α π ό ό,τι εκείνη στο Γυμνάσιο, με την κίνηση 
του αρ ιθμού γ ε ν ν ή σ ε ω ν 2 8 , ωστόσο στην αρχή διαπιστώθηκε και εδώ μια με
γαλύτερη αύξηση του αρ ιθμού μαθητών α π ό όση δικαιολογείται α π ό το συ
γκεκρ ιμένο παράγοντα . Η μείωση του αρ ιθμού μαθητών στο Λύκε ιο π ρ ο 
βλέπεται ότι θα ενταθε ί α ισθητά στο άμεσο μέλλον. 

Αξιοσημείωτη είναι επίσης η δ ιαπίστωση ότι, π α ρ ά την αύξηση του εν
δ ιαφέροντος του πληθυσμού γ ια καλύτερη μόρφωση, το ποσοστό τιυν μαθη
τών που μεταβαίνει α π ό την τρίτη τάξη του Γυμνασίου στην πρώτη τάξη του 
Λυκε ίου δεν παρουσ ιάζε ι αυξητική τάση. Κινείται γεν ικά κατά μέσο όρο 
μεταξύ 73% και 80% (το σχολικό έτος 1984-85 π.χ. φοιτούσαν 117.638 μα
θητές στην τρίτη τάξη του Γυμνασίου, από τους οποίους μετέβησαν στην 
πρώτη τάξη του Λυκείου 94.683 μαθητές, δηλαδή ποσοστό 80%). Η γραφ ι 
κή π α ρ ά σ τ α σ η 3.4 δείχνει την εξέλιξη αυτή από το σχολικό έτος 1977-78 
και ε ξής 2 9 . 

Η δική μας έρευνα άρχισε σε ένα χρον ικό σημείο (1980) κατά το οπο ίο 
το Γυμνάσιο είχε ήδη π ίσω του μια αύξηση του μαθητικού πληθυσμού, ενώ 
το Λύκε ιο βρισκόταν μπροστά σε μια π α ρ ό μ ο ι α εξέλιξη (βλ. γραφ ική π α ρ ά 
σταση 3.1). Α ν ά μ ε σ α στην πρώτη (1980-81) και τη δεύτερη φάση (1990-91) 
της έρευνας ο αρ ιθμός των μαθητών στο Γυμνάσιο παρέμεινε σταθερός , κά
τι που δεν αντ ικατοπτρίζε ι την ποσοτική κάμψη του αριθμού των γεννήσε
ων. Κάτι τέτοιο εξηγείται π ιθανόν έως ένα βαθμό από το έντονο ενδ ιαφέ -

27. Οί αριθμοί των μαθητών στα Δημοτικά Σχολεία μειώθηκαν σημαντικά κατά τη χρονι
κή αυτή περίοδο (πρβλ. Ε Σ Υ Ε , 1997, σ. 53). 

28. Αυτό ήταν αναμενόμενο λόγω του ότι οι νέες ομάδες μαθητών (παλιννοστούντες και 
επαναπατρισθέντες) φοιτούσαν συνήθως σε μικρό ποσοστό στο Λύκειο. 

29. Ασήμαντοι παράγοντες, όπως ο αριθμός των στάσιμιον μαθητών που επαναλάμβαναν 
τη φοίτηση στην πριότη τάξη του Λυκείου, δεν ελήφθησαν υπόψη στον υπολογισμό. 
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Γραφική παράσταση 3.4. 

Η μετάβαση των μαθητών (σε ποσοστά) από την τρίτη τάξη του Γυμνασίου στην 
πρώτη τάξη του Λυκείου για τα ε'τη 1977-2000 στην Ελλάδα συνολικά 

ρον των γονέων γ ια μόρφωση των πα ιδ ιών τους, ίσως παράλληλα με αυστη
ρή συμμόρφωση στις δ ιατάξε ις της υποχρεωτ ικής φοίτησης· κυρίως όμως 
πρόκειται , όπως αναφέρθηκε ήδη, γ ια ένα μεγάλο αρ ιθμό παλιννοστούντων 
και επαναπατρ ισθέντων μαθητών. Στο Λύκε ιο παρατηρήθηκε σταθεροπο ί 
ηση του αριθμού μαθητών από το σχολικό έτος 1984-85 και εξής, κάτι που 
συνεχίζεται και κατά το χρον ικό δ ιάστημα ανάμεσ α στην τέταρτη (1990-91) 
και την πέμπτη φάση (2000-01) της έρευνας . Τ α δέκα σχολε ία που εξετά
ζουμε είχαν να αντιμετωπίσουν κατά την πρώτη δεκαετ ία (1980 κ.ε.) έναν 
αυξανόμενο αριθμό μαθητών, και μάλιστα μαθητών με ιδ ιαίτερες ανάγκες . 
Στην τελευταία φάση της έρευνας μας (2000-01) δ ιαπ ιστώθηκε μια επ ί πολ
λά χρόνια συνεχής μείωση του μαθητικού πληθυσμού στα Γυμνάσια, που 
επίκειται και στο Λύκε ιο αντίστοιχα. 
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Π α ρ ά την αρχ ικά μεγάλη αύξηση του αριθμού μαθητών, τα σχολεία στις 
δύο τελευταίες δεκαετ ίες , αν αγνοήσουμε μερικε'ς αποκλίσεις , ε'γιναν σα
φώς μικρότερα, όπως δείχνει η γραφ ική παράσταση 3.53 < ). 

350 
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Γραφική παράσταση 3.5. 
Μέγεθος σχολείων (αριθμός μαθητών ανά σχολείο) στο Γυμνάσιο και το Λύκειο 
για τα έτη 1976-2000 στην Ελλάδα συνολικά (1 =Γυμνάσιο, 2=Λύκειο) 

Στο Γυμνάσιο παρατηρήθηκε μια σαφής γραμμική μείωση του μεγέθους 
των σχολικών μονάδων από το 1976 έως το 1998-99. Η μείωση του αρ ιθμού 
μαθητών —κατά μέσο όρο από 350 σε 190 ανά σχολείο— είναι αξ ιοσημε ίω-

3Ü. Ο υπολογισμός έγινε συμφωνά με τα στοιχεία του Υπουργείου Παιδείας, τα οποία 
αναφέρονται στην αρχή κάθε σχολικού έτους. Για το λόγο αυτό υπάρχουν μικρές αποκλίσεις 
σε σύγκριση με τα επίσημα στοιχεία της Στατιστικής Υπηρεσίας, τα οποία αναφέρονται στο 
τέλος του σχολικού έτους (βλ. ΕΣΥΕ, ό.π., σ. 12, σημ. 1). Αυτό ισχύει και για άλλες γραφικές 
παραστάσεις στο παρόν κεφάλαιο. 
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τη, επειδή ε'ως το σχολικό ε'τος 1981-82 αφενός αυξάνονταν οι αρ ιθμο ί μα
θητών και αφετε'ρου είχε αρχ ίσε ι η συστηματική εφαρμογή της ενν ιάχρονης 
υποχρεωτικής φοίτησης. Πρόκε ιτα ι π ιθανώς γ ια επιτυχία της εκπαιδευτ ικής 
μεταρρύθμισης από το 1981 και εξής, η οπο ία επ ιδ ίωξε ή είχε ως αποτέλε-
σμα τη δημιουργία μικριόν σχολικών μονάδων γ ια μαθητε'ς του Γυμνασίου 
ως σχολείου υποχρεωτικής εκπαίδευσης . 

Στο Λύκειο δ ιαπιστώθηκε αύξηση του μεγε'θους των σχολε ίων ενδ ιαμέ
σως από το 1979 έως το 1983, ενώ στη συνέχε ια μειώθηκε και εδώ ο αρ ιθμός 
των μαθητοόν κατά σχολείο. Αυτό σημαίνει ότι η εκπαιδευτ ική πολιτική αντι
μετώπισε αρχ ικά την αύξηση του αρ ιθμού μαθητών όχι με ίδρυση νέων σχο
λείων αλλά με δ ιεύρυνση των υπαρχόντων , λίγα χρόν ια όμως α ρ γ ό τ ε ρ α ση
μειώθηκε και εδώ σημαντική υποχώρηση του αρ ιθμού μαθητών κατά σχολι
κή μονάδα, η οποία οφειλόταν π ιθανότατα σε ίδρυση νέων σχολείων. Γενικά 
η εξέλιξη του μεγέθους των σχολείων αντικατοπτρίζει από παιδαγωγική άπο
ψη ένα σχεδιασμό, ο οποίος είχε ως αποτέλεσμα τη δημιουργία ίδιων συνθη
κών και για τους όνο κύκλους σπουδών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. 

Το μέγεθος των δέκα εξεταζόμενων σχολείων κυμαινόταν στην πρώτη φά
ση της δικής μας έρευνας (δεκαετία του 1980) κατά μέσο όρο στους 393 μα
θητές στο Γυμνάσιο και στους 479 μαθητές στο Λύκειο (στοιχεία από τα ερω
τηματολόγια των διευθυντών των σχολείων)· επομένως, πάνω α π ό τον εθνικό 
μέσο όρο με αριθμό μαθητών 323 στην π ρ ώ τ η 3 1 και 273 στη δεύτερη περίπτω
ση 3 2 . Το αντιπροσιοπευτικό δε ίγμα στη δεύτερη φάση της έρευνας μας (πάλι 
σχολικό έτος 1980-81) έδωσε ως μέσους όρους τους 306 μαθητές γ ια το Γυ
μνάσιο (με τυπική απόκλιση 207) και τους 281 μαθητές γ ια το Λύκειο (με τυ
πική απόκλιση 198), δηλαδή τιμές κοντινές στις τιμές μέσων όρων της επίση
μης στατιστικής. Το κατά μέσο όρο μέγεθος των σχολείων στην τέταρτη φάση 
της έρευνας (1990-91) ήταν 298 μαθητές γ ια το Γυμνάσιο και 332 μαθητές γ ια 
το Λύκειο, δηλαδή πάνω από τον εθνικό μέσο όρο των 248 και 227 μαθητών 
αντίστοιχα. Στην πέμπτη ερευνητική φάση (2000-01) είχαμε αριθμούς μαθη
τών 241 για το Γυμνάσιο και 264 γ ια το Λύκε ιο (295 και 201 μαθητές αντί
στοιχα ήταν ο εθνικός μέσος όρος)· δηλαδή, τα Γυμνάσια ήταν κατά μέσο όρο 

31. Βλ. Ε Σ Υ Ε , 1986, σσ. 77-78. 

32. Ό . π . 
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μικρότερα και τα Λύκεια μεγαλύτερα από τον εθνικό με'σο όρο. Διαπιστώνε
ται πάντως γενικά μια σαφής τάση σμίκρυνσης των σχολικών μονάδων. 

Μ ι α σημαντική π α ρ ά μ ε τ ρ ο ς γ ια το εκπα ιδευτ ικό περ ιβάλλον και γ ια το 
σχολικό κλίμα στο οπο ίο αναπτύσσονται οι μαθητε'ς είναι η διακύμανση του 
μεγέθους των σχολείων, η οπο ία δεν προκύπτει από την επίσημη στατιστική 3 3 . 
Μ ι α τυπική απόκλιση που έχε ι την τιμή περ ίπου 200 μαθητών σημαίνει ότι 
υ π ά ρ χ ο υ ν πολύ μεγάλες δ ι α φ ο ρ έ ς ανάμεσα στα σχολεία, και επομένως δεν 
ε ίναι π ε ρ ί ε ρ γ ο ότι στην α ν τ ι π ρ ο σ ω π ε υ τ ι κ ή φ ά σ η της δ ικής μας έ ρ ε υ ν α ς 
(1980-81) διαπισταχκχμε α κ ρ α ί ε ς τιμές α π ό 4 έως 1.073 μαθητές γ ια το Γυ
μνάσιο και α π ό 21 έως 1.118 μαθητές γ ια το Λύκειο . Βέβαια, αν και συστε
γάζονται συχνά Γυμνάσιο και Λύκε ιο , τα δύο αυτά εκπαιδευτ ικά ιδρύματα 
λειτουργούν σε δ ιαφορετ ικές ώρες στα ίδια κτίρια. Με τον τρόπο αυτό απο
φεύγονται σχολικές μονάδες-μαμούθ που έχουν δυσμενή επίδραση στη σχο
λική ε ρ γ α σ ί α , επε ιδή π α ρ ά γ ο υ ν ανωνυμ ία με αυξημένα προβλήματα στην 
επ ικο ι νων ία ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ώ ν κα ι μαθητών αλλά και των μαθητών μεταξύ 
τους, ό π ω ς προκύπτε ι α π ό εμπε ιρ ί ες άλλων χ ω ρ ώ ν . Πάντως, υπάρχουν εν
δείξεις από τη δική μας έρευνα ότι σχολεία μεγάλου μεγέθους πρέπει να χα
ρακτηριστούν προβληματικά. 

Οι α κ ρ α ί ε ς τιμές, σε ό,τι α φ ο ρ ά το μέγεθος των δέκα σχολείων που εξε
τάζουμε, κυμαίνονταν στην πρώτη φάση της έρευνας (1980-81) μεταξύ 226 
και 697 μαθητών γ ια το μ ικρότερο και το μεγαλύτερο Γυμνάσιο αντίστοιχα, 
και μεταξύ 331 και 610 μαθητών γ ια το μικρότερο και το μεγαλύτερο Λύ
κειο αντίστοιχα. Στην τέταρτη φάση (1990-91) δ ιαπιστώθηκαν τιμές μεταξύ 
167 και 410 μαθητών γ ια το Γυμνάσιο, και μεταξύ 225 και 435 μαθητών γ ια 
το Λ ύ κ ε ι ο - στην πέμπτη φάση (2000-01) μεταξύ 130 και 300 μαθητών γ ια το 
Γυμνάσιο και 220 και 309 μαθητών γ ια το Λύκειο . Δηλαδή, τα σχολεία ήταν 
μεγαλύτερα α π ό τον εθνικό μέσο όρο στην πρώτη και την τέταρτη φάση της 
έρευνας , ενώ στην πέμπτη φάση το Γυμνάσιο βρισκόταν κάπως χαμηλότερα 
και το Λύκε ιο κ ά π ω ς ψηλότερα από το μέσο όρο σε εθνικό επ ίπεδο . Πρέπε ι 
να επ ισημανθε ί ότι σχολε ία με μεγάλες ποσοτικές δ ιαφορές συνιστούν πολύ 
δ ιαφορετ ικά περ ιβάλλοντα γ ια τους μαθητές αλλά και γ ια τους εκπαιδευτι -

33. Τουλάχιστον όχι με την επιθυμητή ακρίβεια. Ενδείξεις παρε'χονται, για παράδειγμα, 
στον πίνακα 33 της Στατιστικής της Εκπαιδεχίσεως στο ΕΣΥΕ, ό.π., σ. 89. 
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κούς, και επομένως θα πρέπε ι κατά την ερμηνε ία και την αξ ιοπο ίηση εκπαι 
δευτικών ερευνών να συνυπολογίζονται οι επ ιδράσε ι ς του συγκεκριμένου 
παράγοντα . Στη δική μας έρευνα , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , το μεγαλύτερο σχολείο 
ήταν ένα Γυμνάσιο με 697 μαθητές, όπου όντως δ ιατυπώθηκαν π α ρ ά π ο ν α 
από τους εκπαιδει ιτ ικούς γ ια φα ινόμενα ανομίας , με ιδ ια ίτερα ανησυχητική 
την υποψία γ ια χρήση ναρκωτ ικών ήδη το 1981. 

Δεν υπάρχε ι αμφιβολία ότι το μέγεθος του σχολείου αποτελε ί σημαντικό 
παράγοντα στην καθημερινή εκπαιδευτ ική πράξη , ακόμα π ιο σημαντικό 
όμως είναι το μέγεθος της τάξης ή τον τμήματος, καθώς και η αριθμητική 
σχέση εκπαιδευτικού-μαθητών. Η γραφ ική παράσταση 3.6 δίνει μια ε ικόνα 
για την εν λόγω π α ρ ά μ ε τ ρ ο στην ελληνική πραγματ ικότητα με τις αλλαγές 
που σημειώθηκαν από το 1976 και ε ξ ή ς 3 4 . 

42 η 1 

17 
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Γραφική παράσταση 3.6. 
Μέγεθος τάξεων (αριθμός μαθητών ανά τάξη) στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για τα 
ε'τη 1976-1998 στην Ελλάδα συνολικά (1=Γυμνάσιο, 2=Λύκειο) 

34. Ο υπολογισμός έγινε με βάση τον αριθμό μαθητών και τάξεων (στοιχεία του ΥπΕΠΘ). 
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Α π ό τη γραφ ική αυτή παράσταση προκύπτε ι ότι το με'σο μέγεθος των τά
ξεων κατά το π α ρ α π ά ν ω χρον ικό διάστημα μειωνόταν σημαντικά και στα
θερά . Επίσης , και στις δύο δεκαετ ίες της δικής μας έρευνας (στοιχεία υ π ά ρ 
χουν έως και γ ια το σχολικό έτος 1997-98) το μέγεθος των τάξεων μειώθηκε 
αισθητά: στο Γυμνάσιο α π ό 35 σε 22 και στο Λύκειο από 31 σε 20. Εντυπω
σιακό είναι —κάτι που ισχύει γ ια πολλές δυτικές χώρες— ότι οι μαθητές 
του πρώτου κύκλου σπουδών της Δευτεροβάθμ ιας Εκπαίδευσης υ π ο χ ρ ε ο ύ 
νταν ν α μαθαίνουν σε αριθμητ ικά μεγαλύτερες τάξεις συγκριτ ικά με τους 
μεγαλύτερους μαθητές του δεύτερου κύκλου σπουδών, αν και δεν υπάρχε ι 
αμφιβολ ία ότι είναι περ ισσότερες οι ανάγκες γ ια παροχή πα ιδαγωγ ικής 
φροντ ίδας στους ηλικ ιακά μικρότερους μαθητές. Γενικά πάντως, πρέπε ι να 
σημε ιωθε ί ότι το μέγεθος των τάξεων ή τμημάτων στην Ελλάδα βρίσκεται 
αυτή τη στιγμή σε ικανοποιητικά επίπεδα. 

Το μέγεθος των τάξεων ή τμημάτων στα σχολεία κατά την αντ ιπροσω
πευτική φάση της έρευνας μας (1980-81) αναφέρετα ι στην τρίτη τάξη του 
Γυμνασίου και στη δευτέρα τάξη του Λυκείου . Από το ερωτηματολόγιο 
όλων των δ ιευθυντών των σχολείων προέκυψε μια τιμή 30,3 γ ια την τρίτη τά
ξη του Γυμνασίου και 30,4 γ ια τη δευτέρα τάξη του Λυκείου (για τις υπόλοι
πες τάξε ι ς δεν δ ιαθέτουμε στοιχε ία) . Αυτό σημαίνει ότι ήδη στις ανώτερες 
τάξε ις του Γυμνασίου η διδακτική δ ιαδ ικασία δ ιεξαγόταν σε μικρότερες κα
τά μέσο όρο τάξε ις από ό,τι στο Γυμνάσιο συνολικά. Μία από τις αιτ ίες γ ια 
το συγκεκριμένο φαινόμενο έχει να κάνει π ιθανώς με το σχετικά μεγάλο πο
σοστό μαθητικής δ ιαρροής περ ί το τέλος της σχολικής φοίτησης 3 5 , ένα παι
δ α γ ω γ ι κ ά σημαντικό συμβάν γ ια το οπο ίο έως τα μέσα της δεκαετ ίας του 
1990 δεν υπήρχαν συστηματικές έρευνες στην Ελλάδα. Τα τελευταία χρόν ια 
βέβα ια το πρόβλημα δ ιακοπής της φοίτησης στα ελληνικά σχολεία υποχρεω
τικής εκπα ίδευσης φαίνεται ότι έχει αμβλυνθεί . Σύμφωνα με μελέτη του 
Π α ι δ α γ ω γ ι κ ο ύ Ινστιτούτου 3 6 , το ποσοστό αυτό ανερχόταν σε εθνικό επίπε
δο στο Γυμνάσιο κατά το σχολικό έτος 1997-98 σε 6,98%. Υπήρχαν όμως ση
μαντικές δ ιαφοροπο ιήσε ι ς : α) κατά γ ε ω γ ρ α φ ι κ ό διαμέρισμα: το μεγαλύτε
ρο ποσοστό μαθητικής δ ιαρροής , δηλαδή 12,88%, διαπιστώθηκε στη Θράκη 

35. Πρβλ. ΕΣΥΕ, 1997, σ. 88. 
36. Πρβλ. Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2001. 
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και το μικρότερο (3,81%) στην Ή π ε ι ρ ο - β) κατά σχολική τάξη: το μεγαλύτε
ρο ποσοστό (προσεγγ ίζε ι το άθρο ισμα των μαθητών που διαρρε'ουν και στις 
τρεις τάξεις του Γυμνασίου) αποτελοΐ ίσαν οι μαθητές που δεν φοιτούσαν 
καν στην πρώτη τάξη, αν και τα απολυτήρια τους στέλνονταν α π ό το Δημοτι
κό Σχολείο στο Γυμνάσιο της περ ιοχής τους, και το μικρότερο ποσοστό 
διαρροής (0,31%) αποτελούσαν μαθητές της τρίτης τάξης Γυμνασίου. 

Κατά την ερμηνεία των δεδομένων που α φ ο ρ ο ύ ν το μέγεθος των σχολι
κών τάξεων πρέπε ι να ληφθεί βέβα ια υπόψη ότι, λόγω της γ ε ω γ ρ α φ ί α ς της 
χώρας, υπάρχουν τμήματα και τάξε ι ς με πολύ μικρό αρ ιθμό μαθητών, κάτι 
που δημιουργεί φυσικά αποκλίσεις από το μέσο όρο . Πράγματι , από το ερω
τηματολόγιο του α ν τ ι π ρ ο σ ω π ε υ τ ι κ ο ύ δε ί γματος των δ ι ευθυντών των σχο 
λείων (σχολικό έτος 1980-81) προέκυψε ότι η τυπική απόκλιση στο Γυμνά
σιο ήταν 7,8- αυτό σημαίνει ότι τα δύο τρίτα όλων των τάξεων ε ίχαν ένα μέ
γεθος μεταξύ 38 και 22,5 μαθητών, 10% των τάξεων κατ ' ανώτατο όριο κυ
μαινόταν μεταξύ 39 και 67 μαθητών, και ένα άλλο 10% κατ ' ελάχιστο όρ ιο 
μεταξύ 1 και 19 μαθητών (έξι τμήματα ε ίχαν ένα μαθητή στην τρίτη τάξη) . 
Στο Λύκε ιο η τυπική απόκλ ιση (στα μαθήματα κορμού τότε) ήταν 10,4- το 
10% των μικρότερων τάξεων είχε λ ιγότερους από 17 και το 10% των μεγα
λύτερων πάνω από 40 μαθητές. Συνολικά, θα μπορούσαμε να πούμε ότι στις 
τιμές που δ ιαπιστώσαμε παρουσιάζεται σημαντική βελτίωση των συνθηκών 
εργασίας στο σχολείο κατά τη διάρκεια των τελευταίων δύο δεκαετιών, κά
τι που συνιστά μια θετική εικόνα με διεθνή συγκριτικά κριτήριο}1. 

Μια άλλη προσέγγ ιση στα ποσοτ ικά δεδομένα , που έχουν σημασία γ ια 
την καθημερινή εκπαιδευτική π ρ ά ξ η , είναι η εξέταση του αριθμού μαθητών 
που αναλογούν σε κάθε εκπαιδευτικό. Αυτή η αναλογ ία δίνει μια άλλη διά
σταση από ό,τι το πηλίκον που προκύπτε ι α π ό το συσχετισμό του αρ ιθμού 
μαθητών με τον αρ ιθμό τάξεων ή τμημάτων. Η γραφ ική παράσταση 3.7 δίνει 
την αριθμητική σχέση εκπαιδευτ ικού-μαθητών από το 1976-77 και ε ξ ή ς 3 8 . 

Το 1980 αναλογούσαν σε έναν εκπαιδευτ ικό στο Γυμνάσιο 21,3 και στο 
Λύκειο 16,9 μαθητές - το 1990 η αριθμητική αυτή σχέση ήταν 14,5 και 13,4 
και κατά το σχολικό έτος 1999-2000 ακόμη ευνοϊκότερη με 11,0 και 12,2 

37. Πρβλ. OECD, 1993. 
38. Ο υπολογισμός έγινε με βάση τον αριθμό μαθητών και τάξεων (στοιχεία του ΥπΕΠΘ). 
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Γραφική παράσταση 3.7. 
Αριθμός μαθητών ανά εκπαιδευτικό στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για τα ε'τη 1976-
2000 στην Ελλάδα συνολικά (1 =Γυμνάσιο, 2=Λύκειο) 

αντίστοιχα. Ό π ω ς προέκυψε α π ό τις συνεντεύξεις των διευθυντών των δέ
κα σχολε ίων-περ ιπτώσεων της δικής μας έρευνας , στην πρώτη ερευνητική 
φάση (1980-81) η αριθμητική αυτή σχέση ήταν γ ια το Γυμνάσιο 21,6 και γ ια 
το Λύκε ιο 21,3· η χαμηλότερη τιμή (16,3) του συγκεκριμένου δείκτη ήταν σε 
ένα α π ό τα Γυμνάσια και η υψηλότερη (27,7) σε ένα από τα Λύκεια . Στην 
τέταρτη φάση της έρευνας (1990-91) οι τ ιμές αυτές προσέγγ ι ζαν το εθνικό 
επ ίπεδο (14,1 τόσο γ ια το Γυμνάσιο όσο και γ ια το Λύκειο)· ως ακρα ία τιμή 
αυτού του δείκτη δ ιαπ ιστώθηκε το 8,4 σε ένα Γυμνάσιο της επαρχ ίας και το 
18,1 σε ένα Λύκε ιο μεγάλου αστικού κέντρου. Στην πέμπτη ερευνητική φά
ση (2000-01) οι εν λόγω τιμές ήταν ακόμη π ιο ευνοϊκές , δηλαδή 9,0 γ ια το 
Γυμνάσιο και 10,0 γ ια το Λύκε ιο , με ακρα ί ε ς τιμές 7,2 και 11,4 και τις δύο 
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φορές στο Γυμνάσιο. Θετ ικό γ ια την εξέλιξη των σχολε ίων μας είναι το γε 
γονός ότι ένα σχολείο, το οπο ίο το 1980 είχε τη χε ιρότερη αριθμητική σχέση 
εκπαιδευτικού-μαθητών (27,7), αν και βρισκόταν σε περ ιοχή όπου κατοι
κούσαν ο ικογένε ιες από χαμηλά κο ινωνικοοικονομικά στριόματα και λει
τουργούσε υπό δυσμενείς συνθήκες , στα επόμενα χρόν ια η κατάσταση του 
αυτή βελτιώθηκε αισθητά. Προβληματική είναι πάντως η ανομο ιογένε ια της 
σχέσης αυτής στα δ ι ά φ ο ρ α σχολεία, η οπο ία δείχνει ότι ορ ισμένα σχολε ία 
είναι δύο φορές καλύτερα στελεχιομένα με δ ιδακτ ικό π ρ ο σ ω π ι κ ό α π ό ό,τι 
άλλα. Γενικά, είναι γεγονός ότι και στην Ελλάδα βελτιώθηκε η αριθμητική 
σχέση εκπαιδευτικού-μαθητών. Επίσης, δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι σχετικές δια
φορές μεταξύ Γυμνασίου και Λυκείου μειώνονται συνεχώς, κάτι που π ρ έ π ε ι 
να αξ ιολογηθε ί θετικά, γ ιατί «μικρά πα ιδ ιά έχουν ανάγκη α π ό μικρές τά
ξεις», όπως υποστηρίζεται διεθνιός ήδη από τη δεκαετ ία του 1960. 

Αξ ιοπρόσεκτο είναι ωστόσο το δ ιασταυρωμένο εύρημα ότι, τόσο στην 
επίσημη στατιστική όσο και στα σχολε ία που εμείς εξετάσαμε , παρατηρή
θηκε μια δυσαρμονία ανάμεσα στον αριθμό των μαθητών κατά τμήμα ή τάξη 
και στον αριθμό των μαθητών ανά εκπαιδευτικό. Αξίζε ι τον κόπο να δ ι ερευ
νηθεί τι σημαίνει αυτό. Ό σ ο γνωρίζουμε πάντως , η μείωση των υποχρεωτ ι 
κών ωρών δ ιδασκαλίας ανά εκπαιδευτ ικό λόγω ετών υπηρεσ ίας κινείται σε 
περ ιορισμένο πλαίσιο , ενιό οι εξωδιδακτ ικές δραστηριότητες των εκπαι 
δευτικών (π.χ. ευθύνη γ ια τη βιβλιοθήκη ή γ ια δ ι ά φ ο ρ ε ς συλλογές του σχο
λείου ή γ ια τη συγκρότηση των Ωρολογ ίων Προγραμμάτων) με ταυτόχρονη 
μείωση των ωρών δ ιδασκαλ ίας αποτελούν ίσως ελάχιστες εξαιρέσε ις · επι
πλέον, δεν υφίσταται ακόμη το καθεστώς της μερικής απασχόλησης στην 
ελληνική εκπαίδευση. Πρέπε ι να υποθέσουμε επομένως ότι μια μεγάλη με
ρ ίδα εκπαιδευτ ικών ή ένας σημαντικός αρ ιθμός ωρών εργασ ίας δεν έχουν 
σχέση με τη διδακτική δ ιαδ ικασία . Ο μεγάλος αρ ιθμός των κατ ' έτος α π ο 
σπασμένων ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ο ί σε δ ιάφορες δημόσιες υπηρεσ ίες (Υπουργε ίο 
Παιδε ίας , Πα ιδαγωγ ικό Ινστιτούτο, Κέντρο Εκπαιδευτ ικής Έ ρ ε υ ν α ς , πα 
νεπιστήμια κ.λπ.) αποτελε ί ίσως μια σημαντική αιτ ία γ ια την παρατηρούμε 
νη δυσαρμονία ανάμεσα στα παράπονο) μεγέθη . Πάντο)ς, η ά π ο ψ η που εκ
φράζεται σε ευκαιρ ιακές άτυπες συζητήσεις, ότι ένας αρ ιθμός εκπαιδευτ ι 
κών δεν τηρεί τις νομικές δ ιατάξε ι ς που α φ ο ρ ο ύ ν το υποχρεωτ ικό ο^ράριο 
δ ιδασκαλίας γ ια κάθε εκπαιδευτ ικό , δεν είναι εύκολο να αποδε ι χθε ί . 
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Τέλος , π ρ έ π ε ι ν α σημε ιωθε ί ότι, εκτός α π ό επιστάτη, καθαρ ίστρ ι ε ς και 
σε ορ ισμένες περ ιπτώσε ις γραμματέα , δεν δ ιαπιστώσαμε την ύπαρξη άλλου 
προσωπ ικού (π.χ. κο ινωνικού λειτουργού ή σχολικού ψυχολόγου) στα σχο
λεία που επ ισκεφτήκαμε . Επίσης, δεν υπήρχαν γεν ικά περ ιπτώσεις κατά τις 
οπο ίες οι γονε ί ς ν α συμμετέχουν ουσιαστικά στα θέματα του σχολείου, κά
τι που αντικατοπτρίζε ι την περιχαράκωση τον ελληνικού σχολείον έναντι τον 
κοινωνικού περίγνρον. Αν κο ιτάξε ι όμως κανε ίς π έ ρ α α π ό τα σύνορα , γ ια 
π α ρ ά δ ε ι γ μ α , τις εντυπωσιακές επ ιδράσε ις του αγγλικού θεσμού Community 
Education^ στο σχολείο και τη διδακτική δ ιαδικασία, στους εκπαιδευτ ικούς 
και τους μαθητές , έχει τη γνώμη ότι πρόκε ι τα ι γ ια έναν αξ ιοπρόσεκτο και 
π α ι δ α γ ω γ ι κ ά σημαντικό παράγοντα . 

3.2. Σ χ ο λ ι κ ά κτίρ ια και ε ξ ο π λ ι σ μ ό ς σχολε ίων 

Κατά τη δ ι εξαγωγή της έρευνας δ ιαπιστώθηκε αρχ ικά ότι πολλά σχολικά 
κ τ ί ρ ι α 4 0 ήταν συνήθως κτισμένα πριν α π ό είκοσι ή και περ ισσότερα χρόνια· 
σε λίγες περ ιπτώσε ι ς έγιναν ανακαιν ίσε ις ή προσθήκες στα δέκα χρόν ια που 
χωρίζουν τις δύο πρώτες φάσε ι ς της έρευνας . Στις πόλεις και στα μεγάλα 
αστικά κέντρα τα σχολε ία λε ιτουργούσαν σε δύο βάρδιες , δηλαδή πρωί και 
απόγευμα , ενώ στην επαρχ ία επ ικρατούσε γεν ικά το πρωινό ω ρ ά ρ ι ο - σε ορι
σμένες περ ιπτώσε ι ς αστικών σχολε ίων στα κτίρια στεγάζονταν μάλιστα πε
ρ ισσότερες α π ό δύο σχολικές μονάδες . Στην πέμπτη φάση της έρευνας 
(2000-01) δ ιαπ ιστώθηκε πάντως σημαντική βελτίωση: η καθ ιέρωση της πρω
ινής βάρδ ιας είχε ήδη επ ιτευχθε ί στα περ ισσότερα από τα σχολεία που επι
σκεφτήκαμε , ενώ στο μεταξύ ε ίχαν ανακαιν ιστε ί πολλά σχολικά κτίρια. 

Ως προς δ ιαθέσιμους χώρους π έ ρ α από αίθουσες δ ιδασκαλίας , δηλαδή 
εργαστήρια Φυσικής και Χημείας , ηλεκτρονικών υπολογιστών, α ίθουσες τε-

39. Πρβλ. C. Poster & Α. Krueger, 1990. 
40. Συμφωνά με την ΕΣΥΕ, 1986: α) σε σύνολο 1.265 Γυμνασίων αντιστοιχούσαν 1.516 κύ

ρια και δευτερεύοντα σχολικά κτίρια και β) σε σύνολο 1.265 Ημερήσιων Γυμνασίων οι αίθου
σες που χρησιμοποιούνταν ήταν 11.605, τα χρησιμοποιούμενα εργαστήρια Φυσικής και Χη
μείας 718 και τα χρησιμοποιούμενα γυμναστήρια 478. 
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λετών, γυμναστήρια, α ίθουσες πολλαπλών χρήσεων κ.λπ., δ ιαπιστώναμε σχε
τική επάρκε ια όσο προχωρούσαμε α π ό τα αστικά κε'ντρα προς την περ ιφέ 
ρεια. Επίσης, ολοένα περ ισσότερα σχολεία ήταν εξοπλισμένα με Εργαστή
ρια Πληροφορικής. Στις μεγάλες πόλεις παρατηρήθηκε ωστόσο ότι οι π α ρ α 
πάνω χώροι μετατρέπονταν ενίοτε σε α ίθουσες δ ιδασκαλίας , προκε ιμένου 
να καλυφθούν πιεστικές ανάγκες του προγράμματος δ ιδασκαλίας . Σε ελάχι
στες περιπτώσεις δ ιαπιστώσαμε συγκροτημένη σχολική βιβλιοθήκη (για το 
διδακτικό προσωπικό και γ ια τους μαθητές) , ύπαρξη ε ιδ ικών χώρων γ ια 
Καλλιτεχνικά ή Εικαστικά, ή ακόμη και βοηθητικών χώρων . Τα τελευταία 
χρόνια φαίνεται πάντως γενικά ότι αμβλύνθηκε το παλιότερα πολύ έντονο 
πρόβλημα της έλλειψης χώρων στα σχολεία, γεγονός που επιδρά και στην ποι
ότητα της διδακτικής διαδικασίας. 

Στα περ ισσότερα σχολεία υπήρχε επαρκές εποπτικό υλικό, δηλαδή όρ
γανα Φυσικής και Χημείας , ιστορικοί και γ ε ω γ ρ α φ ι κ ο ί χάρτες , κ α θ ώ ς και 
— σε κάποιες περιπτώσεις— ηλεκτρονικοί υπολογιστές και συσκευές-δέ-
κτες γ ια τη λήψη του προγράμματος της εκπαιδευτ ικής τηλεόρασης . Σύμφυ)-
να με δηλιΰσεις των δ ιευθυντών των σχολείων, το εποπτικό υλικό π ρ ο ε ρ χ ό 
ταν κυρίως από το Υπουργε ίο Π α ι δ ε ί α ς αλλά και α π ό δωρ ε έ ς των συλλό
γων γονέων και κηδεμόνων. Δ ιαπ ιστώθηκε όμως σε πολλές περ ιπτώσε ι ς έλ
λειψη τόσο ε ιδ ικών χώρων γ ια την εγκατάσταση και αξ ιοπο ίηση των επο
πτικών οργάνω, όσο και ε ιδ ικευμένου ή έστω επαρκώς ενημερωμένου δ ιδα
κτικού προσωπικού γ ια την αποτελεσματ ική χρήση tojv ο ρ γ ά ν ω ν αυτών. 

Μια άλλη διαπίστωση που έγινε είναι ότι συνήθως δεν υπάρχε ι γραπτός 
εσωτερικός κανονισμός λειτουργίας των σχολείων*1, αλλά και στις λ ίγες πε
ριπτώσεις που υπήρχε δεν εφαρμοζόταν , σύμφωνα με δηλώσεις των δ ιευθυ
ντών των σχολείων. Σε ό,τι α φ ο ρ ά το αρχείο των σχολείων, οι δ ιευθυντές δή
λωσαν ότι τις περ ισσότερες φ ο ρ έ ς τηρούνταν τα απαρα ί τητα (σύμφωνα με 
το νόμο) υπηρεσ ιακά βιβλία και έ ν τ υ π α 4 2 . Σε πολύ λίγες περ ιπτώσε ι ς δ ιαπι-

41. Δε ν προβλεπόταν έως τώρα από το νόμο· πρόσφατα έγινε και δόθηκε στη δημοσιότη
τα ένα σχέδιο κανονισμοί), χωρίς ωστόσο να έχει πάρει ακόμη τη μορφή νομικής διάταξης. 

42. Τα σχολεία υποχρεούνται να τηρούν και να ενημερώνουν μια σειρά από υπηρεσιακά 
βιβλία και έντυπα, μεταξύ των οποίων και τα εξής: το Μητρώο Μαθητών, το Βιβλίο Πράξεων 
του διευθυντή και του συλλόγου διδασκόντων, το Ημερολόγιο του Σχολείου, τα Βιβλία Υλι-
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στώθηκε στο α ρ χ ε ί ο των σχολείων να τηρούνται και στοιχε ία γ ια την επιτυ
χία των αποφο ί των του σχολείου στις Γενικε'ς Εξετάσε ις , κάτι που θεωρεί
ται τεκμήριο αποτελεσματικότητας του σχολείου, ενώ δεν περιε 'χονταν πλη
ροφορ ί ε ς γ ια τις ικανότητες, τα ενδ ιαφέροντα , τις ιδιαιτερότητες ή άλλα 
σχετ ικά στοιχε ία των μαθητιόν. 

3.3. Δ ι ε υ θ υ ν τ έ ς σχολε ίων 

3.3.1. Ρόλος και αρμοδιότητες 

Οι δ ιευθυντές των σχολείων δήλωσαν ότι τα καθήκοντα και οι αρμοδιότητες 
τους α π ο ρ ρ έ ο υ ν α π ό τις εκάστοτε νομικές δ ι α τ ά ξ ε ι ς 4 3 και έχουν να κάνουν 
κυρίως με την επίβλεψη και ευθύνη γ ια την ομαλή λειτουργία του σχολείου 
από ά π ο ψ η κτ ιρ ιακών εγκαταστάσεων , δηλαδή συντήρησης και καθαριότη
τας του, καθώς και με την τήρηση του ωραρ ίου εργασίας του προσωπικού 
και του Ωρολογ ίου Προγράμματος δ ιδασκαλίας . Αναφέρουν επ ιπλέον ως 
αρμοδιότητες τους τις ημερήσιες εκδρομές , τις συγκεντρώσεις γονέων , τις 
πολιτ ιστικές και άλλες εκδηλώσεις του σχολείου, καθώς και τις ε π α φ έ ς με 
άλλους φορε ί ς (δήμο, αθλητικούς συλλόγους κ.λπ.). Σε ό,τι α φ ο ρ ά το χρόνο 
θητείας των δ ιευθυντών στα συγκεκριμένα σχολεία, σε όλες τις φάσεις της 
έρευνας δ ιαπ ιστώθηκε ότι πρόκε ι τα ι ως επί το πλείστον γ ια θητεία δ ιάρκει 
ας μικρότερης των πέντε ετών. 

κού και Βιβλιοθήκης και το Πρωτόκολλο εισερχόμενων και εξερχόμενων εγγράφων το Βι
βλίο Επιβολής Κυρώσεων στους μαθητές, τα Ωρολόγια Προγράμματα διδασκαλίας μαθημά
των και τα Ατομικά Δελτία των μαθητών (στο μεταξύ τα δελτία αχιτά συντάσσονται στο Λύ
κειο και σε ηλεκτρονική μορφή), το Βιβλίο διδασκόμενης ύλης, τα Έντυπα Ημερήσιων Δελ
τίων Φοίτησης και οι Καταστάσεις Βαθμολογίας προφορικής επίδοσης (βλ. Α. Αλεξανδρί-
δης, 1995, σσ. 71-72 και Σ. Παπαδόπουλος, 1996, σ. 72). 

43. Βλ. τις σχετικές Υπουργικές Αποφάσεις 18726/22.02.78 και 6492/11.01.1983, όπου 
παρατίθενται αναλυτικά τα καθήκοντα και οι αρμοδιότητες των διευθυντών τιον σχολείων. 
Για την επιλογή και τοποθέτηση διευθυντών σχολικών μονάδων ίσχυε κατά τις δύο τελευταί
ες φάσεις της έρευνας ο Ν. 2043/92 (ΦΕΚ 79, τ. Α'). Σήμερα ισχύει το Π.Δ. 25/2002 (ΦΕΚ 
20/7.2.2002, τ. Α'). 
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Στις αρμοδιότητες των δ ιευθυντών ανήκει επίσης η άσκηση εποπτε ίας 
από τη θε'ση του διοικητικού προ ϊσταμένου γ ια το δ ιδακτ ικό π ρ ο σ ω π ι κ ό του 
σχολείου. Αυτό σημαίνει , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , ότι οι δ ιευθυντές μπορούν να 
μπαίνουν στις τάξε ις κατά τη δ ιάρκε ια της δ ιδασκαλ ίας (κάτι που δ ιαπ ιστώ
σαμε ότι συνέβαινε σπάν ια) , να καθοδηγούν τους νέους καθηγητές και να 
ενημερώνουν γεν ικά το δ ιδακτ ικό π ρ ο σ ω π ι κ ό του σχολείου τους γ ια θέματα 
διδακτικής μεθοδολογ ίας . Τ α εν λόγω καθήκοντα , όπως δήλωσαν οι δ ιευθυ
ντές, δεν τα ασκούν ευχαρίστως, γ ιατ ί π ιστεύουν ότι είναι π ι θ α ν ό ν α δ ιατα
ραχθούν οι σχέσεις με τους συναδέλφους τους. Με π ρ ό σ φ α τ ε ς νομικές δ ια
τάξεις ανατέθηκε επ ιπλέον στους δ ιευθυντές των σχολε ίων η αξ ιολόγηση 
των εκπαιδευτ ικών. Σε σχέση με τις πε ιθαρχ ικές αρμοδιότητες των δ ιευθυ
ντών 4 4 απέναντι στους μαθητές, δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι κυρώσεις που επιβάλ
λουν είναι παρατηρήσεις , επίπληξη, αποβολή μικρής δ ιάρκε ιας (τριήμερη) , 
ενώ σε σοβαρές περ ιπτώσε ις το θέμα τ ίθεται στο σύλλογο δ ιδασκόντων. 

3.3.2. Συνεργασία των διευθυντών με καθηγητές, μαθητές και γονείς 

Οι διευθυντές δήλωσαν σε όλες τις φάσε ι ς της έ ρ ε υ ν α ς 4 5 ότι οι σχέσεις τους 
με το διδακτικό προσωπικό ε ίναι καλές , δ ιευκριν ίζοντας ότι η συνεργασ ία 
τους έχει να κάνει με την κατάρτιση του Ωρολογ ίου Προγράμματος δ ιδα
σκαλίας και με την κατανομή στο εκπαιδευτ ικό προσωπ ικό του δ ιδακτ ικού 
έργου και άλλων δραστηριοτήτων του σχολείου. Α ν έ φ ε ρ α ν ακόμη ότι σε 
τακτά αλλά α ρ α ι ά χρον ικά δ ιαστήματα συνεργάζονται με το δ ιδακτ ικό 
προσωπικό γ ια θέματα όπως ο σχεδ ιασμός εργασ ίας στο σχολείο , η επ ίδο
ση και η φοίτηση των μαθητών, η βαθμολογ ία και οι εξετάσεις· επίσης, δή
λωσαν ότι μπορεί να συνεργαστούν εκτάκτως, κυρίως όταν πρόκε ιτα ι γ ια 

44. Σύμφωνα με την Υπουργική Απόφαση 6492/11.01.83 (κεφ. Α', ενότ. α', παρ. 17) και 
σύμφωνα με το Ν. 1566/85 (άρθρο 11, εδ. ιπ ' ) , οι πειθαρχικε'ς αρμοδιότητες ε'ναντιτων μαθη
τών δεν αφορούν μόνο το διευθυντή αλλά και το σύλλογο διδασκόντων, στον οποίο βε'βαια 
προεδρεύει ο διευθυντής. Στο άρθρο 27, κεφ. Η' του Π.Δ. 392/90 ( Φ Ε Κ 155, τ. Α') και στο άρ
θρο 24, κεφ. Η' του Π.Δ. 393/90 ( Φ Ε Κ 150. τ. Α') αναφε'ρονται, για παράδειγμα, ως με'τρα 
που πρε'πει να λαμβάνονται: α) η προειδοποιητική παρατήρηση, β) η επίπληξη, γ) η ωριαία 
απομάκρυνση από μάθημα, δ) η αλλαγή τμήματος και στ) η αλλαγή σχολικού περιβάλλοντος. 

45. Πρβλ. επίσης σχετικά και Ζ. Παπαναούμ, 1995. 
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σ ο β α ρ ά θέματα συμπερ ιφοράς των μαθητιόν. Οι δ ιευθυντές χαρακτήρισαν 
τις σχέσεις μεταξύ των καθηγητών πολύ καλές και αρμονικές , και τις σχέ
σεις τους με τους μαθητές επίσης πολύ καλές έως άριστες. Οι σχέσεις των 
διευθυντών των σχολείων με τους γονείς χαρακτηρίστηκαν γεν ικά καλές αλ
λά περ ιορ ισμένες· συγκεκριμένα , εκφράστηκαν π α ρ ά π ο ν α ότι οι γονε ίς 
των μαθητών επ ισκέπτονται τα σχολεία μόνο όταν πρόκειται να παραλά
βουν τους βαθμούς των πα ιδ ιών τους (μία έως δύο φορές το χρόνο) . Οι δι
ευθυντές επ ισήμαναν ακόμη ότι δεν υ π ά ρ χ ο υ ν σοβαρές αντ ιδράσεις από 
πλευράς γονέων γ ια τη βαθμολογ ία των μαθητών, παρατηρούντα ι όμως 
βαθμοθηρ ικές τάσε ις α π ό μαθητές και γονε ίς . Γενικά πάντως προξενεί 
εντύπωση και φαντάζει εξωπραγματική η πολύ θετική εικόνα που οι διευ
θυντές των σχολείων σκιαγραφούν για τις σχέσεις τους με τους καθηγητές, 
τους μαθητές και τους γονείς. 

3.4. Ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ο ί 

Στις περ ισσότερες χώρες της Ε υ ρ ώ π η ς 4 6 και ευρύτερα συζητούνται τα φαι
νόμενα α φ ε ν ό ς της επιγυναίκωσης και αφετέρου της γήρανσης του σώματος 
των εκπαιδευτ ικών, κάτι που μπορε ί να έχει αρνητικές επιπτώσεις στην 
αποτελεσματικότητα της εκπαίδευσης . Για το λόγο αυτό τ ίθεται το ερώτημα 
πο ια είναι η σχετική ε ικόνα στην Ελλάδα κατά πρώτον γεν ικά και κατά δεύ
τερον στα σχολε ία-περ ιπτώσε ις που εξετάσαμε . 

3.4.Ε Φύλο 

Για τη γνωστική ανάπτυξη των πα ιδ ιών στο σχολείο έχει σημασία αν δ ιδά
σκονται α π ό καθηγητή ή κ α θ η γ ή τ ρ ι α 4 7 , όπως επίσης αν έχουν έναν αρχάρ ιο 
νέο ή έναν έμπε ιρο και ηλικ ιωμένο εκπαιδευτ ικό στην τάξη τους. Μεταξύ 

46 . Πρβλ. για δημογραφικά στοιχεία για τους εκπαιδευτικούς σε διάφορες ευρωπαϊκές 
χώρες π.χ. G. Neave, 1998, σσ. 124-134. 

47. Πρβλ. σχετικά την αναφερόμενη στο ελληνικό σχολείο εμπειρική ε'ρευνα των D. 
Hopf και Chr. Hatzichristou, 1999 (με αναφορε'ς στη διεθνή κατάσταση σε σχε'ση με το συζη
τούμενο θέμα). 
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των δυτ ικοευρωπαϊκών χωρών , η Ελλάδα ανήκει στις εξα ιρέσε ι ς σε ό,τι 
α φ ο ρ ά την ποσοτικά μεγαλύτερη συμμετοχή των ανδρών εκπαιδευτ ικών 
στη Δευτεροβάθμια Εκπα ίδευση , και κυρίως στο Δημοτικό Σ χ ο λ ε ί ο 4 8 κα ι 
στο Γυμνάσιο. Πριν προχωρήσουμε ωστόσο στην π ε ρ ι γ ρ α φ ή της κατάστα
σης στα δέκα σχολεία που εξετάσαμε , ας ρ ίξουμε πάλι μια ματιά στις πλη
ροφορίες που α π ο ρ ρ έ ο υ ν α π ό την επίσημη στατιστική. 

Α π ό τη γραφ ική παράσταση 3.8 προκύπτε ι ότι οι απόλυτοι αρ ιθμο ί αν
δρών και γυναικών εκπαιδευτ ικών γ ια το χρον ικό δ ιάστημα που εξετάζου-

r-- d —η m *ο ι> σν ι cn »o r-- d 
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Γραφική παράσταση 3.8. 
Αριθμός εκπαιδευτικών κατά φύλο στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για τα έτη 1976-
2000 στην Ελλάδα συνολικά (1=καθηγήτριες στο Γυμνάσιο, 2 = καθηγητές στο Γυ
μνάσιο, 3 = καθηγητές στο Λύκειο, 4=καθηγήτριες στο Λύκειο) 

48. Στην προκειμένη περίπτωση, επίδραση άσκησε και το γεγονός ότι από την ίδρυση 
των Παιδαγωγικών Ακαδημιών έως το 1982 (Π.Δ. 1286) ίσχυσε η ποσοστιαία αναλογία αγο
ριών και κοριτσιών στο σύνολο των εισακτέων. 
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με αυξήθηκαν σχεδόν σταθερά , κάτι που επισημάνθηκε κατά την περ ιγρα
φή της μείωσης του μεγέθους των τάξεων και τμημάτων. Τη μεγαλύτερη, κα
τά πολύ, αύξηση παρουσ ίασε ο αριθμός των καθηγητρ ιών στο Γυμνάσιο, 
όπου αποτελούσαν σαφώς την πλε ιονότητα - στο Λύκε ιο καθηγήτριες και 
καθηγητές ήταν σχεδόν ίσοι αριθμητικά. 

Για να αποτιμήσουμε καλύτερα τις εξελίξε ις που σημε ιώθηκαν στις δύο 
δεκαετ ίες της έρευνας μας, χαρακτηρίζουμε πάλι το έτος 1980 (την έναρξη 
της έρευνας μας) με την τιμή 100 και κάνουμε αναγωγή των ποσοτικών δε
δομένων γ ια τις περ ιόδους πριν και μετά αυτό το σημείο α ν α φ ο ρ ά ς . Έ τ σ ι 
αποδε ικνύετα ι ότι η σχετική αύξηση α φ ο ρ ά στο μέγιστο βαθμό τις γυναίκες 
εκπαιδευτ ικούς στο Λύκε ιο (βλ. γραφική παράσταση 3.9). Έ ω ς την πρώτη 
φάση της έρευνας μας (1980) παρατηρήθηκε μια έντονη αύξηση του αρ ιθ 
μού όλων των εκπαιδευτ ικών, π ιθανόν ως συνέπε ια της μεταρρύθμισης του 

ISO 
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Γραφική παράσταση 3.9. 
Αριθμός εκπαιδευτικοί κατά φύλο στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για τα έτη 1976-
2000 στην Ελλάδα συνολικά (1=καθηγήτριες στο Λύκειο, 2=καθηγήτριες στο Γυ
μνάσιο, 3 = καθηγητές στο Γυμνάσιο, 4=καθηγητές στο Λύκειο, 100= 1980) 
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1976. Ακολούθησε μια μικρή αύξηση των γυνα ικών στο σ ω μ ά τ ω ν εκπα ιδευ 
τικών του Λυκείου: το 1976 υπηρετούσαν 55% άνδρες και 45% γυνα ίκες εκ
παιδευτικοί στο Λύκειο , ενώ κατά το σχολικό ε'τος 1999-2000 οι αντίστοιχες 
τιμε'ς ήταν 5 1 % και 49%. Στο Γυμνάσιο παρε'μεινε κ α θ ' όλο το π α ρ α π ά ν ω 
χρονικό διάστημα εντυπωσιακά σταθερή η αναλογ ία : 38% άνδρες και 62% 
γυναίκες (1976) και 36% άνδρες και 64% γυνα ίκες (1999-2000). Η σχετ ικο-
ποίηση των δεδομε'νων καθ ιστά σαφε'ς ότι μόνο στο Λύκε ιο δ ιαπ ιστώθηκε 
μικρού βαθμού αύξηση της επ ιγυναίκωσης α π ό το 1976 και εξής. 

Έ χ ε ι ενδιαφε'ρον ότι οι τάσε ι ς που π ε ρ ι γ ρ ά φ η κ α ν επ ικαλύπτουν τις 
διαφορές στις ειδικότητες των εκπαιδευτικών (φιλόλογοι , φυσικοί , μαθη
ματικοί), οι οπο ίες είναι εντυπωσιακές . Με σημείο α ν α φ ο ρ ά ς πάλι το σχο
λικό έτος 1980-81, ο αρ ιθμός των φιλολόγων καθηγητριών αυξήθηκε σημα
ντικά στο Λύκε ιο (από 59% σε 72% κατά το σχολικό έτος 1999-2000), ενώ 
μειιόθηκε αντίστοιχα ο αρ ιθμός των φ ιλολόγων καθηγητών . Στην π ρ α γ μ α 
τικότητα, η μεγάλη αύξηση του αρ ιθμού των φιλολόγων καθηγητρ ιών ευ
θύνεται π ιθανότατα γ ια τη γεν ική αύξηση των γυνα ικών εκπα ιδευτ ικών 
στο Λύκειο· επίσης, στο Γυμνάσιο το μερ ίδ ιο συμμετοχής των γυνα ικών 
φιλολόγων αυξήθηκε ελαφρώς (από 80% σε 84%). Έ ν α ενδε ικτ ικό π α ρ ά 
δειγμα, που δείχνει ότι η ε ικόνα αυτή δεν πρόκε ι τα ι ν α αλλάξε ι ούτε στο 
μέλλον, αποτελε ί η κατά φύλο κατανομή των πρωτοετών φοιτητών/-τριών 
στα τρία Τμήματα της Φιλοσοφικής Σχολής του Αριστοτελε ίου Πανεπ ιστη 
μίου Θεσσαλον ίκης κατά το α κ α δ η μ α ϊ κ ό έτος 2001-02, όπου φο ιτούσαν ως 
υποψήφιοι / -ες φ ιλόλογοι καθηγητές / -τρ ιες : στο Τμήμα Φιλολογ ίας 45 ά ρ 
ρενες και 272 θήλεις , στο Τμήμα Ιστορίας και Α ρ χ α ι ο λ ο γ ί α ς 53 ά ρ ρ ε ν ε ς 
και 250 θήλεις , και στο Τμήμα Φιλοσοφ ίας και Π α ι δ α γ ω γ ι κ ή ς 13 ά ρ ρ ε ν ε ς 
και 144 θήλεις φο ι τητές 4 9 . Αντίστοιχη ήταν π ιθανώς η κατάσταση και στις 
υπόλοιπες Φιλοσοφικές Σχολές της χ ώ ρ α ς . 

Αντίστροφη εμφανίζεται η κατανομή των εκπα ιδευτ ικών με βάση το φύ
λο στην ειδικότητα του φυσικού, όπου οι άνδρες και στις δύο σχολικές 
βαθμίδες υπερε ί χαν με σημείο α ν α φ ο ρ ά ς πάλι το 1980. Κατά τη δ ι ά ρ κ ε ι α 
της δικής μας έρευνας το ποσοστό συμμετοχής ανδρών και γυνα ικών εκ-

49. Από τα στοιχεία που διατηρούν οι Γραμματείες των εν λόγω Τμημάτων για τους πρω
τοετείς φοιτητε'ς που εγγράφηκαν κατά το ακαδημαϊκό έτος 2001-02. 
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παιδευτ ικών στο Γυμνάσιο, γ εν ικά στην Ελλάδα , άλλαξε από 55% και 45% 
αντίστοιχα γ ια το σχολικό έτος 1980-81 σε 66% και 34% γ ια το σχολικό 
έτος 1998-99' στο Λύκε ιο οι σχετ ικές τιμές μεταβλήθηκαν α π ό 76% και 
24% σε 85% και 15% αντίστοιχα. Ιδ ια ί τερα εντυπωσιακή ήταν η παρατη
ρούμενη τομή στο σχολικό έτος 1983-84, όταν άνοιξε πολύ η ψαλ ίδα μετα
ξύ α ν δ ρ ώ ν και γυνα ικών στην ε ιδ ικότητα αυτή· το ίδιο ισχύει και γ ια το 
σχολικό έτος 1999-2000. Η π ρ ο σ π ά θ ε ι α μας να εντοπίσουμε το ακριβές αί
τιο του π α ρ α π ά ν ω φαινομένου δεν απέδωσε- π ιθανώς να οφείλεται στο 
δ ιαφορετ ικό κάθε φ ο ρ ά προσδ ιορ ισμό της ομάδας των καθηγητών Φυσι
κής (π.χ. με ή χωρίς τους πτυχ ιούχους του Τμήματος Βιολογίας ή Γεωλο
γ ίας ) . Η ε ικόνα των φοιτητών, με ενδε ικτ ικό και τούτη τη φ ο ρ ά παράδε ι γ 
μα το Τμήμα Φυσικής του Πανεπ ιστημίου Θεσσαλον ίκης , ε ίχε ως εξής: κα
τά το α κ α δ η μ α ϊ κ ό έτος 2001-02 φοιτούσαν στο Τμήμα αυτό 181 άρρενες 
και 83 θήλεις φοιτητές . 

(%) 

80· 

Γραφική παράσταση 3.10. 
Ποσοστά εκπαιδευτικών κατά ειδικότητα και φύλο στο Γυμνάσιο για το έτος 1981 
(1 = Ιστορία, 2=Αρχαία, 3 = Νέα, 4 = Φυσική, 5=Μαθηματικά" μαύρο χρώμα=άν-
δρες, γκρι χρώμα=γυναίκες) 
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Ενδ ιαφέρουσα και σχετική είναι επίσης η δ ιαπίστωση ότι στην ειδικότητα 
τον μαθηματικού από τη δεκαετ ία του 1980 και εξής παρατηρήθηκε και στις 
δυο εκπαιδευτικές βαθμίδες σταθερή αύξηση του αρ ιθμού των εκπαιδευτι 
κών και των δύο φύλων. Στο Γυμνάσιο υπηρετούσαν το 1980 65% άνδρες και 
35% γυναίκες μαθηματικοί και το 1999-2000 τα ποσοστά ήταν ταυτόσημα· 
στο Λύκειο οι αντίστοιχες τιμές ήταν 85% και 15% γ ια το έτος 1980 και 83% 
και 17% για το έτος 2000. Κατά το σχολικό έτος 1999-2000 η αναλογ ία γυναι
κών και ανδρών ήταν 1 προς 5 στο Λύκειο και 1 προς 2 στο Γυμνάσιο. Τ α 
στοιχεία αυτά φαίνονται κ α θ α ρ ά στις γραφ ικές παραστάσε ι ς 3.10 και 3.11, οι 
οποίες αναφέροντα ι στο σχολικό έτος 1980-81 και παρουσιάζουν τα ποσοστά 
των εκπαιδευτικών κατά φύλο και ειδικότητα. Σε ό,τι α φ ο ρ ά τους φοιτητές, 
στο Τμήμα Μαθηματικών του Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης κατά το ακαδη
μαϊκό έτος 2001-02 η αναλογ ία ήταν 104 ά ρ ρ ε ν ε ς και 86 θήλεις. 

(%) 
90 

Γραφική παράσταση 3.11. 
Ποσοστά εκπαιδευτικών κατά ειδικότητα και φύλο στο Λύκειο για το έτος 1981 
(1 = Ιστορία, 2=Αρχαία, 3 = Νέα, 4 = Φυσική, 5 = Μαθηματικά κορμού, 6 = Μαθημα-
τικά επιλογής· μαΰρο χρώμα=άνδρες, γκρι χρώμα=γυναίκες) 
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Η άνιση κατανομή των εκπαιδευτ ικών ως προς το φύλο στις ειδικότητες 
είναι εντυπωσιακή. Κατά το χρον ικό δ ιάστημα που έγινε συλλογή δεδομέ
νων του α ν α φ ε ρ θ έ ν τ ο ς σχολικού έτους, π ά ν ω από τα δύο τρίτα (69,3%) των 
εκπαιδευτ ικών που δ ίδασκαν τα γλωσσικά μαθήματα και την Ιστορία ήταν 
γυνα ικε ίου φύλου, ενα> αντ ίθετα στα Μαθηματ ικά και τη Φυσική οι γυναί
κες ήταν λ ιγότερες α π ό το ένα τρίτο (31,2%) του συνολικού αριθμού. Στο 
Λύκε ιο η δ ι α φ ο ρ ά αυτή ήταν ακόμη σαφέστερη : στο 52,3% των φιλολόγων 
καθηγητρ ιών αντ ιστοιχούσαν μόνο 13,6% καθηγήτριες Μαθηματ ικών και 
Φυσικής, δηλαδή υπήρχε μια αναλογ ία μεγαλύτερη α π ό 6 προς 1. 

Στα εξεταζόμενα δέκα σχολε ία-περιπτώσεις , το σχολικό έτος 1980-81 δί
δασκαν κατά μέσο όρο 20 εκπαιδευτ ικο ί σε κάθε σχολείο , από τους οποίους 
στο Γυμνάσιο το 57,8% και στο Λύκε ιο το 53,3% ήταν γυναίκες , συνολικά 
δηλαδή το 55,8%. Αυτά τα ποσοστά συμβάδιζαν με τα στοιχε ία της Εθνικής 
Στατιστικής Υπηρεσ ίας , σύμφωνα με τα οπο ία το 55,4% των εκπαιδευτ ικών 
στη Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ μ ι α Εκπα ίδευση ήταν γ υ ν α ί κ ε ς 5 0 . Φυσικά, στα σχολεία 
υπήρχαν δ ι α φ ο ρ έ ς φύλου, οι οπο ίες κυμαίνονταν στην προκε ιμένη περί
πτωση α νά μ εσα στις α κ ρ α ί ε ς τιμές 81,3% και 23,1%· η επίσημη στατιστική 
δεν δίνει ωστόσο στο ιχε ία γ ια τις π α ι δ α γ ω γ ι κ ά σημαντικές αυτές δ ιαφορές . 
Κατά το σχολικό έτος 1990-91 δ ίδασκαν στα π α ρ α π ά ν ω σχολεία κατά μέσο 
όρο 22 εκπαιδευτ ικο ί σε κάθε σχολείο (21,2 στα Γυμνάσια και 23,5 στα Λύ
κε ια) , δηλαδή περ ισσότερο ι εκπαιδευτ ικο ί συγκριτ ικά με δέκα χρόν ια πριν, 
αν και τα σχολε ία ε ίχαν γίνει κατά μέσο όρο μικρότερα. Η κατανομή κατά 
φύλο ήταν 52% γυνα ίκες εκπαιδευτ ικο ί στο Γυμνάσιο και 53,2% στο Λύ
κειο, συνολικά δηλαδή 52,5%. Κατά το σχολικό έτος 2000-01, αν και τα σχο
λεία ε ίχαν γίνει ακόμη μικρότερα, δ ίδασκαν κατά μέσο όρο 26,6 εκπαιδευ
τικοί σε κάθε σχολείο , α π ό τους οποίους το 55,6% ήταν γυνα ίκες στο Γυ
μνάσιο και στο Λύκε ιο . Η π α ρ α π ά ν ω κατανομή των εκπαιδευτ ικών κατά 
φύλο πρέπε ι να συνυπολογίζεται όταν κάπο ιος αποτ ιμά στοιχεία γ ια ειδι
κότητες και σχολικές βαθμίδες ή σχολικούς τύπους. Γενικά, μπορούμε να 
πούμε ότι οι εξεταζόμενες σχολικές μονάδες, αν παραβλέψουμε μικρές απο
κλίσεις από τον εθνικό μέσο όρο, κινούνταν στο πλαίσιο των «κανονικών» 
σχολείων σε ό,τι αφορά την κατανομή των δύο φύλων. Τ α δ ικά μας στοιχεία 

50. Πρβλ. Ε Σ Υ Ε , 1986, σ. 78. 
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όμως δείχνουν επιπλε'ον τις δ ιαφορές που υπήρχαν α ν ά με σα στα επιμε'ρους 
σχολεία ως μονάδες , διαφορε'ς που επικαλύπτονται α π ό τους με'σους όρους . 

3.4.2. Ηλικία 

Έ ν α άλλο ζήτημα, που απασχολε ί πολλε'ς χ ώ ρ ε ς 5 1 , έχει σχέση με την ηλικία 
των εκπαιδευτ ικών. Αφορμή αποτελε ί η δ ιαπίστωση τις τελευταίες δεκαε 
τίες ότι στα σχολεία υπηρετούν όλο και λιγότεροι νέοι εκπαιδευτ ικοί , ότι 
παρατηρείτα ι δηλαδή σταδιακή γήρανση στο σώμα των εκπαιδευτικών. Αυ
τό συνιστά μειονέκτημα γ ια το σχολε ίο και τους μαθητές, εάν υ π ο θ έ σ ε ι κα
νείς ότι η ε ίσοδος νέων εκπαιδευτ ικών στην εκπαίδευση συνδέετα ι με και
νούριες πρωτοβουλίες και κα ινούρια γ ια τους μαθητές ερεθ ίσματα . Η μέση 
ηλικία των εκπαιδευτ ικών στην Ελλάδα ήταν κατά το σχολικό έτος 1980-81 
34,7 έτη στο Γ υ μ ν ά σ ι ο 5 2 και 36,6 στο Λύκε ιο 5 3 " κατά το σχολικό έτος 1990-91 
40,0 ε'τη στο Γυμνάσιο και 38,7 στο Λ ύ κ ε ι ο 5 4 · και το σχολικό έτος 1997-98 
(το τελευταίο έτος γ ια το οπο ίο υ π ά ρ χ ο υ ν δ ιαθέσ ιμα στατιστικά στοιχε ία) 
ήταν 41,0 έτη γ ια το Γυμνάσιο και 42,4 γ ια το Λύκειο . Οι μέσοι όροι δεί
χνουν σαφή αύξηση της μέσης ηλικίας των εκπαιδευτ ικών κατά το π α ρ α π ά 
νω χρονικό διάστημα, επ ικαλύπτουν όμως αξ ιοσημείωτες δ ιακυμάνσεις 
(φαίνονται στις γραφ ικές παραστάσε ι ς 3.12 και 3.13, οι οπο ίες δε ίχνουν μια 
πολύ ανησυχητική γήρανση του σώματος των εκπαιδευτ ικών) . 

Η εξέλιξη αυτή τόσο γ ια το Γυμνάσιο όσο και γ ια το Λύκε ιο είναι γνω
στή και από άλλες χώρες , όπως και από τη Γερμανία το Βασικό Σ χ ο λ ε ί ο 5 5 . 
Στην αρχή της δικής μας έρευνας υπήρχε ακόμη μια σχετική ισορροπ ία ανά
μεσα στις τρεις ομάδες ηλικιών των γ ρ α φ ι κ ώ ν π α ρ α σ τ ά σ ε ω ν (κάτω των 30, 
30 έως 40 και άνω των 40 ετών) , ωστόσο η ο μ ά δ α των νέων εκπαιδευτ ικών 
κάτω των 30 ετών μειώθηκε δραματ ικά μέσα στις δύο δεκαετ ίες της έρευνας 

51. Πρβλ. G. Neave, ό.π. 
52. Ο υπολογισμός έγινε σύμφωνα με τα στοιχεία του ΥπΕΠΘ, όπου αναφέρονται βέ

βαια μόνο ομάδες ηλικιών. Πρβλ. επίσης ΕΣΥΕ, ό.π., σ. 95. 
53. Ο υπολογισμός έγινε σύμφωνα με τα στοιχεία του ΥπΕΠΘ. Βλ. επίσης ΕΣΥΕ, ό.π., σ. 120. 
54. Ο υπολογισμός έγινε σύμφωνα με τα στοιχεία του ΥπΕΠΘ. 
55. Πρβλ. Arbeitsgruppe Bildungsbericht am Max-Planck-Institut für Bildungsforschung, 

1994, κεφ. 5. 
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Γραφική παράσταση 3.12. 
Ποσοστά εκπαιδευτικών κατά ομάδες ηλικίας στο Γυμνάσιο για τα έτη 1976-1998 -
στοιχεία για όλους τους εκπαιδευτικούς κατά σχολικό έτος συνολικά στην Ελλάδα 
(1=κάτω των 30 ετών, 2=30έως40 ετών, 3=άνω των 40 ετών) 

μας: το σχολικό έτος 1980-81 τα ποσοστά της συγκεκριμένης ηλικιακής ομά
δας ήταν 34,6% στο Γυμνάσιο και 24,1% στο Λύκειο , το σχολικό έτος 1990-
91 τα αντ ίστοιχα ποσοστά ήταν 13,8% και 10,9%, και το σχολικό έτος 1997-
98 τα εν λόγω ποσοστά με ιώθηκαν σε 4,6% και 2,3%. Κ α θ α ρ ά φαίνετα ι επί
σης η αντίστοιχη αύξηση της ομάδας ηλικίας άνω των 40 ετών και στις δύο 
εκπαιδευτ ικές βαθμίδες . 

Στα δέκα σχολεία που εξετάσαμε συναντήσαμε τις εξής συνθήκες: ο μέ
σος όρος ηλικίας των εκπαιδευτ ικών το 1980 ήταν τα 34 έτη, το 1990 τα 40 
και το 2000 τα 44 έτη. Δηλαδή, στα είκοσι χρόνια της ερευνάς μας η μέση ηλι
κία των εκπαιδευτικών αυξήθηκε κατά δέκα χρόνια, σαφής απόδειξη ότι το 
σώμα των εκπαιδευτικών γηράσκει. Η ποσοστιαία κατανομή των ηλικιών 
στους συλλόγους δ ιδασκόντων των εν λόγω σχολείων κατά το σχολικό έτος 
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Γραφική παράσταση 3.13. 
Ποσοστά εκπαιδευτικών κατά ομάδες ηλικίας στο Λύκειο για τα ε'τη 1976-1998 -
στοιχεία για όλους τους εκπαιδευτικούς κατά σχολικό έτος συνολικά στην Ελλάδα 
(1 =κάτω των 30 ετών, 2 = 30 έως 40 ετών, 3=άνω των 40 ετών) 

2000-01 ήταν, σύμφωνα με δηλώσεις των διευθυντών των σχολείων, η εξής: 
5,9% κάτω των 30 ετών, 31,2% μεταξύ 30 και 40 ετών, 62,9% άνω των 40 
ετών. Τα π α ρ α π ά ν ω στοιχεία αντιστοιχούν στα δεδομένα γ ια το σώμα των 
εκπαιδευτικών γεν ικά και αντικατοπτρίζουν τη δυσμενή τάση που επικρατε ί 
στη σύνθεση των ηλικιών των εκπαιδευτ ικών. Εάν η ανησυχητική αυτή κατά
σταση δεν αντιμετωπιστεί, τα σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπα ίδευσης θα 
βρεθούν σύντομα μπροστά σε δυσεπίλυτα προβλήματα, και η χ ώ ρ α θα αντι
μετωπίσει στο άμεσο μέλλον σοβαρή έλλειψη εκπαιδευτ ικών, μόλις οι μεγά
λες ηλικίες αποχωρήσουν από την υπηρεσία . Εκτός όμως α π ό αυτό, η διατα
ραγμένη ηλικιακή πυραμίδα στο σώμα των εκπαιδευτικών αποτελεί μειονέ
κτημα του παιδαγωγικού περιβάλλοντος με πιθανές δυσμενείς επιπτώσεις 
στους μαθητές. Μέχρι σήμερα δεν διαπιστώθηκαν σημεία αποκλιμάκωσης 
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στο συγκεκριμένο τομέα. Υπάρχε ι μόνο η ελπίδα ότι η ε ικόνα αυτή θα αλλά
ξει κάπως λόγω της πρόσφατης (από το 1998) κατάργησης της λεγόμενης 
επετηρίδας και του νέου τρόπου διορισμοί) των εκπαιδευτικών μέσω του 
δ ιαγωνισμού του ΑΣΕΠ, ο οποίος προσελκύει σε μεγάλο βαθμό νέες ηλικίες. 

Βέβαια , στην επαρχ ία συναντούμε νεότερους εκπαιδευτ ικούς από ό,τι 
στις πόλεις . Η πρακτ ική σύμφωνα με την οπο ία οι νεοδ ιορ ιζόμενο ι εκπαι
δευτικοί τοποθετούντα ι στην επαρχ ία προέκυψε και α π ό τα δ ικά μας δεδο
μένα. Στην αντ ιπροσωπευτ ική φάση της έρευνας μας (σχολικό έτος 1980) 
δ ιαπ ιστώθηκαν γ ια τους φιλολόγους τόσο στο Γυμνάσιο όσο και στο Λύκειο 
πολύ σημαντικές συνάφε ιες μεταξύ της ηλικίας των εκπαιδευτ ικών και του 
μεγέθους της έδρας υπηρεσ ίας τ ο υ ς 5 6 , ενώ το ίδιο ισχύει γ ια τους μαθηματι
κούς και των δύο εκπαιδευτ ικών βαθμ ίδων 5 7 . Ωστόσο, δεν θα πρέπε ι να πα
ραβλέψε ι κανε ίς ότι οι ούτως ή άλλως υφιστάμενες δ ιαφορές μεταξύ πόλε
ων και υ π α ί θ ρ ο υ μεγεθύνονται με τον τρόπο αυτό, όταν τοποθετούνται συ
στηματικά άπε ιρο ι εκπαιδευτ ικο ί στην επαρχ ία . 

3.4.3. Κοινωνική προέλευση 

Στις μέχρι τ ώ ρ α έρευνες έχει επ ισημανθε ί ότι οι Έλληνες εκπαιδευτικοί 
προέρχονται κατά ένα πολύ μεγάλο ποσοστό (πάνω από 50% το 1980-81) 
από χαμηλά κοινωνικοοικονομικά στρώματα και ότι. επομένως, το επάγ
γελμα του εκπαιδευτ ικού αποτελε ί όχημα κο ινοτ ικής κινητικότητας-"1*. 

Αν σχηματοποιήσουμε, με κριτήριο το επάγγελμα του πατέρα , δύο ομά
δες κοινωνικής προέλευσης των εκπαιδευτ ικών (αγρότες και εργάτες από 
τη μια μεριά , και τα υπόλο ιπα επαγγέλματα — έμποροι , υπάλληλοι, ελεύθε
ροι επαγγελματ ί ε ς — , α π ό την άλλη) ως δύο συμβατικά δ ιαφορετ ικές κοινω
νικές τάξε ις , μπορε ί να γίνει η δ ιαπίστωση ότι οι περισσότεροι καθηγητές 

56. Γυμνάσιο: χ : = 144.9, p<0.01, Spearman-Korrelation r = .29, ρ<.()1: (ίσο μεγαλύτερος 
ο αριθμός των κατοίκων στον τόπο εργασίας τόσο περισσότερα τα χρόνια υπηρεσίας. Λύ
κειο: χ 2 = 99.04, ρ<.05, Spearman-Korrelation r = .35, ρ<.01. 

57. Γυμνάσιο: χ 2 =137.3, ρ<.01, r = ,36, ρ<.0.1. Λύκειο: μαθήματα κορμού: χ : = 87.5, 
p<.0.5, r = .21, ρ<.()5' μαθήματα επιλογής: χ 2 = 70.8, n.s., r = .39, ρ<.01. 

58. Πρβλ. Π. Ξωχέλλης, 1984 & 1987' επίσης J. Pirgiotakis, 1979. 
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Γνμνασίου προέρχονται από κατώτερα κοινωνικά στρώματα59. Τ α δεδομέ
να της δικής μας έρευνας επ ιβεβα ίωσαν τα ευρήματα αυτά: π ερ ίπου το ένα 
τρίτο των γονέων των εκπαιδευτ ικών α π ό την αντ ιπροσωπευτ ική φάση της 
έρευνας μας ήταν αγρότες , ενώ 10% ήταν ε ρ γ ά τ ε ς 6 0 · σαφέστερη ήταν αυτή 
η κοινωνική προέλευση στους μαθηματικούς (βλ. π ίνακα 3.1). Μ π ο ρ ε ί να ει
πωθε ί ότι τα δεδομένα αυτά ισχύουν σε γεν ικές γραμμές και γ ια τα δέκα 
σχολεία-περιπτώσεις γ ια όλες τις σχετικές φάσε ι ς της έρευνας . 

Πίνακας 3.1. 
Ποσοστά εκπαιδευτικών από οικογένειες αγροτών και εργατών (1980-81) - στοι

χεία από τη δεύτερη αντιπροσωπευτική φάση της έρευνας 

Νέα Ιστορία Μαθηματικά 

Γυμνάσιο Λύκειο Π'μνάσιο Λύκειο Γυμνάσιο Λύκειο 

42,1% 40,6% 32,7% 48,0% 44,1% 46,0% 

Αν κατηγοριοποιήσε ι τ ώ ρ α κανείς τα δέκα σχολε ία-περ ιπτώσε ις σε 
«προνομιούχα» και «μη π ρ ο ν ο μ ι ο ύ χ α » 6 1 , δ ιαπιστώνεται ότι περ ισσότερο ι 
καθηγητές με την εν λόγω κοινωνική προέλευση υπηρετούσαν σε «μη προ 
νομιούχα» π α ρ ά σε «προνομιούχα» σχολε ία - ως προς την κοινωνική προέ 
λευση των δύο φύλων δεν δ ιαπ ιστώθηκαν αξ ιόλογες δ ιαφορές . Η κοινωνική 
προέλευση των εκπαιδευτ ικών έχει ιδ ιαίτερη σημασία, γ ιατ ί επηρεάζε ι τις 
στασεις και κατά προέκταση τη συμπερ ιφορά τους απέναντ ι στους μαθητές, 
καθώς και τη δ ιαμόρφωση της δ ιδακτικής δ ιαδ ικασ ίας στο σχολε ίο . Δηλαδή 
οι καθηγητές , ανάλογα με την κοινωνική τους προέλευση , υπόκε ιντα ι σε μια 

59. Η επίσημη στατιστική δεν παρε'χει στοιχεία για το υπό συζήτηση χρονικό διάστημα. 
60. Στην ε'ρευνα του Π. Ξωχε'λλη στις αρχε'ς της δεκαετίας του 1980 το ποσοστό αυτό ήταν 

58,4% (βλ. Π. Ξωχε'λλης, 1984, σ. 169)· αντίστοιχα ήταν τα ποσοστά και στην αντιπροσωπευ
τική φάση της παρούσας ε'ρευνας (βλ. Π. Ξωχε'λλης, 1987, σ. 37). 

61. Η εν λόγω κατηγοριοποίηση ε'γινε με κριτήριο την έδρα του σχολείου και την κοινω
νικοοικονομική προέλευση του μαθητικού του πληθυσμού (τα απαραίτητα στοιχεία προέρ
χονται από τις συνεντεύξεις τιον διευθυντών). Σε τρεις από τις δέκα περιπτώσεις ωστόσο η 
κατηγοριοποίηση αυτή δεν μπορούσε να γίνει με σαφήνεια. 
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ορισμένη κοινωνικοποίηση στην ο ικογένε ια , όπου υ ιοθετούν αξίες , νόρμες, 
γλωσσικούς κώδικες και πρότυπα συμπερ ιφοράς , στοιχε ία τα οποία οι ίδιοι 
μεταφέρουν , με τη σε ιρά τους, στη δ ιαδ ικασ ία κοινωνικοποίησης των μαθη
τών τους στο σχολείο . 

3.4.4. Πρόσθετες σπονδές, μεταπτυχιακές σπονδές, επιμόρφωση 
και μετεκπαίδευση 

Η γραφική παράσταση 3.14 δείχνει ότι κατά την έναρξη της δικής μας έρευ
νας (1980) μόνο 9% των εκπαιδευτ ικών στο Γυμνάσιο σε όλη την Ελλάδα και 
15% στο Λύκε ιο είχαν πρόσθετες σπονδές. Στην τέταρτη φάση της έρευνας 
(1990-91) τα ποσοστά ήταν 16% και 22% αντίστοιχα, και στην πέμπτη (δ ιαθέ
σιμα στοιχε ία υπάρχουν έως το 1998) εκτιμούμε ότι θα πρέπε ι να κινούνταν 
σαφώς σε υψηλότερο επ ίπεδο . Κατά την ερμηνεία των δεδομένων αυτών 
πρέπε ι βέβα ια να λαμβάνεται υπόψη ότι τα αναγραφόμενα ποσοστά επανα
προσδιορίζονται γ ια κάθε σχολικό έτος και αναφέροντα ι στο γεν ικό πληθυ
σμό των ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ώ ν επομένως, τα αριθμητικά δεδομένα είναι σωρευτι
κά. Γενικά πάντως πρόκειται για τιμές πον μπορούν να χαρακτηριστούν εντν-
πωσιακές σε σύγκριση με ό,τι ισχύει διεθνώς, και οι οποίες δείχνουν τη βαρύ
τητα που έχονν οι πρόσθετες σπονδές στο επάγγελμα τον εκπαιδευτικού. 

Στο π α ρ α π ά ν ω πλαίσιο εντάσσονται και οι μεταπτυχιακές σπουδές. Εί
ναι γνωστό, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , ότι με πρωτοβουλία του Τομέα Παιδαγωγ ικής 
του ΑΠΘ ξεκίνησε, λίγο πριν από την έναρξη της παρούσας έρευνας και γ ια 
πρώτη φ ο ρ ά στην Ελλάδα , η λε ιτουργία κύκλου μεταπτυχιακών πα ιδαγωγ ι 
κών σπουδών . Η πρωτοβουλ ία αυτή απέβη πολύ επιτυχής και μάλιστα ενι
σχύθηκε στα επόμενα χρόν ια . Σ ή μ ε ρ α λε ιτουργούν μεταπτυχιακά προγράμ
ματα π α ι δ α γ ω γ ι κ ώ ν σπουδών σε όλα τα πανεπιστήμια της χώρας . 

Αξ ιόλογες είναι οι νεότερες εξελίξεις , που δείχνουν την ενισχυμένη συμ
μετοχή των εκπαιδευτ ικών στην επιμόρφωση, ιδ ιαίτερα στο Γυμνάσιο μετά 
το σχολικό έτος 1994-95. Οι σχετικές εξελίξεις και η πραγματικότητα που 
ισχύει στην Ελλάδα τα τελευταία είκοσι χρόν ια συνοψίζονται στην επιμόρ
φωση που π α ρ ε ί χ α ν οι Σχολές Επ ιμόρφωσης Λειτουργών Δημοτικής και 
Μέσης Εκπα ίδευσης (ΣΕΛΔΕ και ΣΕΛΜΕ), τα Π ε ρ ι φ ε ρ ε ι α κ ά Επιμορφωτι
κά Κέντρα (ΠΕΚ), καθώς και άλλοι φορε ί ς (ΑΕΙ, σχολικές μονάδες κ.λπ.). Οι 
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Γραφική παράσταση 3.14. 
Ποσοστά εκπαιδευτικών με μεταπτυχιακές σπουδές για τα έτη 1976-1998 - στοι
χεία κατά σχολικό έτος συνολικά στην Ελλάδα (1 = Γυμνάσιο, 2 = Λύκειο) 

προτάσεις των δ ιάφορων Ο μ ά δ ω ν Εργασ ίας , που λε ιτούργησαν στο ΥπΕΠΘ 
από το 1988 έως το 1995, τεκμηρίωσαν την ανάγκη μιας επ ιμορφωτικής πο
λιτικής, της οπο ίας τα κύρ ια σημε ία έχουν ως εξής: α) Επ ιβάλλετα ι μια επι
μόρφωση μικρής, ως επί το πλείστον, δ ιάρκε ιας αλλά μεγάλης εμβέλε ιας 
(σε ό,τι α φ ο ρ ά τον αρ ιθμό των επ ιμορφωνόμενων εκπα ιδευτ ικών) , αποκε 
ντρωμένη και πολυμορφική , με αφετηρ ία τις εθν ικές προτερα ιότητες και τις 
δ ιαπιστωμένες ανάγκες των εκπαιδευτ ικών , β) Η επ ιμόρφωση θ α π ρ έ π ε ι να 
αποτελεί μια δέσμη δ ρ ά σ ε ω ν υποχρεωτ ικού ή προα ιρετ ικού χαρακτήρα , 
που θα προσαρμόζοντα ι , κατά περ ίπτωση , σε συγκεκρ ιμένες απαιτήσε ις 
και ανάγκες και θα αποβλέπουν στην επαγγελματ ική και προσωπική εξέλι
ξη του εκπαιδευτ ικού α π ό την ε ίσοδο στο επάγγελμα έως την αφυπηρέτησή 
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του. Οι προτάσε ι ς αυτε'ς τροφοδότησαν ορισμε'νες νομικές ρυθμίσεις (π.χ. 
τον καινοτόμο Νόμο 1824 του 1988) και συνέβαλαν στη δ ιαμόρφωση επι
μορφωτικών προγραμμάτων , που χρηματοδοτήθηκαν α π ό το Κοινοτικό 
Πλαίσ ιο Στήριξης αλλά και α π ό εθν ικούς πόρους ύστερα α π ό σχετική ενερ
γοπο ίηση τους, και τα οπο ία έδωσαν την ευκα ιρ ία σε πολύ μεγάλο αριθμό 
εκπα ιδευτ ικών α π ό το 1995 και εξής να συμμετάσχε ι σε δ ιάφορες μορφές 
ε π ι μ ό ρ φ ω σ η ς 6 2 . Ε ν δ ι α φ έ ρ ο υ σ ε ς μαζί και απαρα ίτητες θα ήταν όμως ουσια
στικές αναλύσε ις της σταδ ιοδρομ ίας των εκπα ιδευτ ικών στην επ ιμόρφωση, 
προκε ιμένου ν α σ κ ι α γ ρ α φ η θ ε ί μια ε ικόνα της επαγγελματοπο ίησής τους. Η 
ούτως ή άλλως α ν α γ κ α ί α επ ιμόρφωση τους καθίσταται τέτοια και γ ια το λό
γο ότι ένα όχι ευκαταφρόνητο ποσοστό εκπα ιδευτ ικών δ ιδάσκε ι μαθήματα 
εκτός ε ιδ ικότητας . Α π ό το ερωτηματολόγ ιο των καθηγητών της πρώτης φά
σης π ρ ο έ κ υ ψ ε ότι το ποσοστό αυτό το 1980-81 ήταν 20%· στην τελευταία φά
ση της έρευνας μας (σχολικό έτος 2000-01) το ποσοστό ήταν πολύ μικρότε
ρο, δηλαδή 6,7%. 

Η αύξηση των ποσοστών σε ό,τι α φ ο ρ ά τις πρόσθετες σπουδές των εκ
παιδευτ ικών δεν οφείλεται σε ενίσχυση των σπονδών στο εξωτερικό. Αντί
θετα, δ ιαπ ιστώθηκε ότι το ποσοστό των εκπαιδευτ ικών με τέτοιες σπουδές 
μειώθηκε σημαντικά (κατά το σχολικό έτος 1976-77 ήταν 30,2% και γ ια το 
σχολικό έτος 1997-98 μόνο 3,2%). Σε απόλυτους αριθμούς , κατά το π α ρ α 
πάνω χρον ικό δ ιάστημα το ποσοστό των σπουδών στο εξωτερικό τριπλασιά
στηκε, ενώ οι σπουδές στο εσωτερικό αυξήθηκαν 32 φορές . Εκπαιδευτ ικο ί 
με δ ιδακτορ ικό ήταν σχετ ικά λίγοι, συνολικά γ ια το εν λόγω χρον ικό διά
στημα 0,62% στο Γυμνάσιο και 0,91% στο Λύκειο . 

3.5. Μαθητές 

Τ α ερευνητικά εργαλε ία που χρησιμοποιήσαμε π α ρ έ χ ο υ ν γ ια τους μαθητές 
ένα πλήθος πληροφορ ιών , τις οπο ίες μπορούμε να συσχετίσουμε με τα στοι
χε ία της επίσημης στατιστικής. Αρχ ικά , θα σκ ιαγραφήσουμε και εδώ μια 
γεν ική ε ικόνα γ ια τα ελληνικά σχολε ία της Δευτεροβάθμ ιας Εκπαίδευσης . 

62. Πρβλ. Π. Ξωχέλλης & Ζ. Παπαναούμ, 2000. 
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3.5.1. Φύλο 

Αν και το 1981 στις σχετ ικές ομάδες ηλικιών α γ ό ρ ι α και κορ ίτσ ια ήταν π ε 
ρίπου ισάριθμα (48,7% των μαθηταιν ηλικίας 10-14 ετών και 48,9% της 
ηλικίας 15-19 ετών ήταν κ ο ρ ί τ σ ι α ) 6 3 , στ/ς δύο σχολικές βαθμίδες διαπιστώ
θηκαν διαφορετικές αναλογίες των δύο φύλων, καθώς όσο προχωρούσαμε 
στην κλίμακα των τάξεων, το ποσοστό των κοριτσιών αυξανόταν. Ε ν ώ συ
νολικά το 49,7% των μαθητών και στις δυο σχολικές βαθμ ίδες ήταν κατά 
το σχολικό έτος 1980-81 κορίτσια , στο Λύκε ιο το ποσοστό ήταν 54,1% και 
στο Γυμνάσιο μόνο 47,9% 6 4 . Την ε ν δ ι α φ έ ρ ο υ σ α αυτή εξέλιξη μπορε ί ν α 
παρακολουθήσε ι κανε ί ς στην ο μ ά δ α ηλικίας που άρχ ισε τη φοίτηση της 
κατά το σχολικό έτος 1974-75: το μερ ίδ ιο των κοριτσ ιών αυξήθηκε α π ό 
48% σε 52% κατά το σχολικό έτος 1979-80 6 5. Η γ ρ α φ ι κ ή π α ρ ά σ τ α σ η 3.15 
δείχνει ότι η συγκεκριμένη τάση που δ ιαπ ιστώσαμε κατά την έναρξη της 
έρευνας μας ενισχύθηκε στη συνέχε ια . 

Ενώ στο Γυμνάσιο, ως ίδρυμα υποχρεωτ ικής εκπαίδευσης , παρέμε ινε 
περ ίπου σταθερή η συμμετοχή των δύο φύλων, τα ποσοστά δ ι α φ ο ρ ο π ο ι ο ύ 
νταν στο Λύκειο από την αρχή της έρευνας μ α ς 6 6 . Αν η π α ρ α π ά ν ω δ ιαπίστω-

63. Βλ. ΕΣΥΕ,Στατιστική Επετηρίς 1980-81, σ. 33 (με αναφορά στη χρονολογική τομή του 
Απριλίου 1981). 

64. Πρβλ. ΕΣΥΕ, ό.π. Η Σκοΰρα-Βαρνάβα (1993) δίνει στοιχεία που αποκλίνουν αισθητά 
από την επίσημη στατιστική. 

65. Ο υπολογισμός ε'γινε από τα στοιχεία της ΕΣΥΕ, 1983, σ. 123. 
66. Από τα ερωτηματολόγιο των διευθυντών των σχολείων από τη δεύτερη αντιπροσω

πευτική φάση της δικής μας έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) προέκυψαν οι ακόλουθες τιμές 
που συμφωνούν με αυτές της επίσημης στατιστικής: 

ΙΙίνακας 3.2. 
Ποσοστά μαθητών κατά φύλο (1980-81) - στοιχεία από τη δεύτερη 

αντιπροσωπευτική φάση της έρευνας 

Γυμνάσ ιο Λ ύ κ ε ι ο Γυμνάσ ιο Λ ύ κ ε ι ο 

συνολ ικά συνολ ι κά τ ρ ί τ η τ ά ξ η οευτ έρα τ ά ξ η 

Αγόρ ια 52,5% 45,6% 50,8% 45,1% 

Κ ο ρ ί τ σ ι α 47,5% 54,4% 49,2% 54,9% 

Σύνολο ΙΙΙΟ', 1009; 100% 100% 
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Γραφική παράσταση 3.15. 
Ποσοστά μαθητών κατά φύλο στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για τα έτη 1976-2000 
συνολικά στην Ελλάδα (1 =κορίτσια στο Λύκειο, 2 = αγόρια στο Γυμνάσιο, 3=κο-
ρίτσια στο Γυμνάσιο, 4=αγόρια στο Λύκειο) 

ση συνδέεται με την εκπαιδευτ ική μεταρρύθμιση του 1976, τότε πρόκειται 
γ ια συνέπε ιες μιας μεταρρύθμισης τις οπο ίες πρέπε ι οπωσδήποτε κάποιος 
να μνημονεύσει και να ερμηνεύσει . Το εκ πρώτης όψεως εντυπωσιακό εύ
ρημα ότι στο Γυμνάσιο φοιτούσαν μεγαλύτερα ποσοστά αγορ ιών π α ρ ά κο
ριτσιών οφείλεται π ιθανώς στο γεγονός ότι το ποσοστό στάσιμων στα αγό
ρια ήταν δ ι π λ ά σ ι ο 6 7 , που σημαίνει μεγαλύτερη δ ιάρκε ια παραμονής των 
αγορ ιών στο σχολείο . Το μεγαλύτερο ποσοστό κοριτσιών στο Λύκε ιο μπο
ρεί να εξηγηθε ί α π ό το μικρότερο ενδεχομένως ποσοστό δ ιαρροής των κο-

67. Ο υπολογισμός έγινε με βάση τα στοιχεία της ΕΣΥΕ (1983, σσ. 140 & 172). Βλ. επί
σης ΕΣΥΕ, 1986, σ. 85, σύμφωνα με την οποία κατά το σχολικό έτος 1980-81 το ποσοστό 
των στάσιμων μαθητών ήταν κατά 34,9% κορίτσια. 
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Σχεδόν καλώς Καλώς Λίαν καλώς Αριστα 

Γραφική παράσταση 3.16. 
Βαθμοί αγοριών και κοριτσιών (σε ποσοστά) στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για το 
έτος 1981 συνολικά στην Ελλάδα (1 =αγάρια στο Γυμνάσιο, 2=αγόρια στο Λύκειο, 
3=κορίτσια στο Λύκειο, 4=κορίτσια στο Γυμνάσιο) 

ριτσιών στη συγκεκριμένη σχολική β α θ μ ί δ α 6 8 . Μετά το 1983 το ποσοστό 
συμμετοχής των κοριτσιών στο Λύκειο , σύμφωνα με στοιχε ία του Υπουργε ί 
ου Παιδε ίας , ήταν περ ίπου 56% και των αγορ ιών 44%. Η τάση αυτή είναι 
παρόμοια — αν και όχι τόσο σαφής όπως στην Ελλάδα— και σε άλλες δυτι
κές χώρες , όπου παρατηρήθηκε επίσης αυξημένη συμμετοχή του γυνα ικε ίου 
φύλου στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση· τα εν λόγω ποσοστά μειώνονται 
κατά κανόνα στην Τρ ιτοβάθμια Ε κ π α ί δ ε υ σ η 6 9 , και ακόμη εντονότερα μετά, 
στον τομέα της επαγγελματ ικής δραστηριότητας . 

68. Και στο Λύκειο το ποσοστό των στάσιμων μαθητών στα κορίτσια ήταν το ίδιο όπως 
στο Γυμνάσιο, δηλαδή 38,3%, με φθίνουσα τάση στις μεγαλύτερες τάξεις (βλ. ΕΣΥΕ, 1986, σ. 
103). 

69. Πρβλ. OECD, 1993. 
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Σχεδόν καλώς Καλώς Λίαν καλιός Άριστα 

Γραφική παράσταση 3.17. 
Βαθμοί αγοριών και κοριτσιών (σε ποσοστά) στο Γυμνάσιο και το Λύκειο για το 
έτος 1991 συνολικά στην Ελλάδα (1 =αγόρια στο Γυμνάσιο, 2=αγόρια στο Λύκειο, 
3=κορίτσια στο Λΰκειο, 4 = κορίτσια στο Γυμνάσιο) 

Τα κορίτσια δεν αποτελούν μονάχα ένα αυξανόμενο μέγεθος στην ελληνι
κή Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, αλλά υπερέχουν και στις επιδόσεις τους 
έναντι των αγοριών. Έ τ σ ι τα κορίτσια αποτελούν το 53% επί του συνόλου 
των μαθητιόν στις απολυτήριες εξετάσεις , ενώ αντ ίθετα το ποσοστό συμμε
τοχής τους στους στάσιμους μαθητές είναι το μισό, όπως σημειώθηκε ήδη. 
Εντυπωσιακή ήταν η υπεροχή των κοριτσιών στις επ ιδόσεις κατά το σχολι
κό έτος 1980-81 και στις δύο σχολικές βαθμίδες , όπως φαίνεται στη γραφι 
κή π α ρ ά σ τ α σ η 3.16 7 0 . 

Δ έ κ α χ ρ ό ν ι α α ρ γ ό τ ε ρ α εμφανίστηκε η ίδια ε ικόνα σε ό,τι α φ ο ρ ά τους 
β α θ μ ο ύ ς 7 1 : όσο καλύτεροι ήταν οι βαθμοί , τόσο μεγαλύτερο ήταν το ποσο-

70. Βλ. ΕΣΥΕ, 1986, σσ. 82 κ.ε. & 107 κ.ε. 
71. Βλ. ΕΣΥΕ, 1997, σσ. 88 & 109. Είναι ενδιαφε'ρον ότι διαπιστώθηκε σημαντική αύ-
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στό των κοριτσιών. Οι δ ι α φ ο ρ έ ς ήταν σ α φ ε ί ς και το 1991, ό π ω ς φα ίνετα ι 
στη γ ρ α φ ι κ ή π α ρ ά σ τ α σ η 3.17. Ε ιδ ικότερα , οι καλύτεροι βαθμο ί α φ ο ρ ο ύ 
σαν κατά τα δύο τρίτα τα κορίτσ ια και κατά το ένα τρίτο τα α γ ό ρ ι α . Πρό
κειται γ ια ένα δ ι εθνώς α ξ ι ο π ρ ό σ ε κ τ ο εύρημα, ότι συνήθως τ α κορίτσ ια 
υπερέχουν στους μέσους όρους α π ό τα α γ ό ρ ι α , ενώ οι α κ ρ α ί ε ς τ ιμές δεν 
είναι τόσο σαφε ί ς υ π έ ρ των κοριτσ ιών . Μ π ο ρ ε ί να ε ξ α χ θ ε ί το συμπέρα
σμα ότι οι βαθμοί που δίνονται στο Γυμνάσιο και στο Λύκειο αναφέρονται 
σε γνωστικές και μη επιδόσεις, στις οποίες αποδίδουν ιδιαίτερα καλά τα 
κορίτσια72. 

3.5.2. Κοινωνική προέλευση 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά την κοινωνική προέλευση των μαθητών, υ π ά ρ χ ο υ ν πρώτα γε 
ν ικές εκτιμήσεις των δ ι ευθυντών με κρ ιτήρ ιο την περ ιοχή έ δ ρ α ς του σ χ ο 
λείου. Σ ύ μ φ ω ν α με αυτές , μπορούμε ν α δ ιακρ ίνουμε —όπως σημε ιώθηκε 
ήδη — «προνομιούχα» και «μη προνομιούχα» σχολεία, ενώ είναι γ εγονός ότι 
κατά τη δ ιάρκε ια δ ι εξαγωγής της π α ρ ο ύ σ α ς έρευνας σημε ιώθηκαν αλλαγές 
σε όχι μικρό αρ ιθμό σχολε ίων . Γι' αυτό το λόγο, η μεταβλητή «κο ινωνικο
οικονομική θέση» των σχολείων, που χρησιμοποιε ίτα ι στις στατιστικές ανα
λύσεις (βλ. κ ε φ ά λ α ι α 4 και 5 του βιβλίου) , α ν α φ έ ρ ε τ α ι μόνο σε εκε ίνα τα 
σχολεία που δ ιατήρησαν σταθερό το συγκεκρ ιμένο κριτήριο κατά τη δ ιάρ
κεια της έρευνας μ α ς 7 3 . 

Α π ό την άλλη πλευρά, δ ιαθέτουμε στοιχε ία που προέκυψαν α π ό τις δη
λώσεις των μαθητών γ ια τα επαγγέλματα των γονέων τους (πατέρας και μη
τέρα) , τα οποία ομαδοπο ιήθηκαν σε τρεις κ α τ η γ ο ρ ί ε ς 7 4 . Σ ύ μ φ ω ν α με τα 

ξηση των καλών βαθμών γενικά. Έτσ ι το ποσοστό του βαθμού «άριστα» στο Γυμνάσιο αυ
ξήθηκε από 5,24% το 1981 σε 11,95% το 1991 και στο Λύκειο από 5,99%- το 1981 σε 8,16% 
το 1991. 

72. Τα διαθέσιμα στοιχεία από το Υπουργείο Παιδείας, σύμφωνα με τα οποία αντιπαρα-
τίθενται, για παράδειγμα, οι «προσελθόντες προς εξέταση» με τους «προαχθέντες» —κατά 
φύλο — , επιβεβαιώνουν τα ευρήματα μας γενικά έως το σχολικό έτος 1999-2000. 

73. Πρβλ. υποσημείωση 61. 
74. Οι κατηγορίες αυτές περιγράφονται στο κείμενο. 
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στοιχε ία αυτά, η κατανομή των μαθητών στις κατηγορίες επαγγελμάτων των 
γονέων τους αποκλίνε ι ελαφρώς α π ό τις κατηγοριοποιήσε ις οι οποίες ανα
φέροντα ι στην επίσημη στατιστική. Δηλαδή, η τρίτη ομάδα επαγγελμάτων 
(εργάτες , αγρότες , κτηνοτρόφοι) , που α ν α φ έ ρ ε τ α ι στην κατώτερη κοινωνι
κή τάξη , υποαντ ιπροσωπεύετα ι σε σύγκριση με το γεν ικό πληθυσμό. Αντί
θετα, η δεύτερη μεσαία ο μ ά δ α επαγγελμάτων (υπάλληλοι, βιοτέχνες, μι
κροεπ ιχε ιρηματ ίες κ.λπ.) υπεραντ ιπροσωπεύετα ι σε σύγκριση με το γενικό 
πληθυσμό, ενώ η πρώτη ομάδα, που εντάσσεται στην ανώτερη κοινωνική 
τάξη (μεγαλοεπιχε ιρηματ ίες , βιομήχανοι , ανώτατοι δημόσιοι υπάλληλοι, δι
καστικοί κ.λπ.), συμμετέχει ποσοτ ικά στο δικό μας δε ίγμα όπως και στο γε
νικό πληθυσμό. Γεν ικά πάντως, τα στοιχεία που προέρχοντα ι από τους μα
θητές επ ιβεβα ιώνουν τις εκτιμήσεις των δ ιευθυντών των σχολείων γ ια τις 
κοινωνικοοικονομικές συνθήκες της περιοχής των σχολείων. 

Τ α δ ε δ ο μ έ ν α της τέταρτης φάσης της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) 
έδε ιξαν μεταβολές σε σύγκριση με την προηγούμενη δεκαετ ία : ενο') η πρώτη 
ο μ ά δ α επαγγελμάτων έμεινε σταθερή στο μερίδ ιο της, η δεύτερη (υπάλλη
λοι, μ ικροεπιχε ιρηματ ίες , βιοτέχνες) ήταν σε χαμηλότερο επ ίπεδο από ό,τι 
κατά το σχολικό έτος 1980-81. Ιδ ια ίτερα όμως μειωμένο ήταν το μερίδιο της 
τρίτης ομάδας επαγγελμάτων (εργάτες , αγρότες , κτηνοτρόφοι) , κάτι που 
αντ ικατοπτρίζε ι τις μεταβολές που σημειιόθηκαν στην επαγγελματική σύν
θεση του πληθυσμού στα σχολε ία στην Ελλάδα και γ ε ν ι κ ό τ ε ρ α 7 \ Διαπιστώ
θηκε εδώ ότι τα υπό εξέταση σχολεία κατά τα πρώτα δέκα χρόν ια της έρευ
νας μας άλλαξαν σε ό,τι α φ ο ρ ά την κοινωνικοοικονομική σύνθεση του μα
θητικού τους πληθυσμού, υπό την έννοια μιας κ ά π ω ς καθοδ ικής τάσης, εάν 
ακολουθήσουμε τα στοιχε ία που έδωσαν οι μαθητές γ ια τα επαγγέλματα 
των γονέων τους. Δυστυχώς, τα δημοσιευμένα στοιχε ία του έτους 1991 
( α π ο γ ρ α φ ή ) επέτρεψαν συγκρίσεις σε πολύ μικρότερο βαθμό από ό,τι το 
1981, επε ιδή δεν υπήρχε π ια η κατηγορ ία «οικονομικώς ενεργός πληθυσμός 
κατά ομάδες ατομικών επαγγελμάτων , φύλο, ο μ ά δ α ηλικιών και περιοχή», 
αλλά η λ ιγότερο αξ ιοποιήσιμη γ ια τη δική μας έρευνα ομαδοποίηση «οικο-

75. Πρβλ. Β. Steinert, 1991, η οποία αναφέρει ότι ήδη ανάμεσα στο 1971 και το 1981 δια
πιστώθηκε μια σημαντική μεταβολή στη οσμή των επαγγελμάτιον αξιοσημείωτο ήταν κυρίως 
το άλμα από τον πρωτογενή στον τριτογενή τομέα παραγωγής. 
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νομικώς ενεργός πληθυσμός κατά κλάδο οικονομικής δραστηριότητας , φύ
λο, ομάδα ηλικιών και π ε ρ ι ο χ ή » 7 6 . 

Τα κοινωνικοοικονομικά στοιχε ία που προήλθαν α π ό την πέμπτη φάση 
της έρευνας (2000-01) παρουσ ιάζουν δυσκολίες στην κατηγοριοποίηση τους 
λόγω των προοδευτ ικών αλλαγών στις επαγγελματ ικές κατηγορίες , και επο
μένως δύσκολα ερμηνεύονται . Η δεύτερη (υπάλληλοι, μ ικροεπ ιχε ιρημα
τίες, κ.λπ.) και τρίτη ο μ ά δ α (εργάτες , αγρότες , κτηνοτρόφοι) παρέμε ιναν 
στο ίδιο επ ίπεδο . Ωστόσο, υπήρχε ένας μεγάλος αρ ιθμός περ ιπτώσεων τις 
οποίες θα μπορούσαμε να εντάξουμε στην έως τώρα ομαδοπο ίηση μόνο τό
τε, εάν ήταν δυνατόν να ελέγξουμε τα δηλωμένα επαγγέλματα ώστε να 
προσδιορίσουμε την κοινωνικοοικονομική θέση, κάτι που δεν είναι εφικτό 
στο πλαίσιο της εργασίας αυτής. Εκτός τούτου, δεν ε ίχαμε στη δ ιάθεση μας 
πριν από τη δημοσίευση της εργασίας μας τα επίσημα στοιχε ία α π ό την α π ο 
γραφή του πληθυσμού το 2001 γ ια συγκριτική εξέταση. 

Τις κοινωνικοοικονομικές μεταβολές, που αποκαλύπτοντα ι στα στοιχε ία 
των μαθητών και των δ ιευθυντών των σχολείων, μπορούμε να π α ρ α κ ο λ ο υ 
θήσουμε στα δέκα σχολε ία-περιπτώσεις · αυτό σημαίνει ότι οι σημαντικές 
αλλαγές στην κοινωνικοοικονομική δομή γεν ικότερα και ε ιδ ικά της Ελλά
δας που σημειώθηκαν κατά τη χρονική περ ίοδο της έρευνας μας καθρεφτ ί 
ζονται στα δεδομένα α π ό τα σχολεία μας. Βέβαια , η εργασ ία αυτή δεν είναι 
δυνατόν να επεκταθε ί ιδ ια ίτερα στο συγκεκρ ιμένο θέμα" είναι πάντως σα
φές ότι υπάρχει συνάφεια ανάμεσα στην κοινωνική προέλευση και τη σχολι
κή επίδοση — όπως συμβαίνει στις περ ισσότερες χο5ρες της Ευρώπης— και 
στην Ελλάδα" ωστόσο, ξέρουμε ότι η εν λόγω σχέση είναι σημαντικά ασθε 
νέστερη στην Ελλάδα από ό,τι σε άλλες χ ώ ρ ε ς 7 7 , γ ι ' αυτό και δεν π ρ έ π ε ι να 
υπερεκτιμηθούν οι εδώ δ ιαπ ιστωμένες αποκλίσε ις . 

76. Ενδιαφέρουσα είναι η αναφορά στην ΕΣΥΕ, Στατιστική Επετηρίς 1992-93, σα. 96 & 
115, ότι το 1991 το ποσοστό του πληθυσμού που ασχολιόταν με γεωργία, κτηνοτροφία και 
αλιεία δεν ήταν πια 27,4%, όπως το 1981, αλλά μόνο 22,2%. 

77. Πρβλ. D. Hopf, 1987" J. Lambiri-Dimaki, 1983" Π. Ξωχέλλης κ.ά., 1990. 
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3.5.3. Παιδιά παλιννοστούντων, αλλοδαπών και πολιτισμικών μειονοτήτων 

Στα ελληνικά σχολε ία φοιτά ένας μεγάλος αρ ιθμός μαθητών που ήρθαν από 
άλλες χ ώ ρ ε ς ή που ανήκουν σε ο ικογένε ιες οι οπο ίες επέστρεψαν στην 
Ελλάδα μετά α π ό πολλά χρόν ια α π ο δ η μ ί α ς 7 8 . Πρόκε ιτα ι αφενός γ ια παλιν
νοστούντες (ο ικογένε ιες εργατών) από ευρωπαϊκές χώρες , κυρίιος από 
Γερμανία , Βέλγιο , Σουηδ ία κ.λπ., που επέστρεψαν στην πατρ ίδα τους μετά 
α π ό μακρόχρονη απουσία , και αφετέρου γ ια επαναπατρ ι ζόμενες ο ικογέ
νε ιες α π ό υπερπόντ ι ε ς χώρες , όπως η Αυστραλία . Τέλος , είναι πα ιδ ιά οικο
γενε ιών , που γ ια ιστορικο-πολιτικούς λόγους βρίσκονταν σε άλλη επ ικρά
τε ια και κατά το χρον ικό δ ιάστημα της έρευνας μας ε ίχαν τη δυνατότητα να 
επ ιστρέψουν στην Ελλάδα· πρόκε ιτα ι πρωτίστως γ ια ο ικογένε ιες Ελλήνων 
ποντ ιακής καταγωγής από την πρώην Σοβιετ ική Έ ν ω σ η . Αξιοσημείωτο εί
ναι επίσης το μέγεθος του μαθητικού πληθυσμού των Τσ ιγγάνων και κυρίως 
των πα ιδ ιών α π ό αλβαν ικές ο ικογένε ιες . 

Για να εξεταστε ί η κατάσταση των παραπάν ιο πα ιδ ιών —συχνά έχουν 
γλωσσικές δυσχέρε ι ε ς και κακούς βαθμούς, έστω και αν σε ορ ισμένα μαθή
ματα, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α στα Μαθηματ ικά , έχουν υψηλές επιδόσεις— ετέθη
σαν στους μαθητές κατά την τέταρτη και πέμπτη φάση της έρευνας μας 
(1990-91 κα ι2000-01) σχετικές ερωτήσεις . Το έτος 1990το 11 ,3%των μαθη
τών απάντησε θετ ικά στην εριυτηση αν ζούσαν στο εξωτερικό· ο αριθμός 
αυτός είναι μάλλον μικρότερος α π ό τον εθνικό μέσο ό ρ ο 7 9 , δεν απέχε ι όμως 
πολύ. Α π ό τους εν λόγω μαθητές 42% δήλωσε ότι επέστρεψε α π ό τη Γερμα
νία, 2 1 % από τις ΗΠΑ, 2 1 % α π ό την υπόλοιπη Ευρώπη , 8% α π ό την Αυ
στραλία, 4% α π ό τη Σουηδ ία και 4% από άλλες χώρες . Τα στοιχε ία τούτα 
δε ίχνουν ότι η μετανάστευση προς τη Γερμαν ία και η παλιννόστηση από τη 
χιόρα αυτή αποτελούσαν μετά το Β ' Παγκόσμιο Πόλεμο το μεγαλύτερο πο
σοστό μετακίνησης α ν θ ρ ώ π ω ν α π ό την Ελλάδα σε μια άλλη χ ώ ρ α 8 0 . Τ α παι
δ ιά παρέμε ι ναν κατά μέσο όρο περ ίπου πέντε χρόν ια στο εξωτερικό· ωστό
σο, πρέπε ι να γ ίνεται δ ιάκριση ανάμεσα σε όσα π α ι δ ι ά γεννήθηκαν στο 

78. Για το ποσοτικό εύρος της ομάδας αυτής πρβλ. επίσης ενότητα 3.1. 
79. Πρβλ. τα στοιχεία για την παλιννόστηση από τη Γερμανία στο D. Hopf & Chr. 

Hatzichristou, 1994- D. Hopf. 1991. 
80. Πρβλ. D. Hopf, 1987. 
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εξωτερικό και σε όσα απλώς έμειναν εκε ί γ ια ορ ισμένο χρον ικό διάστημα. 
Ο δ ιάμεσος ως προς το έτος επ ιστροφής είναι το 1982, ενώ παρατηρήθηκε 
μια συσσώρευση στο τέλος των δεκαετ ιών του 1970 και του 1980. Αυτό συν
δέεται π ιθανότατα αφενός με την έναρξη της Μεταπολίτευσης στην Ελλάδα 
και αφετέρου με τις δ ιατάξε ι ς της Ευρωπα ϊκής Έ ν ω σ η ς γ ια την Ε λ λ ά δ α γ ια 
ελεύθερη διακίνηση των πολιτών, α π ό το 1988 και εξής. Κατά το σχολικό 
έτος 2000-01 (πέμπτη φάση της δικής μας έρευνας) το 10,7% των μαθητών 
δήλωσε ότι έζησε στο εξωτερικό . Α π ό το π α ρ α π ά ν ω ποσοστό μόνο το 15,6% 
προερχόταν από τη Γερμανία , ενώ η μεγάλη πλειονότητα (64,4%) από άλ
λες ευρωπαϊκές χώρες , στις οπο ίες μάλλον εννοείται η Αλβαν ία . Οι εν λόγω 
μαθητές έζησαν κατά μέσο όρο (με σημαντική τυπική απόκλιση) επτά χρό
νια στο εξωτερικό . Α π ό τις συνεντεύξεις των δ ιευθυντών προέκυψε ότι κα
τά το σχολικό έτος 2000-01 το ποσοστό των παλιννοστούντων μαθητών στα 
δέκα σχολεία που εξετάστηκαν ήταν α π ό 10% έως 13% και μόνο σε μία πε 
ρίπτωση 20%. 

Οι εκπαιδευτ ικοί και οι δ ιευθυντές των σχολείων οι οπο ίο ι ερωτήθηκαν 
είχαν την εντύπωση έως το σχολικό έτος 1990-91 ότι δεν υ π ή ρ χ α ν προβλή
ματα παλιννοστούντων και αλλοδαπών στα σχολε ία τους ή ότι, εν πάση πε 
ριπτώσει, δεν υπήρχαν προβλήματα άξ ια λόγου. Οι εκτιμήσεις αυτές εναρ
μονίζονται με ευρήματα της αντ ιπροσωπευτ ικής έρευνας που α ν α φ έ ρ θ η κ ε 
ή δ η 8 1 , όπου καθίσταται σαφές ότι οι Έ λ λ η ν ε ς εκπαιδευτ ικο ί υποτ ιμούσαν 
σε μεγάλο βαθμό το συγκεκριμένο πρόβλημα, ενώ συχνά δεν γνώριζαν καν 
ότι ε ίχαν τέτοια π α ι δ ι ά α νάμεσα στους μαθητές τους. Μόλις προσφάτως 
(σχολικό έτος 2000-01) συνε ιδητοποιήθηκε το πρόβλημα αυτό, δηλαδή πολύ 
αργότερα από ό,τι ε π ι β α λ λ ό τ α ν οι δ ιευθυντές των σχολε ίων έδωσαν στοι
χε ία στις συνεντεύξεις τους και εξέθεσαν υφιστάμενα προβλήματα με τους 
μαθητές τους: κυρίως γλωσσικά και προβλήματα επίδοσης, όχι τόσο προ 
βλήματα συμπερ ιφοράς . Επ ισήμαναν επίσης τη δυσκολία επ ικο ινωνίας με 
τους γονείς των πα ιδ ιών : οι τελευταίοι έρχονται σπάν ια στο σχολείο , έχουν 
γλωσσικά προβλήματα, δεν μπορούν να βοηθήσουν τα π α ι δ ι ά τους στα σχο
λικά τους καθήκοντα. Οι εκπαιδευτ ικο ί δήλωσαν κατά το σχολικό αυτό έτος 
σε ποσοστό 7 1 % (το 1990 το ποσοστό αυτό ήταν 22%) ότι ε ίχαν μαθητές της 

81. Πρβλ. D. Hopf & Chr. Hatzichristou, 1994. 
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π α ρ α π ά ν ω κατηγορίας στις τάξε ις τους, ενώ ως χώρες προε'λευσης ανέφε
ραν την πρώην Σοβιετ ική Έ ν ω σ η και την Αλβανία . Για προβλήματα επίδο
σης ε'καναν λόγο περ ισσότερο ι από τα τρία τε'ταρτα των εκπαιδευτικών, 
ενώ προβλήματα συμπερ ιφοράς αναφε 'ρθηκαν σε σαφώς μικρότερο ποσο
στό, κάτι όμως που φαίνεται να ανατρέπετα ι τα τελευταία δέκα χρόν ια . 

Γενικά, από ευρήματα δ ικά μας και άλλων ερευνών συμπεραίνουμε ότι, 
αν εξα ιρέσουμε λίγες μεμονωμένες περ ιπτώσεις , πολλοί εκπαιδευτικοί για 
μεγάλο χρονικό διάστημα δεν είχαν συνειδητοποιήσει πως ανέκυψαν γι' αυ
τούς νέα παιδαγωγικά και κοινωνικά προβλήματα. Μόλις πρόσφατα άρχισε 
να σημειώνεται στον τομέα αυτό βελτίωση, ενώ διαπιστώθηκε ότι οι παλιννο
στούντες μαθητές εξακολουθούν να μένουν γενικά «απαρατήρητοι», καθώς η 
προσοχή περιορίζεται στους Ελληνοπόντιους και στους Αλβανούς. Πάντως, 
το γ εγονός ότι μεταξύ των παλιννοστούντων μαθητών υπάρχουν ιδ ιαίτερα 
ικανά π α ι δ ι ά 8 2 θα έπρεπε ν α προσεχθε ί ιδ ια ίτερα, και ν α καταβληθούν στο 
συγκεκριμένο τομέα περ ισσότερες π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς 8 3 · καμιά χώρα δεν επιτρέ
πεται να μην αξιοποιεί τα ταλέντα που υπάρχουν. 

82. Πρβλ. D. Hopf, 1987 & 1991. 
83. Οι ειδικοί θεσμοί που δημιουργήθηκαν για τη σχολική φοίτηση των παλιννοστούντων 

μαθητών, όπως οι τάξεις υποδοχής, καλύπτουν μόνο ε'να μικρό τμήμα των παιδιών αυτών 
(πρβλ. τη σχετική ε'ρευνα του D. Hopf, 1992). 
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ΤΟΥ Ε Κ Π Α Ι Δ Ε Υ Τ Ι Κ Ο Υ 

Το κεφάλα ιο αυτό αναφε'ρεται κατά κύριο λόγο στους δύο βασικούς άξονες 
της διδακτικής δ ιαδ ικασίας , δηλαδή στη μεθόδευση της δ ιδασκαλ ίας και 
στην αξιολόγηση της σχολικής επ ίδοσης των μ α θ η τ ώ ν εξετάζε ι όμως γενι
κότερα και άλλες πτυχές κα ι δ ιαστάσε ις της εκπαιδευτ ικής δ ι α δ ι κ α σ ί α ς 8 4 . 
Κατά την ανάπτυξη της ευρε ίας αυτής θεματικής, αξ ιοπο ιήθηκαν στοιχε ία 
τα οπο ία προέρχοντα ι από τις εξής πηγές : από το ερωτηματολόγιο γ ια κα
θηγητές, από τις παρατηρήσε ι ς που πραγματοπο ιήσαμε σε τάξε ις , α π ό τα 
σχετικά ημερολόγια των παρατηρητών-ερευνητών, κ α θ ώ ς και α π ό τις συνε
ντεύξεις με τους δ ιευθυντές των σχολείων. 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τα δ ε δ ο μ έ ν α του ερωτηματολογίου για εκπαιδευτικούς 
(το ερωτηματολόγιο επ ισυνάπτετα ι στο π α ρ ά ρ τ η μ α ) , σημε ιώνουμε ότι 
στην πρώτη φάση της ε'ρευνας (κατά το σχολικό έτος 1980-81) το συμπλή-
ροίσαν (με 58 ανοιχτές —κατά το μεγαλύτερο μέρος— ερωτήσε ις ) 70 κα
θηγητές στα δέκα σχολε ία , 41 στο Γυμνάσιο και 29 στο Λύκε ιο . Α π ό τους 
καθηγητές αυτούς 34 ήταν ά ν δ ρ ε ς και 34 γυνα ίκε ς (δύο καθηγητές δεν 
έκαναν σχετική δήλωση)· πρόκε ι τα ι επομένως γ ια ισοκατανομή των δύο 
φύλων στα σχολε ία του δε ίγματος . Η κατανομή των εκπα ιδευτ ικών κατά 
ειδικότητα είχε ως εξής: 34 (περ ίπου 50%) ήταν φιλόλογοι , 16 (ποσοστό 
23%) μαθηματικοί και 18 (ποσοστό 26%) φυσικοί , ενώ και πάλι , δύο κα
θηγητές δεν δήλωσαν ε ιδ ικότητα - 20% των καθηγητών δεν δ ίδασκε σύμ
φωνα με την ε ιδ ικότητα του. 

84. Πρβλ. για τη χρησιμοποιοχΊμενη ορολογία και για επιμέρους σχετικές διευκρινίσεις 
το πρώτο κεφάλαιο του βιβλίου (και υποσημείωση 3). 
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Η μέση ηλικία των εκπαιδευτ ικών του δείγματος ήταν 34 ετών. Αντίστοι
χα, τα χρόν ια υπηρεσίας τους στην εκπαίδευση είχαν ως εξής: το 69% με
τρούσε έως δέκα και οι υπόλοιποι πάνω από δέκα χρόν ια υπηρεσίας . Οι κα
θηγητές κατάγονταν σε ποσοστό 54% από χωρ ιά και πόλεις κάτω των 10.000 
κατοίκων, ενώ σε ποσοστό 51,4% προέρχονταν α π ό κατώτερα κοινωνικοοι
κονομικά στρώματα (με κριτήριο το επάγγελμα του πατέρα) , δηλαδή από οι
κογένε ιες εργατών και αγροτών. Στο αντ ιπροσωπευτ ικό δε ίγμα της συγκε
κριμένης φάσης της έρευνας το αντίστοιχο μέγεθος ήταν περ ίπου το ίδ ιο 8 3 , 
ενώ σε μια έρευνα στάσεων λίγα χρόν ια π ρ ι ν 8 6 το ποσοστό αυτό ήταν 58%. 
Οι μισοί περ ίπου καθηγητές του δείγματος (51%) είχαν κάνει τις σπουδές 
τους στη Θεσσαλον ίκη , το 34% στην Αθήνα και το 15% στα Γιάννενα· πρό
σθετες σπουδές δήλωσε ότι είχε κάνει το 19% των καθηγητών. 

Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) συμπλήρωσαν 
το ερωτηματολόγιο 37 καθηγητές, από τους οποίους 26 υπηρετούσαν στο Γυ
μνάσιο και 11 στο Λύκειο , δηλαδή ποσοστά 70% και 30% αντίστοιχα. Από 
τους εκπαιδευτικούς αυτούς το 60% ήταν άνδρες και το 40% γυναίκες . Η μέ
ση ηλικία τους ήταν τα 40 έτη, και το 60% είχε μέχρι δέκα χρόν ια υπηρεσίας 
στην εκπαίδευση. Περ ίπου το 50% ήταν φιλόλογοι , το 40% μαθηματικοί και 
φυσικοί , και οι υπόλο ιπο ι άλλων ειδικοτήτων. Οι μισοί π ερ ίπου καθηγητές 
δήλωσαν ότι δ ί δασκαν μαθήματα εκτός της ε ιδ ικότητας τους. Το 65% των 
καθηγητών π ρ ο ε ρ χ ό τ α ν α π ό χ ω ρ ι ά και πόλε ις κάτω των 50.000 κατοίκων, 
ενώ, ως προς την κοινωνική προέλευση, το 59% καταγόταν α π ό οικογένει 
ες α γ ρ ο τ ώ ν κα ι εργατών . Τ ο 54% τιον ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ώ ν ε ίχε κάνε ι σπουδές 
στη Θεσσαλον ίκη , το 30% στην Αθήνα και το 16% στα Γιάννενα· πρόσθετες 
σπουδές δήλωσε το 24% των καθηγητών. 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) συμπληρώθηκαν 
31 ερωτηματολόγια, 18 στο Γυμνάσιο και 13 στο Λύκειο, δηλαδή ποσοστά 
58% και 42% αντίστοιχα. Ως προς το φύλο, οι καθηγητές του δείγματος ήταν 
κατά 42% άνδρες και κατά 58% γυναίκες , ενώ ως προς την ειδικότητα η κα
τανομή είχε ως εξής: 45% φιλόλογοι , 23% μαθηματικοί και 23% φυσικοί. 
Μόνο το 6,7% των καθηγητών δίδασκε εκτός ειδικότητας. Η μέση ηλικία των 

85. Βλ. Π. Ξωχέλλης, 1987, α. 37. 
86. Βλ. Π. Ξωχέλλης, 1984, σ. 169. 
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εκπαιδευτικών ήταν τα 45 χρόνια , με τη σχετική αντιστοιχία ως προς τα χρό
νια υπηρεσίας . Ό σ ο ν α φ ο ρ ά την κοινωνική προέλευση, το 42% προερχόταν 
από οικογένειες αγροτών και εργατών. Τις σπουδές τους ε ίχαν κάνει σε πο
σοστό 58% στη Θεσσαλονίκη , 19% στην Αθήνα και 16% στα Γ ιάννενα - πρό
σθετες σπουδές είχε στο ενεργητικό του το 16% των καθηγητών. 

Τα δεδομένα από τις παρατηρήσεις που έγιναν στη δευτέρα και τρίτη τά
ξη του Γυμνασίου και στην πρώτη και δευτέρα τάξη του Λυκε ίου , καταγρά
φονταν κάθε φ ο ρ ά α π ό δυο τουλάχιστον ερευνητές τόσο σε φύλλο π α ρ α τ ή 
ρησης με προκαθορ ισμένα «συμβάντα» γ ια τσεκάρ ισμα (το φύλλο π α ρ α τ ή 
ρησης επισυνάπτεται στο παράρτημα) , όσο και με ελεύθερες καταχωρίσε ι ς 
των ερευνητών, οι οπο ίες κατηγορ ιοπο ιήθηκαν εκ των υστέρων. Π ρ α γ μ α τ ο 
ποιήθηκαν στην πρώτη φάση της έρευνας 225, στην τέταρτη 89 και στην πέ 
μπτη 35 ώρες παρατήρησης σε τάξε ις . Στην τελευταία (πέμπτη) φάση της 
έρευνας, οι παρατηρήσε ις α ν α φ έ ρ ο ν τ α ν μόνο στα φιλολογ ικά μαθήματα. 

Οι συνεντεύξεις των διευθυντών πραγματοπο ιούνταν στην αρχή της επί
σκεψης των ερευνητών στα σχολε ία και περ ι ε ί χαν ερωτήσεις που α ν α φ έ ρ ο 
νταν σε όλους τους τομείς δραστηριότητας των σχολείων (ο οδηγός συνέ
ντευξης επισυνάπτεται επίσης στο παράρτημα) . 

Σχετ ικά με τα χαρακτηριστ ικά των υποκε ιμένων του δε ίγματος στις τρεις 
φάσεις της έρευνας οι οποίες εξετάζονται εδώ, μπορούν να γίνουν οι εξής 
γενικές επισημάνσεις: α) Οι εκπαιδευτ ικοί κατά το σχολικό έτος 1990-91 
ήταν κατά μέσο όρο μεγαλύτεροι στην ηλικία σε σύγκριση με αυτούς από το 
σχολικό έτος 1980-81 - η εν λόγω δ ι α φ ο ρ ά συνεχίστηκε και κατά το σχολικό 
έτος 2000-01. Αντίστοιχα δ ιαμορφώθηκε από την πρώτη έως την πέμπτη φά
ση της έρευνας και ο μέσος όρος ετών υπηρεσίας των εκπαιδευτ ικών στα 
σχολεία που επισκεφτήκαμε. Εξάλλου, το έτος λήψης του πτυχίου των εκπαι
δευτικών απε ίχε από το χρόνο συλλογής δεδομένων της έρευνας το 1980-81 
περίπου δέκα, το 1990-91 δεκαέξ ι και το 2000-01 έως και είκοσι χρόν ια . Τα 
π α ρ α π ά ν ω στοιχεία καθιστούν σαφή μια τάση προοδευτικής γήρανσης του 
διδακτικού προσωπικού των σχολείων της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, 
λόγω της μακράς αδιοριστίας και αναμονής των πτυχιούχων τα τελευταία 
χρόνια (βλ. το τρίτο κεφάλα ιο του βιβλίου), β) Στην πρώτη (σχολικό έτος 
1980-81) αλλά κυρίως στην τέταρτη (σχολικό έτος 1990-91) φάση έρευνας 
ήταν αυξημένο το ποσοστό των καθηγητών που δεν δ ίδασκαν σύμφωνα με 
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την ειδικότητα τους, κάτι που έχει επιπτώσεις στην ποιότητα της διδακτικής 
δ ιαδ ικασίας . Τ ο ποσοστό αυτό μειώθηκε α ισθητά στην πέμπτη φάση της 
έρευνας (σχολικό έτος 2000-01), το οποίο σημαίνει ότι έγιναν στο μεταξύ πε
ρισσότεροι δ ιορισμοί καθηγητών σε θέσεις όλων των ειδικοτήτων. Πάντως, 
το πολΰ μεγάλο ποσοστό των καθηγητών που δεν δ ίδασκαν σύμφωνα με την 
ειδικότητα τους κατά το σχολικό έτος 1990-91 νομίζουμε ότι οφείλεται σε τυ
χαίους λόγους, και επομένως δεν μπορεί να θεωρηθε ί αντ ιπροσωπευτικό. 

4.1. Μ ε θ ό δ ε υ σ η τ η ς διδασκαλίας 

4.1.1. Σκοποθεσία και περιεχόμενο της διδασκαλίας 

Με τον όρο σκοποί της διδασκαλίας εννοούνται εδώ οι επ ιδ ιώξε ις του διδά
σκοντος κατά το σχεδ ιασμό και τη δ ι εξαγωγή της δ ιδασκαλίας σε γεν ικό 
επ ίπεδο , δηλαδή χωρίς εξε ιδ ικεύσεις κατά γνωστικό αντικείμενο ή μάθημα. 
Οι επ ιδ ιώξε ι ς αυτές κινούνται μέσα στο πλαίσιο που καθορίζετα ι από τις 
επίσημες π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς της πολιτε ίας γ ια το περ ι εχόμενο της εκπαίδευσης, 
δηλαδή τα Αναλυτ ικά Προγράμματα , τις οδηγ ίες γ ια τη δ ιδασκαλία των μα
θημάτων και τα σχολικά βιβλία. 

Τ α Αναλυτικά Προγράμματα*1 περ ιλαμβάνουν κυρίως τους γεν ικούς και 
ε ιδ ικούς σκοπούς , τη δ ιδακτέα ύλη και τις ώρες δ ιδασκαλ ίας γ ια κάθε μά
θημα κατά σχολική βαθμίδα, σχολικό τύπο και τάξη . Οι σκοποί της δ ιδα
σκαλίας α π ο ρ ρ έ ο υ ν α π ό τους γεν ικότερους σκοπούς της εκπαίδευσης , όπως 

87. Για το Ωρολόγιο και Αναλυτικό Πρόγραμμα Γυμνασίων πρβλ., πέρα από το Νόμο 
1566/85, το Π.Δ. 438/19.9.1985, Φ Ε Κ 158, τ. Α', που τροποποιήθηκε με άλλαΠ.Δ. (όπως τα Π.Δ. 
174/6.7.1994, Φ Ε Κ 113, τ. Α ' , Π.Δ. 78/2.5.1997, Φ Ε Κ 65, τ. Α' και την Υ . Α . Γ2/4888/21.9. 2001), 
καθώς και με άλλες νομικές διατάξεις για ειδικούς σχολικούς τύπους, όπως τα Μουσικά Γυ
μνάσια. Για το Ωρολόγιο και Αναλυτικό Πρόγραμμα Λυκείων πρβλ. το Π.Δ. 479/7.10. 1985, 
Φ Ε Κ 170, τ. Α'- επίσης το Π.Δ. 78/2.5.1997, Φ Ε Κ 65, τ. Α', διάφορες άλλες νομικές διατάξεις 
με τροποποιήσεις των Ωρολογίων και Αναλυτικών Προγραμμάτων των σχολείων Δευτερο
βάθμιας Εκπαίδευσης (π.χ. το Π.Δ. 257, Φ Ε Κ 109, 1.6.1988), και τη σχετικά πρόσφατη Υ.Α. 
Γ2/3163/11.9.2000 («Ωρολόγιο Πρόγραμμα των μαθημάτων των Τάξεων Α', Β' και Γ' του 
Ενιαίου Λυκείου»). 
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αυτοί δ ιατυπώνονται στο ά ρ θ ρ ο 16 του Συντάγματος και στους εκπαιδευτ ι 
κούς νόμους (στην προκειμε'νη περ ίπτωση στο Νόμο 309 του 1976 γ ια το 
σχολικό έτος 1980-81, στο Νόμο-πλαίσιο 1566 του 1985 γ ια το σχολικό έτος 
1990-91, που ισχύει έως σήμερα, και στο Νόμο 2525 του 1997). Η συγκεκρι
μενοποίηση της σκοποθεσ ίας με δ ιατύπωση δ ιδακτ ικών στόχων επαφίετα ι , 
ως επί το πλείστον, στους δ ιδάσκοντες , ενώ τα επίσημα Αναλυτ ικά Π ρ ο 
γράμματα άρχ ισαν μόλις τα τελευταία χρόν ια , και όχι σε όλα τα μαθήματα, 
να εκτείνονται και σε επ ίπεδο στοχοθεσίας . 

Από άποψη δομής, τα ισχύοντα Αναλυτικά Π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α γ ια το Γυμνά
σιο και το Λύκειο θεωρούντα ι στη σχετική β ι β λ ι ο γ ρ α φ ί α 8 8 π α ρ α δ ο σ ι α κ ά , 
δηλαδή επισημαίνεται ότι πρόκε ι τα ι κατά βάση γ ια κλειστά προγράμματα , 
που δεν αφήνουν πολλά π ε ρ ι θ ώ ρ ι α γ ια ανάπτυξη προκοβουλ ιών α π ό την 
πλευρά του σχολείου και του δ ιδάσκοντος , ώστε η δ ιδακτική δ ιαδ ικασ ία να 
προσαρμόζεται στις εκάστοτε συγκεκριμένες απαιτήσεις και συνθήκες . Αυ
τό ισχύει βέβαια ιδ ια ίτερα γ ια το Λύκε ιο , όπου η ακριβής τήρηση των επί-
σημων π ρ ο δ ι α γ ρ α φ ώ ν γ ια τη δ ιδακτέα ύλη αποτελε ί κύριο μέλημα των δι
δασκόντων, λόγω της υποχρέωσης των σχολικών μονάδων να τηρούν την 
αρχή της ισότητας κατά τη δ ιαδ ικασ ία επιλογής υποψηφ ίων γ ια την Τριτο
βάθμια Εκπαίδευση , η οπο ία στηρίζεται στη δ ι δ α χ θ ε ί σ α ύλη. 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά το περιεχόμενο των Αναλυτικών Προγραμμάτων, η ειδική 
β ιβλιογραφία τονίζει ότι κατά τη σύνταξη τους πρέπε ι να λαμβάνονται υπό 
ψη ως βασικά κριτήρια γ ια την επιλογή και ένταξη της ύλης η επιστημονική 
εξέλιξη στην περιοχή του προς δ ιδασκαλ ία γνωστικού αντ ικε ιμένου, οι ανά
γκες της κοινωνίας και η κοινωνική πραγματικότητα, κ α θ ώ ς και οι π ρ ο ϋ π ο 
θέσεις γ ια μάθηση και τα ενδ ιαφέροντα των μαθητών, που είναι οι α π ο δ έ 
κτες του εκάστοτε συγκεκριμένου προγράμματος δ ιδασκαλίας . Επομένως , 
τα στοιχεία αυτά οφε ίλουν να μετασχηματίσουν σε π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς γ ια την 
εκπαιδευτική πράξη οι συντάκτες των Αναλυτικών Π ρ ο γ ρ α μ μ ά τ ω ν και οι 
συγγραφείς των σχολικιόν βιβλίων. Στη β ιβλ ιογραφία επισημαίνεται επίσης 
ότι τα ισχύοντα προγράμματα δ ιδασκαλ ίας χαρακτηρίζοντα ι α π ό συσσώ-

88. Πρβλ. γενικά Π. Ξωχε'λλης, 1981, σσ. 20-28 & 1991, σσ. 55-62. Ειδικότερα, κυρίως 
Γ. Βρεττός & Α. Καψάλης, 1997- επίσης Φ. Βωρος, 1981· Κ. Westphalen, 1982- Γ. Φλου-
ρής, 1983. 
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ρεύση πολλιόν γνώσεων α π ό δ ιάφορους τομείς του επιστητού σε σχετικά 
ανεπαρκή δ ιδακτ ικό χρόνο , ενώ θειορούνται, εν μέρει τουλάχιστον, ανα
χρονιστ ικά σε ό,τι α φ ο ρ ά την εναρμόνιση τους τόσο με την τρέχουσα εξέλι
ξη της επιστημονικής γνώσης στα γνωστικά αντ ικε ίμενα που περιλαμβά
νουν όσο και με τις συνθήκες της κοινωνικής πραγματικότητας . Η επικρα
τούσα δ ιάταξη της ύλης είναι γραμμική , με κάπο ι ε ς νεότερες τάσεις γ ια θε
ματική δ ιάταξη σε ορ ισμένα τουλάχιστον μαθήματα (όπως το μάθημα της 
Ιστορίας στο Λύκε ιο ) . 

Έ ν α άλλο πρόβλημα που επ ισημαίνετα ι 8 9 ε ίναι οι πολλές επαναλήψεις 
και επ ικαλύψεις της ύλης (ανάμεσα στις σχολικές βαθμίδες και στις δ ιάφο
ρες τάξε ι ς ) . Ύ σ τ ε ρ α α π ό σχετικές προδρομ ικές κινήσεις στο τέλος της δε
καετ ίας του 1980, άρχ ισαν προσφάτως π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς γ ια ένα ενιαίο πρό
γ ρ α μ μ α σπουδών στην υποχρεωτ ική εκπαίδευση, με στόχο τη δ ιαμόρφωση 
κοινών αρχών γ ια το σύνολο των μαθημάτων. Κάτι τέτοιο σημαίνει ότι ενδε
χομένως θα εξουδετερωθούν οι παρατηρούμενες επ ικαλύψεις ανάμεσα στα 
π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α δ ιδασκαλ ίας των επιμέρους σχολικών βαθμίδων. Το Διαθε-
ματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών (ΛΕΠΠΣ), που βρίσκεται 
αυτή τη στιγμή στη δ ιαδ ικασ ία συγκεκριμενοποίησης και εφαρμογής του, 
υποδηλώνε ι αξ ιοσημε ίωτες τάσε ις γ ια δ ιαθεματ ική προσέγγ ιση της δ ιδα
κτέας ύλης και της γ ν ώ σ η ς 9 0 . 

Μέρος του Αναλυτικού Προγράμματος αποτελούν οι Οδηγίες για τη διδα
κτέα ύλη και τη διδασκαλία των μαθημάτων στο Γυμνάσιο και το Λύκειο91, 
που περ ιέχουν μεθοδολογικές υποδε ίξε ι ς αλλά και (προσφάτως) διδακτι
κούς στόχους. Οι παρεχόμενες από τις εν λόγω οδηγίες υποδε ίξε ις γ ια την 
αξιολόγηση της διδακτικής δ ιαδ ικασίας αφορούν βέβαια μονομερώς τη σχο
λική επίδοση του μαθητή και δεν ενσωματώνουν τον έλεγχο του αποτελέ
σματος της δ ιδασκαλίας συνολικά, ο οποίος έχει μεγάλη σημασία τόσο για 

89. Πρβλ. Ν. Τερζής, 1988 (με τις απαραίτητες βιβλιογραφικές αναφορε'ς). 
90. Πρβλ. Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 1998· Η. Ματσαγγούρας, 2002. 
91. Οι οδηγίες αυτε'ς εκδίδονται κάθε χρόνο από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο (παλιότερα 

από το ΚΕΜΕ) προς χρήση των εκπαιδευτικών. Πρβλ. σχετικά τις πιο πρόσφατες Οδηγίες για 
τη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων στο Γυμνάσιο (σχολικό ε'τος 2001-2002), Αθήνα 
2001. 
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την ανατροφοδότηση του δ ιδάσκοντος όσο και, γεν ικότερα , γ ια την αποτελε
σματικότητα του εκπαιδευτ ικού έργου , που επιτελείται στο σχολείο . 

Μια πολύ σημαντική π α ρ ά μ ε τ ρ ο των επίσημων π ρ ο δ ι α γ ρ α φ ώ ν γ ια το πε
ριεχόμενο της διδακτικής δ ιαδ ικασίας αποτελούν τα σχολικά βιβλία, τα 
οποία συμπληριόνουν και συγκεκρ ιμενοπο ιούν το Αναλυτ ικό Π ρ ό γ ρ α μ μ α . 
Είναι γνωστό από τη β ι β λ ι ο γ ρ α φ ί α 9 2 ότι το σχολικό βιβλίο ή εγχε ιρ ίδ ιο παί
ζει σημαντικό ρόλο ως προς το ποσόν και πο ιόν των γνώσεων που μεταδίδο
νται στη ν έα γεν ιά στο πλαίσ ιο της δ ιδασκαλ ίας και μάθησης στο σχολείο . 
Ακόμη μεγαλύτερη σημασία έχει όμως το γεγονός ότι μέσω του σχολικού 
εγχειριδίου ασκούνται επ ιδράσε ι ς που αναφέροντα ι στη συναισθηματική 
περιοχή της προσωπικότητας των μαθητών, η οπο ία επηρεάζε ι , περ ισσότε 
ρο από όσο οι γνώσεις , τις επ ιλογές και τη συμπερ ιφορά τους. Υ π ό την έν
νοια αυτή, το σχολικό βιβλίο συμβάλλει σημαντικά στην κοινωνικοποίηση 
των μαθητών, κ α θ ώ ς καλλιεργε ί στάσεις και μεταδίδε ι αξ ίες και πρότυπα 
συμπεριφοράς στη ν έα γεν ιά , που καθορ ί ζουν σε σημαντικό βαθμό τη σχέ
ση και την επ ικοινωνία μεταξύ ατόμων, κο ινωνικών ομάδων και λαών. Οι 
διαπιστώσεις αυτές ισχύουν ιδιαίτερα για την ελληνική εκπαίδευση, όπου 
υπάρχει ένα και μοναδικό σχολικό βιβλίο για κάθε μάθημα. 

Τα ευρήματα της έρευνας μας σχετ ικά με τη σκοποθεσία της διδασκα
λίας μπορούν να κωδικοπο ιηθούν ως εξής: 

Στην πρώτη φάση της έρευνας (δηλαδή κατά το σχολικό έτος 1980-81), 
από την ανάλυση των συχνοτήτων και τη σύγκριση των μέσων όρων, με βάση 
τα δεδομένα που προέρχοντα ι α π ό τα ερωτηματολόγια γ ια εκπαιδευτ ικούς 
(ερωτήσεις Δ5 και Δ6), προέκυψε ότι οι τρε ις σπουδα ιότερο ι κατά σε ιρά 
σκοποί δ ιδασκαλίας είναι: η σχέση των παρεχόμενων γνώσεων με τη σύγχρο
νη πραγματικότητα (27%), η κατανόηση και εμπέδωση από τους μαθητές 
των γνώσεων που προσφέρει το μάθημα (24%) και η γνώση των βασικών ση
μείων σε κάθε ενότητα του μαθήματος (21%). Στο επ ίκεντρο βρίσκονταν 
επομένως γνωστικοί στόχοι, χωρίς ωστόσο να π α ρ α β λ έ π ε τ α ι η επ ιδ ίωξη γ ια 
συσχέτιση των αποκτώμενων γνώσεων με τη σύγχρονη πραγματ ικότητα 
(πρόκειται γ ια τις αρχές της δεκαετ ίας του 1980). Η αποστήθιση ως επ ιδ ίω-

92. Πρβλ. κυρίως Α. Καψάλης & Δ. Χαραλάμπους, 1995 (με βιβλιογραφικε'ς αναφορε'ς). 
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ξη της δ ιδασκαλ ίας δεν φάνηκε να παίζε ι σημαντικό ρόλο, κατά την άποψη 
των ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ο ί . 

Συχνότερα δήλωσαν οι καθηγητές του Λυκε ίου ότι επ ιδ ιώκουν την κατα
νόηση και εμπέδωση των γνώσεων που π ρ ο σ φ έ ρ ε ι το μάθημα, καθώς και τη 
γνώση των βασικών του σημείων, π ιθανώς λόγω των Πανελλήνιων Εξετάσε-
ojv (που ίσχυαν εκείνη τη χρονική περ ίοδο) , οι οπο ίες συνδέονταν στενά με 
τη δ ι δ α χ θ ε ί σ α ύλη και την α ν α π α ρ α γ ω γ ή της. Τη συσχέτιση με τη σύγχρονη 
πραγματ ικότητα ως επ ιδ ίωξη της δ ιδασκαλ ίας δήλωσαν συχνότερα οι καθη
γητές που προέρχονταν από κατώτερα κοινωνικά στρώματα και οι φιλόλο
γοι. Οι πρώτοι έδιναν π ιθανώς προτεραιότητα στις π α ρ α π ά ν ω επιδ ιώξεις 
λόγω των δικών τους εκπαιδευτ ικών εμπε ιρ ιών και της δικής τους κοινωνι
κοποίησης, ενώ γ ια τους φιλολόγους η παράμετρος αυτή συνδεόταν με τα 
αντ ικε ίμενα που δ ιδάσκουν . 

Η ανάπτυξη κριτικού πνεύματος, δηλαδή η καλλ ιέργε ια της κριτικής 
σκέψης των μαθητών ως επ ιδ ίωξη της δ ιδασκαλίας (δηλώθηκε σε ποσοστό 
16%), βρισκόταν σε συγκριτ ικά υποδεέστερη θέση. Τον εν λόγω σκοπό δι
δασκαλ ίας δήλωσαν ότι επ ιδ ιώκουν συχνότερα οι νεότερο ι σε ηλικία και οι 
προερχόμενο ι α π ό μεσαία κο ινωνικά στρώματα εκπαιδευτ ικοί , π ιθανώς λό
γω των εμπε ιρ ιών και της κοινωνικοποίησης τους. 

Τη διάπλαση του χαρακτήρα (αναφέρετα ι ως κύριος στόχος από το 10% 
των καθηγητών) δήλωσαν (με μεγαλύτερη συχνότητα) ότι επ ιδ ιώκουν οι 
καθηγητές Γυμνασίου - ο ίδιος αυτός σκοπός δ ιδασκαλ ίας προε ίχε ακόμη 
γ ια τις καθηγήτρ ιες και γ ια τους εκπαιδευτ ικούς που ε ίχαν πολλά χρόν ια 
υπηρεσ ίας . Για τις καθηγήτρ ιες η συγκεκριμένη σκοποθεσ ία συνδεόταν πι
θανώς με την κοινωνική προέλευση και κοινωνικοποίηση τ ο υ ς 9 3 , ενώ στην 
περ ίπτωση των καθηγητών με πολυετή υπηρεσ ία επρόκε ιτο ίσως γ ια υ ιοθέ
τηση και εκδήλωση συντηρητικής νοοτροπ ίας . Επίσης, αυτός ο σκοπός δι
δασκαλ ίας ίσως να εναρμονίζεται περ ισσότερο με το Γυμνάσιο, ως ίδρυμα 
υποχρεωτ ικής φοίτησης στο οπο ίο οι μαθητές συνήθως δεν έχουν ακόμη τό
σο άμεσες και συγκεκριμένες επ ιδ ιώξε ις γ ια ανώτερες σπουδές και ενα-

93. Είναι γνωστό από τη διεθνή βιβλιογραφία ότι οι γυναίκες εκπαιδευτικοί προέρχονται 
συχνότερα από μικρομεσαία κοινωνικά στρώματα (βλ. π.χ. Π. Ξωχέλλης, 1984, με τις σχετι
κές βιβλιογραφικές αναφορές). 
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σχόληση με την επιστήμη (πρβλ. εδώ τις απόψε ι ς των μαθητών στο πε'μπτο 
κεφάλαιο του βιβλίου). 

Μια συναφή και, συγκριτ ικά με τον προηγούμενο στόχο, συχνότερη επι
δίωξη, την αποκόμιση ηθικών μηνυμάτων α π ό τη δ ιδασκαλ ία (δηλώθηκε σε 
ποσοστό 16%), ανε 'φεραν συχνότερα οι φιλόλογοι , κάτι που συνδε'εται προ 
φανώς με τα αντ ικε ίμενα που δ ιδάσκουν . Το ίδιο ισχύει και σε ό,τι α φ ο ρ ά 
έναν άλλο σκοπό δ ιδασκαλίας , τη βελτίωση του τρόπου σκέψης και έκφρα
σης του μαθητή (17%). Για τους φυσικούς και μαθηματικούς π ρ ο ε ί χ ε η κα
τανόηση του μαθήματος, κάτι που σχετίζεται επίσης με τα γνωστ ικά τους 
αντικείμενα και το βαθμό δυσκολίας που αυτά παρουσ ιάζουν γ ια τους μα
θητές. 

Οι καθηγητές δήλωσαν σε πολύ μεγάλο ποσοστό (81%) πως θέτουν (συ-
γκεκριμένους) στόχους στο καθημερ ινό τους μάθημα, αν και —όπως σημει
ώθηκε ήδη — στην κατεύθυνση αυτή δεν συμβάλλουν ούτε τα π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α 
δ ιδασκαλίας αλλά ούτε και η βασική εκπαίδευση των εκπαιδευτ ικών . Ειδι
κότερα, η βασική εκπαίδευση των εκπαιδευτ ικών της Δευτεροβάθμ ιας 
Εκπαίδευσης είναι, κατά γεν ική δ ιαπ ίστωση, προσανατολ ισμένη σχεδόν 
αποκλειστικά στην ειδική επιστημονική τους κατάρτιση και δεν περ ιλαμβά
νει αξ ιόλογα στοιχε ία γ ια τις π α ι δ α γ ω γ ι κ έ ς και δ ιδακτ ικές δ ιαστάσε ις του 
έργου τους, όπως απα ιτε ί μια σωστή επαγγελματ ική προετο ιμασ ία εκπαι
δευτικών. Στις εν λόγω δ ιαστάσεις ανήκει , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , η ενημέρωση 
και κυρίως η πρακτική εξο ικε ίωση των υ π ο ψ ή φ ι ω ν εκπα ιδευτ ικών με τη 
δ ιαμόρφωση δ ιδακτ ικών στόχων κατά το σχεδ ιασμό της δ ιδασκαλ ίας . 

Και οι αναλύσεις παραγόντων, οι οπο ίες έγ ιναν με μεταβλητές σχετικές 
με τις επ ιδ ιώξεις της δ ιδασκαλίας , επ ιβεβα ίωσαν τα ευρήματα που α ν α φ έ ρ 
θηκαν π α ρ α π ά ν ω . Με βάση τις αναλύσεις αυτές μπορούν να γ ίνουν οι ακό
λουθες δ ιαπιστώσεις : α ) Οι γνωστικοί στόχοι π ρ ο έ χ ο υ ν στη σκοποθεσ ία της 
δ ιδασκαλίας , η αποστήθιση όμως ως επ ιδ ίωξη της δ ιδασκαλ ίας , π α ρ ά τους 
περί του αντιθέτου ισχυρισμούς, δεν φαίνεται να πα ίζε ι ιδ ια ίτερο ρόλο σύμ
φωνα με τις δηλώσεις των καθηγητών. Τη δ ιάπλαση του χ α ρ α κ τ ή ρ α δήλω
σαν ότι επ ιδ ιώκουν συχνότερα στη δ ιδασκαλ ία τους οι εκπαιδευτ ικο ί που 
είχαν πολλά χρόν ια υπηρεσίας , κάτι που αντανακλά π ιθανώς έναν π α ρ α δ ο 
σιακό προσανατολισμό, ενώ γ ια τους καθηγητές που προέρχονταν α π ό κα
τώτερα κοινωνικά στρώματα βαραίνε ι συχνότερα η συσχέτιση των επ ιδ ιώ-
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ξεων της δ ιδασκαλ ίας με την εκάστοτε σύγχρονη πραγματ ικότητα - πρόκε ι 
ται γ ια ένα δ ιαφορετ ικό προσανατολισμό, που είναι π ιθανώς πιο οικείος 
στην κοινωνική αυτή τάξη , στις εμπε ιρ ίες και τα προβλήματα της. β) Διαπι 
στώθηκαν κάπο ιε ς συσχετίσεις ανάμεσα στη σκοποθεσ ία και στο σχεδια
σμό της δ ιδασκαλ ίας από την πλευρά των εκπαιδευτ ικών, κάτι που επιση
μάνθηκε ήδη σε άλλο σημείο. Έ τ σ ι , οι καθηγητές που δήλωσαν ότι επ ιδ ιώ
κουν με τη δ ιδασκαλ ία οι μαθητές να καλλιεργούν το κριτ ικό τους πνεύμα, 
δεν σχεδ ίαζαν τη δ ιδασκαλ ία τους σε μ ικροεπ ίπεδο σύμφωνα με το Αναλυ
τικό Π ρ ό γ ρ α μ μ α , π ιθανώς επε ιδή δεν ήταν τόσο προσηλωμένοι στις επίση
μες π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς της εκπαίδευσης , γ) Στη σκοποθεσ ία της δ ιδασκαλίας 
δ ιαφαίνοντα ι επίσης ως ένα βαθμό αφενός η έμφαση στην εμπέδωση των 
γνώσεων και αφετέρου η π ρ ο σ π ά θ ε ι α γ ια βελτίωση του τρόπου σκέψης και 
έκφρασης των μαθητών, επ ιδ ιώξε ις που χαρακτηρίζουν , όπιος σημειώθηκε 
ήδη, κυρίως τους φ ιλολόγους και τα φιλολογικά μαθήματα. 

Επίσης , από τα δεδομένα των παρατηρήσεων που έγιναν σε τάξεις στη 
συγκεκριμένη φάση της έρευνας επ ιβεβα ιώθηκαν κατά βάση οι έως τώρα 
δ ιαπιστώσεις μας. Δηλαδή, προέκυψε ότι κύριος σκοπός της δ ιδασκαλίας 
είναι η κατανόηση του μαθήματος από όλους τους μαθητές, χωρίς να παρα
τηρούνται στατιστικά σημαντικές δ ιαφοροπο ιήσε ι ς κατά σχολική βαθμίδα 
και μάθημα. Η γνώση βασικών σημείων του μαθήματος καταχωρίστηκε συ
χνότερα α π ό άλλες επ ιδ ιώξε ις , ενώ δ ιαπιστώθηκε ότι οι καθηγητές που δεν 
ενδ ιαφέροντα ι συχνά γ ια την επ ιδ ίωξη του π α ρ α π ά ν ω σκοπού δ ιδάσκουν το 
μάθημα των Ν έ ω ν Ελληνικών, π ιθανώς λόγω της φύσης του μαθήματος, δη
λαδή επε ιδή ο στόχος αυτός δεν έχει ουσιαστικά θέση στο γνωστικό τούτο 
αντ ικε ίμενο. Παρατηρήθηκε ακόμη και επιβεβαι ιόθηκε ότι σπάν ια επιδ ιώ
κεται η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης του μαθητή, ενώ ούτε και η αποστήθι
ση αποτελε ί βασική επ ιδ ίωξη της δ ιδασκαλίας . Σημε ιώνετα ι βέβα ια ότι οι 
σκοποί διδασκαλίας δεν είναι άμεσα παρατηρήσιμα μεγέθη (και επομένως 
ό,τι καταχωρίστηκε από τους ερευνητές-παρατηρητές ως προς το σημείο αυ
τό αποτελεί αναφορά στη σκοποθεσία της διδασκαλίας κατά τις εκτιμήσεις 
των ερευνητών). 

Από την ανάλυση συχνοτήτων και από συγκρίσεις μέσων όρων, με βάση 
τα δ ε δ ο μ έ ν α των ερωτηματολογ ίων , δ ιαπ ιστώθηκε στην τέταρτη φάση της 
έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) ότι οι καθηγητές σε μεγάλο ποσοστό (54%) 
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επ ιδ ιώκουν τη γνώση βασικών σημείων του μαθήματος. Η ε π ι δ ί ω ξ η αυτή 
καταχωρίστηκε συχνότερα στο Λύκε ιο , κάτι που εναρμονίζετα ι με τον προ 
σανατολ ισμό του συγκεκριμε 'νου ι δρύματος στο π λ α ί σ ι ο του κ α θ ε σ τ ώ τ ο ς 
των Γενικών Ε ξ ε τ ά σ ε ω ν που ίσχυε την π ε ρ ί ο δ ο εκε ίνη. Α κ ο λ ο υ θ ο ύ σ α ν ως 
επιδιώξεις της δ ιδασκαλίας η αποκόμιση ηθ ικών αξ ιών και μηνυμάτων α π ό 
το μάθημα (43%), η κ α τ α ν ό η σ η κα ι εμπε 'δωση του μ α θ ή μ α τ ο ς (30%) κα ι 
τέλος η ανάπτυξη κριτ ικού πνεύματος (19%). Και ε δ ώ δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι 
ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ο ί π ο υ δ ι δ ά σ κ ο υ ν το μ ά θ η μ α των Νε'ων Ε λ λ η ν ι κ ώ ν α δ ι α φ ο 
ρούν συχνότερα ως π ρ ο ς την επ ιδ ίωξη του κ υ ρ ί α ρ χ ο υ στόχου π ο υ ε ίναι η 
γνώση βασικών σημείων του μαθήματος . Οι καθηγητές δήλωσαν επίσης σε 
ποσοστό 60% ότι θέτουν συγκεκρ ιμένους στόχους γ ι α το κ α θ η μ ε ρ ι ν ό τους 
μάθημα. 

Από τις παρατηρήσεις σε τάξεις δεν προέκυψαν σε αυτή τη φάση της 
έρευνας ν έα αξ ιόλογα σχετ ικά ευρήματα. Πάντως , συγκριτ ικά σπάν ια κα
ταχωρίστηκε η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης ως επ ιδ ίωξη της δ ιδασκαλίας , 
ενώ επ ιβεβαιώθηκε ότι οι καθηγητές αποβλέπουν κυρίως στην κατανόηση 
του μαθήματος από όλους τους μαθητές. Η επ ιδ ίωξη του σκοπού αυτού πα
ρατηρήθηκε συχνότερα στο Λύκε ιο , π ιθανώς γ ιατ ί εναρμονίζετα ι με τον 
προσανατολισμό του π α ρ α π ά ν ω σχολείου στο συγκεκριμένο καθεστώς των 
Γενικών Εξετάσεων . Και εδώ οι δ ιδάσκοντες α δ ι α φ ο ρ ο ύ σ α ν ως προς την 
επιδίωξη τούτου του σκοπού συχνότερα στο μάθημα των Ν έ ω ν Ελληνικών 
για τον ίδιο λόγο που π ρ ο α ν α φ έ ρ θ η κ ε . Επ ιπλέον , ούτε εδώ παρατηρήθηκε 
συχνά ο καθηγητής να υποστηρίζε ι την αποστήθιση , ενώ εξα ιρετ ικά σπάν ια 
καταχωρίστηκε, κατά τις εκτιμήσεις των παρατηρητών , η ανάπτυξη της κρι
τικής σκέψης ως επ ιδ ίωξη της δ ιδασκαλίας . 

Η ανάλυση παραγόντων με βάση τα δ ε δ ο μ έ ν α α π ό τα ερωτηματολόγ ια 
των καθηγητών α π ό την τέταρτη φάση της έρευνας δεν έδωσε αξ ιοποιήσι 
μα ευρήματα. 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) δ ιαπ ιστώθηκε , 
από αναλύσεις συχνοτήτων και συγκρίσεις μέσων όρων, με βάση τα δεδομέ
να των ερωτηματολογίων των εκπαιδευτ ικών , ότι π ρ ο έ χ ο υ ν ως σκοποί δ ιδα
σκαλίας η γνώση βασικών σημείων τον μαθήματος (45%) και η κατανόηση 
και εμπέδωση των γνώσεων που προσφέρει το μάθημα (39%)' συγκεκριμέ
νους στόχους δήλωσε ότι θέτει στη δ ιδασκαλ ία το 87% των καθηγητών. 
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Αξιόλογες δ ιαφοροπο ιήσε ι ς ως προς το φύλο, τη σχολική βαθμίδα και την 
ειδικότητα των εκπαιδευτ ικών δεν δ ιαπ ιστώθηκαν . Στην περίπτωση αυτή 
δεν ε'γινε, λόγω του μικρού αρ ιθμού υποκειμε 'νων, ανάλυση παραγόντων , 
σύμφωνα άλλωστε και με τις εμπε ιρ ίες μας α π ό την προηγούμενη φάση της 
έρευνας . 

Α π ό τις παρατηρήσεις σε τάξεις ( εδώ πρόκε ι τα ι μόνο γ ια φιλολογικά μα
θήματα) δεν προέκυψαν νέα αξ ιόλογα στοιχε ία , απλώς επ ιβεβα ιώθηκαν οι 
γνωστικοί στόχοι που επ ιδ ιώκονται στη δ ιδασκαλία , όπως η κατανόηση και 
εμπέδωση των γνώσεων τις οπο ίες π α ρ έ χ ο υ ν τα μαθήματα. 

Συγκρίνοντας τα ευρήματα από τις τρεις φάσεις της έρευνας, μπορεί 
να σημε ιωθε ί γ εν ικά ότι κύριες επιδιώξεις της διδασκαλίας είναι η κατανόη
ση και εμπέδωση τον μαθήματος από όλους τους μαθητές και η γνώση βασι
κών σημείων τον μαθήματος σε κάθε ενότητα, δηλαδή κατά βάση γνωστικοί 
στόχοι. Μ ό ν ο σε ένα σημείο δ ιαφοροπο ιε ί τα ι η πρώτη φάση της έρευνας, 
κατά την οπο ία δόθηκε έμφαση στο συσχετισμό των παρεχόμενων γνώσεων 
με τη σύγχρονη πραγματικότητα, ο οποίος εξακολουθε ί ωστόσο να αποτε
λεί στην ουσία γνωστικό στόχο. Στη συγκεκριμένη φάση της έρευνας είχε 
επομένως βαρύτητα, ως βασικός σκοπός της δ ιδασκαλίας , και η σχέση των 
γνώσεων που αποκτώνται α π ό το δ ιδασκόμενο γνωστικό αντικείμενο με τη 
σύγχρονη πραγματικότητα, κάτι που δεν παρατηρε ίτα ι αργότερα . Η ανά
πτυξη της κριτικής σκέψης του μαθητή ως επ ιδ ίωξη της δ ιδασκαλίας είχε γε 
ν ικά στους καθηγητές πολύ μικρότερη βαρύτητα, κάτι που φαίνεται να χα
ρακτηρίζε ι γ εν ικότερα το ελληνικό σχολείο . Στο σημείο αυτό δ ιαφοροπο ιή 
θηκε ωστόσο θετ ικά η τέταρτη φάση της έρευνας , στην οπο ία η καλλιέργε ια 
κριτικού πνεύματος και προβληματισμού στο μαθητή βρίσκεται από άποψη 
συχνότητας σε κ ά π ω ς υψηλότερο συγκριτ ικά επ ίπεδο (24%), ενώ ο ίδιος 
τούτος στόχος εμφανίστηκε πάλι υποβαθμισμένος στην πέμπτη φάση της 
έρευνας . Η αποκόμιση ηθικών αξ ιών και μηνυμάτων από τη δ ιδασκαλία 
ανήκει , κατά την εκτίμηση των δ ιδασκόντων, στους βασικούς σκοπούς της 
δ ιδασκαλ ίας μόνο στην τέταρτη φάση της έρευνας , η οπο ία φάνηκε να τεί
νει γ εν ικά προς συντηρητικότερες επ ιδ ιώξε ις . Αυτή η τάση των εκπαιδευτι
κών δεν είναι άσχετη με τα γ εν ικότερα πολιτ ικά δρώμενα στην Ευρώπη στις 
αρχές της δεκαετ ίας του 1990. Αξίζε ι επίσης να σημε ιωθε ί ότι οι καθηγητές 
δηλώνουν και στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας (με ιδιαίτερη έμφαση στην 
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πρώτη και κυρίως στην πέμπτη) ότι θέτουν συγκεκριμένους στόχους γ ια το 
καθημερινό τους μάθημα (τα ποσοστά είναι 8 1 % , 60% και 87% αντίστοι
χα) , αν και η εκπαίδευση και η επ ιμόρφωση τους δεν συμβάλλουν στην κα
τεύθυνση αυτή, όπως σημειώθηκε ήδη. Η δ ιαμόρφωση και δ ιατύπωση δ ιδα
κτικών στόχων π ιθανώς δεν εννοείται α π ό τους εκπαιδευτ ικούς με τη σημα
σία που έχει στην ειδική β ιβλ ιογραφία . 

Γενικά, μπορεί να ε ιπωθε ί ότι διαπιστώθηκε μια άξια λόγου διαφοροποί
ηση που αφορά τη βαρύτητα των επιδιώξεων της διδασκαλίας για το χρονικό 
διάστημα το οποίο καλύπτει η έρευνα: στην πρώτη φάση τονίστηκε, π έ ρ α 
από την κατανόηση και εμπέδωση των γνώσεων τις οπο ί ε ς π ρ ο σ φ έ ρ ο υ ν τα 
μαθήματα, η σύνδεση των γνώσεων με την πραγματ ικότητα , ενώ στις επόμε
νες φάσεις αποκτούν δ ιαφορετ ική βαρύτητα τόσο η ανάπτυξη της κριτικής 
σκέψης του μαθητή όσο και η αποκόμιση ηθικών μηνυμάτων α π ό τη δ ιδα
σκαλία των μαθημάτων. Οι αλλαγές αυτές συνδέονται , αντίστοιχα, κατά πά
σα π ιθανότητα α φ ε ν ό ς με το κλίμα που επ ικρατούσε στην Ε λ λ ά δ α λόγω της 
μεταβολής της εκπαιδευτ ικής φ ιλοσοφίας στις αρχές της δεκαετ ίας του 
1980, και αφετέρου με μια γεν ικά συντηρητικότερη τάση α π ό τις αρχές της 
δεκαετ ίας του 1990 και έπε ιτα. Δεν ερμηνεύεται ωστόσο εύκολα και φα ίνε 
ται αντιφατική η κάπως ενισχυμένη βαρύτητα που παρατηρήθηκε στην τέ
ταρτη φάση της έρευνας σε ό,τι α φ ο ρ ά την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης 
του μαθητή. Τούτο δεν αλλάζει ωστόσο σημαντικά τη γεν ικότερη ε ικόνα της 
διδακτικής δ ιαδ ικασίας , η οπο ία αποβλέπε ι στην α ν α π α ρ α γ ω γ ή γνώσεων , 
π ιθανώς λόγω της αυξανόμενης π ίεσης που ασκε ί η δ ιαδ ικασ ία επιλογής 
των υποψηφίων γ ια την Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση με την αύξηση του εύρους 
των εξεταζόμενων γνωστικών αντ ικε ιμένων. 

Σύμφωνα με όλες τις π α ρ α π ά ν ω δ ιαπιστώσεις , θα μπορούσε κάπο ιος να 
ισχυριστεί, από την πολύ γεν ική ε ικόνα που δ ιαμορφώνετα ι , ότι η σκοποθε-
σία της διδασκαλίας στην ελληνική Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση δίνει προτε
ραιότητα στους γνωστικούς σκοπούς, οι οποίοι συνδέονται με την κατάκτη
ση και εμπέδωση αναπαραγωγήσιμων γνώσεων αντίθετα, η ανάπτυξη της 
κριτικής σκέψης και η καλλιέργεια του προβληματισμού του μαθητή αποτε
λούν υποδεέστερο σκοπό της διδασκαλίας. Ωστόσο, όπως προκύπτε ι α π ό τις 
δηλώσεις των δ ιδασκόντων αλλά και α π ό τις παρατηρήσε ι ς σε τάξε ις , δεν 
φαίνεται να προωθείται κατά τη δ ι εξαγωγή της δ ιδασκαλ ίας ως στόχος η 
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αποστήθιση σε καμιά από τις φάσεις της έρευνας. Αυτό εκπλήσσει , αν λάβει 
κανείς υπόψη του τη σχετική κριτική που ασκείται στο Λύκε ιο - η εικόνα δη
λαδή που προκύπτει από τα δικά μας δεδομένα είναι σαφώς θετικότερη (βλ. 
σχετ ικά τις διαφορετικε 'ς απόψε ι ς των μαθητών στο επόμενο κεφάλα ιο του 
βιβλίου). 

Τα σχολικά βιβλία (ερωτήσεις Β1 και Β2 στο ερωτηματολόγιο γ ια καθη-
γητε'ς), ως συγκεκριμενοποίηση του περιεχομε 'νου της δ ιδασκαλίας , εξετά
στηκαν στην π α ρ ο ύ σ α ε'ρευνα τόσο από επιστημονική άποψη , δηλαδή σε 
ό,τι α φ ο ρ ά το περ ι εχόμενο τους, όσο και α π ό διδακτική άποψη , δηλαδή αν 
εξυπηρετούν τον καθηγητή στη δ ιδασκαλ ία αλλά και αν θεωρούνται από 
τους εκπαιδευτ ικούς κατάλληλα γ ια το μαθητή (αν είναι κατανοητά, ενδια
φέροντα και ελκυστικά) . 

Στην πρώτη φάση της έρευνας ( δεκαετ ία του 1980) προέκυψε , από την 
ανάλυση συχνοτήτων και τη σύγκριση μέσων όρων, με βάση τα δεδομένα των 
ερωτηματολογίων των εκπαιδευτ ικών, ότι οι καθηγητές μόνο σε ποσοστό 
20% θεωρούσαν τα σχολικά βιβλία καλά έως πολύ καλά α π ό επιστημονική 
ά π ο ψ η , ενώ σε μεγαλύτερο ποσοστό τα έκριναν ανεπαρκή τόσο από επιστη
μονική (37%) όσο και α π ό διδακτική (40%) ά π ο ψ η . Σε ό,τι α φ ο ρ ά ειδικότε
ρα την καταλληλότητα τους γ ια τους μαθητές , οι εκπαιδευτ ικο ί εκφράστη
καν θετικά μόνο σε ποσοστό 22%. Πιο θετική γνώμη γ ια τα σχολικά βιβλία 
ως προς την επιστημονική και δ ιδακτική τους πληρότητα ε ίχαν οι καθηγητές 
Γυμνασίου, π ιθανώς γ ιατ ί έγ ιναν πράγματ ι (από το σχολικό έτος 1976-77 
έως το σχολικό έτος 1980-81) αλλαγές στον τομέα αυτό. Επίσης , περισσότε
ρο θετ ικά αντ ιμετώπιζαν τα σχολικά βιβλία οι αρχα ιότερο ι καθηγητές , ίσως 
γ ιατ ί έκαναν συγκρίσεις με τα σχολικά βιβλία του παρελθόντος - γ ια τον ίδιο 
ενδεχομένως λόγο δεν ήταν αρνητικοί ως προς τα σχολικά βιβλία όσοι εί
χαν π ά ρ ε ι το πτυχίο τους πριν α π ό το 1974. Με κριτήριο την ειδικότητα, πε
ρ ισσότερο θετική ά π ο ψ η γ ια τα σχολικά βιβλία ε ίχαν οι μαθηματικοί και οι 
φυσικοί , σε σύγκριση με τους φ ιλολόγους - οι τελευταίοι αξ ιολογούσαν πι
θανώς και λεπτομερέστερες πτυχές των σχολικών βιβλίων τόσο από άποψη 
ουσιαστική όσο και α π ό άποψη ύφους και γλώσσας . 

Μερ ικές σχετικές αναλύσεις παραγόντων, που έδωσαν στατιστικοί σημα
ντικά αποτελέσματα, συμπλήρωσαν και επ ιβεβα ίωσαν εν μέρει τα π α ρ α π ά 
νω ευρήματα. Πρόσθετο ενδ ιαφέρον παρουσίασε στις αναλύσεις αυτές η συ-
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σχέτιση μεταβλητών γ ια τα σχολικά βιβλία με τη μεθόδευση της δ ιδασκαλίας, 
υπό την ε'ννοια ότι οι καθηγητε'ς που ε ίχαν θετική γνώμη γ ια τα σχολικά βι
βλία επιδ ίωκαν τη συμμετοχή του μαθητή στην προετο ιμασία και παρουσ ία
ση της νέας δ ιδακτικής ενότητας του μαθήματος , π ιθανώς γ ιατ ί θεωρούσαν 
το σχολικό βιβλίο απαραίτητο εργαλε ίο γ ια την προετο ιμασία αυτή. 

Α π ό την ανάλυση συχνοτήτων και τη σύγκριση των μέσων όρων, με βάση 
τα δεδομε'να του εριυτηματολογίου, στην τέταρτη φάση της έρευνας (δεκα
ετία του 1990) προέκυψε ότι οι εκπαιδευτ ικο ί χαρακτηρ ίζουν τα σχολικά βι
βλία σε μεγάλο ποσοστό (68%) κ α λ ά έως πολΰ καλά α π ό επιστημονική ά π ο 
ψη, ενώ σε μικρότερο ποσοστό (30%) α π ο δ ε κ τ ά από δ ιδακτ ική ά π ο ψ η . 
Τοΰτο π ιθανώς εξηγείται από το γ εγονός ότι στη δεκαετ ία που μεσολάβησε 
από την πρώτη φάση της έρευνας σημε ιώθηκαν α ν α π ρ ο σ α ρ μ ο γ έ ς στα σχο
λικά βιβλία σε ό,τι α φ ο ρ ά το π ε ρ ι ε χ ό μ ε ν ο τους. Η συγκεκριμένη στάση των 
εκπαιδευτικών ίσως να συνδεόταν και με τη συντηρητικότερη τάση που πα
ρατηρήθηκε στη δεκαετ ία αυτή στο χ ώ ρ ο της εκπαίδευσης , όπως επ ισημάν
θηκε ήδη. Οι καθηγητές π ίστευαν επίσης σε μεγάλο ποσοστό (54%) ότι τα 
σχολικά βιβλία ικανοποιούν τους μαθητές στους τομείς κατανόησης , ενδια
φέροντος και ελκυστικότητας. Συχνότερα υποστήριζαν κάτι τέτοιο καθηγη
τές που υπηρετούσαν σε «προνομιούχα» σ χ ο λ ε ί α 9 4 . 

Οι αναλύσεις με μεταβλητές υψηλού φορτ ίου και ο υπολογισμός «σκορ 
παραγόντων» οδήγησαν μόνο στις εξής δύο επισημάνσεις : α ) Οι νέο ι κ α θ η 
γητές με λίγα (έως δέκα) χρόν ια υπηρεσ ίας θεωρούσαν συχνότερα τα σχο
λικά βιβλία ανεπαρκή από επιστημονική ά π ο ψ η , κάτι που επ ιβεβα ίωσαν οι 
προηγούμενες σχετικές δ ιαπιστώσεις , β) Οι καθηγητές Λυκε ίου , α π ό τη μια 
μεριά, και οι φυσικοί και μαθηματικοί , α π ό την άλλη, π ίστευαν συχνότερα 
ότι τα βιβλία ικανοποιούν τους μαθητές και τη δ ιδασκαλία , κάτι που επίσης 
σημειώθηκε ήδη. 

Κατά την ανάλυση συχνοτήτων και τη σύγκριση των μέσων όρων, με βάση 
τα δεδομένα των ερωτηματολογίων α π ό την π έμπτη φάση της έρευνας 
(σχολικό έτος 2000-01), δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι εκπαιδευτ ικοί , επίσης σε μεγά
λο ποσοστό (68%), θεωρούσαν τα σχολικά βιβλία καλά έως και πολύ καλά 
από επιστημονική και από δ ιδακτική ά π ο ψ η (65%). Στο σημείο αυτό ε ίχαν 

94. Για την εν λόγω κατηγοριοποίηση των σχολείων πρβλ. την υποσημείωση 61. 
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πιο θετική στάση οι καθηγητές που υπηρετούσαν σε «προνομιούχα» σχο
λεία, όπως θετ ικότεροι ήταν απέναντ ι στα σχολικά βιβλία και το περ ιεχόμε
νο τους οι καθηγητές Λυκε ίου . Η γεν ικά θετική στάση των εκπαιδευτικών 
ως προς τα σχολικά βιβλία στη συγκεκριμένη φάση της έρευνας οφειλόταν 
π ιθανώς στη ν έ α σημαντική βελτίωση στην ποιότητα των σχολικών βιβλίων 
κατά την προηγούμενη δεκαετ ία . Στο ερώτημα ωστόσο αν τα σχολικά βι
βλία εξυπηρετούν τους μαθητές, δηλαδή αν είναι κατανοητά, ενδ ιαφέροντα 
και ελκυστικά, η κατ ' αρχήν θετική στάση των καθηγητών ήταν πιο επιφυλα
κτική (σε ποσοστό 29% γεν ικώς και σε ποσοστό 68% μερικώς θετική). 

Κ α τ ά τη σύγκρ ιση των δεδομένων α π ό τ ι ς τρε ι ς φάσε ι ς της έρευνας ως 
προς τα σχολικά βιβλία δ ιαπ ιστώθηκαν κάπο ι ε ς αλλαγές στις στάσεις των 
καθηγητών. Πιο συγκεκριμένα , στην πρώτη φάση οι καθηγητές δήλωσαν σε 
σχετικά υψηλά ποσοστά ότι τα σχολικά βιβλία είναι ανεπαρκή από επιστη
μονική και δ ιδακτική ά π ο ψ η , ενώ αντιθέτως στην τέταρτη και την πέμπτη 
φάση της έρευνας τα θεωρούσαν σε μεγάλο ποσοστό καλά και πολύ καλά 
από επιστημονική άποψη· η θετική στάση των καθηγητών ήταν επίσης δεδο
μένη ως προς τη δ ιδακτική δ ιάσταση των σχολικών βιβλίων, αλλά σε σημα
ντικά μικρότερο βαθμό. Π ιθανώς αυτό εξηγείται α π ό τις βελτιώσεις που 
έγ ιναν στα σχολικά βιβλία στις δεκαετ ίες του 1980 και του 1990 πρώτα στο 
Γυμνάσιο και μετά στο Λύκειο . 

Οι π α ρ α π ά ν ω δ ιαπιστώσεις επ ιβεβα ιώθηκαν και α π ό την ανάλυση δια
κύμανσης που έγινε, α φ ο ύ συνενώθηκαν τα τρ ία α ρ χ ε ί α δεδομένων του 
1980-81, του 1990-91 και του 2000-01. Δηλαδή , δ ιαπ ιστώθηκε ότι ως προς τα 
σχολικά βιβλία και το περ ι εχόμενο τους οι καθηγητές ήταν πιο θετικοί στην 
τέταρτη συγκριτ ικά με την πρώτη ς)άση έρευνας . Η θετική αυτή στάση των 
εκπαιδευτ ικών ενισχύθηκε στην πέμπτη φάση της έρευνας , με μόνο κάπο ια 
επ ιφύλαξη σε ό,τι α φ ο ρ ά το ερώτημα αν τα σχολικά βιβλία εξυπηρετούν 
τους μαθητές· που σημαίνει ότι εδώ δ ιαπ ιστώθηκαν κάπο ιες δ ιαφοροπο ιή 
σεις γ ια το αν τα σχολικά βιβλία είναι κατάλληλα γ ια τους μαθητές από 
ά π ο ψ η κατανόησης , ενδ ιαφέροντος και ελκυστικότητας. Πάντως, η γενική 
εικόνα που διαγράφεται είναι ότι με την πάροδο τον χρόνου έγινε θετικότε
ρη η στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στα σχολικά βιβλία από επιστημο
νική και διδακτική άποψη. Η διαπίστωση αυτή αντικατοπτρίζει, κατά τη 
γνώμη μας, τη βελτίωση που σημειώθηκε στα σχολικά βιβλία τις τελευταίες 
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δύο δεκαετίες. Φαίνεται ωστόσο ότι είναι απαρα ίτητες π ε ρ α ι τ έ ρ ω δ ιορθω
τικές παρεμβάσε ις , ώστε τα σχολικά βιβλία να γ ίνουν καταλληλότερα γ ια 
τους μαθητές, δηλαδή π ιο κατανοητά, ε νδ ιαφέροντα και ελκυστικά. 

4.1.2. Σχεδιασμός και διεξαγωγή της διδασκαλίας 

Η μεθόδευση της δ ιδασκαλίας , εκτός α π ό τη σ κ ο π ο θ ε σ ί α και το περ ι εχόμε 
νο, περ ιλαμβάνε ι το σχεδ ιασμό της γ ια ένα σχετ ικά μεγάλο χρον ικό δ ιάστη
μα (σχεδιασμός σε μ α κ ρ ο ε π ί π ε δ ο ) και την προετο ιμασ ία του καθημερινού 
μαθήματος (σχεδ ιασμός σε μ ικροεπ ίπεδο) , κ α θ ώ ς και όλες τις επ ιλογές και 
ενέργε ιες του δ ιδάσκοντος οι οπο ίες υλοποιούνται κατά τη δ ι ε ξ α γ ω γ ή της 
δ ιδασκαλίας και αφορούν κυρίως την π ο ρ ε ί α και τις μορφές δ ιδασκαλίας , 
τους τρόπους δ ιαφοροπο ίησης της σχολικής εργασίας , τα χρησιμοποιούμε
να εποπτ ικά μέσα και την ανάθεση κατ ' ο ίκον εργασιών στους μαθητές. Ε δ ώ 
εντάσσονται επίσης οι χε ιρ ισμοί και οι δραστηριότητες του δ ιδάσκοντος κα
τά τη δ ι εξαγωγή της δ ιδασκαλ ίας γ ια το συντονισμό και έλεγχο της διδακτι
κής δ ιαδ ικασίας και γ ια την κινητοποίηση της συμμετοχής των μαθητών στο 
μάθημα, καθώς και οι δραστηριότητες των μαθητών. Τέλος , στο π α ρ ό ν υπο 
κεφάλαιο παρατ ίθεντα ι οι α π ό ψ ε ι ς των εκπαιδευτ ικών σε ό,τι α φ ο ρ ά την 
προετοιμασία που τους π α ρ έ χ ο υ ν οι σπουδές τους γ ια την επιτέλεση του έρ
γου τους, καθώς και οι εκτιμήσεις των ερευνητών γ ια την ποιότητα της δ ιδα
σκαλίας. Ακολούθως παρουσ ιάζοντα ι και ερμηνεύονται τα ερευνητ ικά ευ
ρήματα που αναφέροντα ι σε όλες αυτές τις πτυχές σχεδ ιασμού και δ ι ε ξ α γ ω 
γής της δ ιδασκαλίας . 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας η ανάλυση συχνοτήτων, οι συσχετίσεις με
ταβλητών και η ανάλυση παραγόντων, με βάση τα δεδομένα α π ό τα ερωτη
ματολόγια των εκπαιδευτ ικών και α π ό τις παρατηρήσε ι ς της δ ιδασκαλ ίας 
σε τάξεις , οδήγησαν στην π α ρ α κ ά τ ω εικόνα. 

Σε ό,τι αφορά το σχεδιασμό της διδασκαλίας σε μακροεπίπεδο (ερωτήσεις 
ΔΙ έως Δ4), δ ιαπιστώθηκε ότι οι καθηγητές σε ποσοστό 44% σχεδιάζουν τη 
διδασκαλία τους σύμφωνα με το Αναλυτικό Πρόγραμμα, κάτι που σημαίνει 
κατά κύριο λόγο χρονολογική κατανομή της δ ιδακτέας ύλης. Ωστόσο, σε πο
σοστό όχι αμελητέο (19%) οι καθηγητές δήλωσαν ότι δεν σχεδιάζουν καθό
λου τη δ ιδασκαλία τους. Η προετοιμασία του καθημερινού μαθήματος διαπι-
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στώθηκε ότι συνίσταται κυρίως στην ανάγνωση του σχολικού εγχειριδίου και 
σχετικών βοηθημάτων 9 3 (60%), καθώς και στην προετοιμασία ερωτήσεων 
(43%). Ο π α ρ α π ά ν ω σχεδιασμός της δ ιδασκαλίας σε μ ικροεπίπεδο φαίνεται 
ότι επηρεάζεται από τη βαθμίδα της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης όπου δι
δάσκει ο εκπαιδευτικός (Γυμνάσιο ή Λύκειο) , υπό την ε'ννοια ότι απαιτείται 
περισσότερη προετοιμασία γ ια το Λύκειο λόγω της ύλης των μαθημάτων αλ
λά και λόγω της ηλικίας των μαθητών. Ωστόσο, είναι περ ίεργο ότι οι καθηγη-
τε'ς δεν θεωρούσαν τις Πανελλήνιες Εξετάσεις (δεκαετία του 1980) σημαντι
κό λόγο ώστε να κάνουν περισσότερη προετοιμασία στο Λύκειο. 

Ως προς επιμέρους δ ιαφοροποιήσε ις , διαπιστοόθηκε ότι οι καθηγητές Λυ
κείου σχεδ ιάζουν τη δ ιδασκαλ ία υπό μορφή χρονοδ ιαγράμματος , ενώ προε
το ιμάζουν το καθημερ ινό τους μάθημα δ ιαβάζοντας το σχολικό εγχε ιρ ίδ ιο 
και βοηθήματα . Α π ό ά π ο ψ η ε ιδ ικότητας , στο ερώτημα αν η προετοιμασία 
των καθηγητών για το καθημερινό τους μάθημα επηρεάζεται από το αν δι
δάσκουν στο Γυμνάσιο ή το Λύκειο (ερώτηση Δ4) απάντησαν θετικά με με
γαλύτερη συχνότητα οι φιλόλογοι , π ιθανώς λόγω του ευρέος φάσματος μα
θημάτων που καλούνται να δ ιδάξουν , γ ια τα οπο ία δεν είναι επαρκώς προ
ετοιμασμένοι από τις σπουδές τους. Με κριτήριο τα χρόνια υπηρεσίας, οι αρ
χαιότεροι καθηγητές δήλωσαν συχνότερα ότι δεν σχεδιάζουν καθόλου τη δι
δασκαλ ία τους στην αρχή της χρον ιάς , κάτι που οφείλεται π ιθανώς στη σι
γουριά που τους προσφέρε ι η εμπειρία τους. Οι νεότεροι εκπαιδευτικοί απά
ντησαν ότι προετο ιμάζουν το καθημερ ινό τους μάθημα δ ιαβάζοντας βοηθή
ματα και το εγχε ιρ ίδ ιο , και ετοιμάζοντας εροπήσεις και σημειώσεις . 

Η πορεία της διδασκαλίας (εριυτήσεις Δ7 και Δ8) αρχίζει , σύμφωνα με 
την π ε ρ ι γ ρ α φ ή των καθηγητών, με την εξέταση του προηγούμενου μαθήμα
τος, συνεχίζεται με την π α ρ ά δ ο σ η της νέας ενότητας και με την επεξεργα
σία της, και ολοκληρώνεται συχνά με ανάθεση εργασιών στους μαθητές. Οι 
καθηγητές δήλωσαν ότι ακολουθούν αυτή την πορε ία , γ ιατ ί υποδεικνύεται 
α π ό την πε ίρα τους και γ ιατί τη θεωρούν αποδοτ ικότερη . Αν και δεν παρα
τηρήθηκαν δ ιαφορές ανάμεσα στους καθηγητές Γυμνασίου και Λυκείου, 

95. Με τον όρο «βοηθήματα» εννοούνται, ως γνωστόν, βιβλία που εκδίδονται και διακι
νούνται ευρε'ως από πολλούς εκδοτικούς οίκους, με κύριο στόχο να διευκολύνουν την προε
τοιμασία των μαθητα'ιν για τις εξετάσεις. 
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αναφέρθηκε συχνότερα, κατά την π ε ρ ι γ ρ α φ ή της πορε ίας της δ ιδασκαλίας , 
το σχήμα εξέταση-παράδοση α π ό τους νεότερους σε χρόν ια υπηρεσ ίας κα
θηγητές, καθώς και από τους φιλολόγους . Η δ ιαφοροπο ίηση αυτή οφείλεται 
αντίστοιχα π ιθανώς στην α ν α σ φ ά λ ε ι α των νέων εκπαιδευτ ικών και στην ιδι
αιτερότητα των αντ ικε ιμένων που δ ιδάσκουν οι φιλόλογοι . 

Ως προς τις χρησιμοποιούμενες μορφές διδασκαλίας, όπως μονόλογος, 
δ ιάφορες μορφές δ ιαλόγου και δεικτική μορφή δ ιδασκαλίας , δ ιαπ ιστώθηκαν 
τα εξής: Η μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας παρατηρήθηκε συχνά και περι
λαμβάνει ανάπτυξη α π ό τον καθηγητή ενός θέματος υπό μορφή περ ι γραφής , 
αφήγησης ή ερμηνείας , καθώς και ανάγνωση κάποιου κε ιμένου. Σε αυτόν το 
μονολογικό τρόπο δ ιδασκαλίας προε ίχε η αφηγηματική ανάπτυξη ενός θέμα
τος και ακολουθούσαν, με μικρότερη συχνότητα, η π ε ρ ι γ ρ α φ ή και η ερμη
νεία. Η περ ιγραφή , ως μονολογική μορφή εργασίας , παρατηρήθηκε συχνότε
ρα στο Γυμνάσιο, κάτι που υπαγορεύετα ι ενδεχομένως α π ό την ηλικία των 
μαθητών, ενώ η αφηγηματική ανάπτυξη ενός θέματος δ ιαπιστώθηκε συχνό
τερα στα μαθήματα των Θετ ικών Επιστημών, στο Γυμνάσιο, κάτι που χ α ρ α 
κτηρίζει π ιθανώς το θεωρητικό τρόπο δ ιδασκαλίας που υπερισχύε ι στα μα
θήματα αυτά. Από τις δ ιαλογικές μορφές δ ιδασκαλίας , πολύ πιο συχνά π α ρ α 
τηρήθηκε η ερωταπόκριση, και ακολουθούσαν σε συχνότητα ο εξελικτικός 
διάλογος και πολύ σπάν ια ο ελεύθερος δ ιάλογος . Η ερωταπόκριση ως μορφή 
διδασκαλίας δ ιαπιστώθηκε συχνότερα στο Γυμνάσιο, όπου π ρ ο φ α ν ώ ς το 
χρονοδ ιάγραμμα δεν είναι τόσο πιεστικό ως προς τη δ ι εκπερα ίωση της ύλης 
και συνεπώς δεν επιβάλλει το μονόλογο του καθηγητή, καθώς και στα μαθή
ματα των Αρχα ίων και Νέων Ελληνικών. Στο πλαίσιο των δ ιαλογ ικών μορ
φών δ ιδασκαλίας πρέπε ι να εντάξει κανείς και την επίκληση της συνεργα
σίας των μαθητών από τον καθηγητή, την οπο ία ο τελευταίος ζητούσε πολύ 
συχνά, ιδιαίτερα στη δεύτερη χρονική περ ίοδο της διδακτικής ώρας , δηλαδή 
κατά την παροχή και επεξεργασ ία της ν έας ύλης. Αυτό δ ιαπιστώθηκε μάλι
στα συχνότερα στα μαθήματα των Α ρ χ α ί ω ν και Νέων Ελληνικών στο Γυμνά
σιο, όπου ο καθηγητής είναι π ιθανό να π ρ ο σ π α θ ε ί περ ισσότερο να κινητο
ποιήσει τους μαθητές γ ια τη συμμετοχή τους στο μάθημα. Η δεικτική μορφή 
διδασκαλίας, στις σπάνιες περ ιπτώσεις που παρατηρήθηκε , ήταν συχνότερα 
στο μάθημα της Φυσικής αλλά και στα Μαθηματ ικά (ίσως στη Γεωμετρία με 
την επίδειξη σχετικών οργάνων) , στο Γυμνάσιο. Ως προς τις τρεις χρον ικές 

113 



Κ Ε Φ Α Λ Α Ι Ο 4 

περ ιόδους της δ ιδασκαλίας , δεν δ ιαπιστώθηκαν στατιστικά σημαντικε'ς δια
φοροποιήσε ι ς σε ό,τι α φ ο ρ ά τις μορφές δ ιδασκαλίας (πρβλ. γ ια τις μορφές 
δ ιδασκαλίας από τη σκοπιά των μαθητών το επόμενο κεφάλαιο του βιβλίου). 

Σε σχέση με τα εποπτικά μέσα διδασκαλίας (ερώτηση Δ9), οι εκπαιδευ
τ ικοί δήλωσαν ότι χρησιμοπο ιούν κυρίως χάρτες και γ ε ω γ ρ α φ ι κ ά όργανα 
( π ρ ο φ α ν ώ ς γ ια τα μαθήματα της Ιστορίας και της Γεωγραφίας , αντίστοιχα). 
Οι φιλόλογοι χρησιμοπο ιούσαν συχνότερα χάρτες και δ ιαφάνε ιες , και οι 
μαθηματικοί γ εωμετρ ικά όργανα , όπως επιβάλλεται α π ό τα αντικείμενα δι
δασκαλ ίας τους. Έ ν α μικρό ποσοστό των εκπαιδευτ ικών (11%) ανέφερε 
ότι δεν υ π ά ρ χ ο υ ν εποπτ ικά μέσα και ό ρ γ α ν α δ ιδασκαλ ίας στα σχολεία. Την 
έλλειψη αυτή επ ισήμαναν συχνότερα οι καθηγητές Λυκείου , ίσως γιατί πί
στευαν ότι δεν ικανοποιούνταν , λόγω μεγαλύτερης ηλικίας, οι απαιτήσεις 
των μαθητών τους, ή γ ιατ ί δεν ήταν ούτε και οι ίδιοι εξοικε ιωμένοι με τη 
χρήση τους. Ελλε ίψε ις στον εν λόγω τομέα δήλωσαν επίσης οι νέοι καθηγη
τές, π ιθανώς γ ιατ ί ε ίχαν περ ισσότερες απαιτήσε ις σχετ ικά με τον εξοπλι
σμό των σχολε ίων εξαιτ ίας της πιο σύγχρονης εκπαίδευσης τους. 

Στο ερώτημα αν π ρ ο σ π α θ ο ύ ν να προσαρμόσουν τη δ ιδασκαλία τους στις 
ιδ ιαιτερότητες των μαθητών με διαφοροποίηση της σχολικής εργασίας96 

(ερώτηση Δ13) οι καθηγητές απάντησαν θετ ικά σε ποσοστό 68%. Ως συγκε
κριμένο τρόπο εννοούσαν ωστόσο την προσαρμογή του μαθήματος στο επί
π ε δ ο του μέσου μαθητή, κάτι που αντ ιστρέφει το νόημα της δ ιαφοροπο ίη 
σης της δ ιδασκαλίας , η οπο ία επ ιδ ιώκει την π ρ ο σ α ρ μ ο γ ή της σχολικής ερ
γασ ίας στις ικανότητες, τα ενδ ιαφέροντα και το ρυθμό εργασίας του κάθε 
μαθητή ή, εν πάση περ ιπτώσει , μιας μικρής ο μ ά δ α ς μ α θ η τ ώ ν θετικές απα
ντήσεις στο εν λόγω ερώτημα έδωσαν συχνότερα οι καθηγητές του Λυκείου 
και οι αρχα ιότερο ι καθηγητές . Η ίδια ε ικόνα δ ιαμορφώθηκε και από τις πα
ρατηρήσεις σε τάξε ις . Σ ύ μ φ ω ν α με τις σχετ ικές δηλώσεις , δεν χρησιμοποι
ούσαν τρόπους δ ιαφοροπο ίησης της δ ιδασκαλ ίας —λόγω μεγάλου αριθμού 
μαθητών ανά τάξη — σε κ ά π ω ς μεγαλύτερο ποσοστό οι καθηγητές Γυμνασί
ου, κ α θ ώ ς και οι φυσικοί και οι μαθηματικοί . Η πρώτη δ ιαπίστωση οφείλε
ται π ιθανώς στο γ εγονός ότι κατά το χρον ικό δ ιάστημα της συγκεκριμένης 

96. Πρβλ., για παράδειγμα, ένα από τα πρώτα ελληνόγλωσσα δημοσιεύματα για τη δια
φοροποίηση της σχολικής εργασίας του D. Hopf, 1982. 
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φάσης της έρευνας υπήρχαν πράγματ ι μεγάλοι αρ ιθμο ί μαθητών στο Γυμνά
σιο, ενώ στη δεύτερη περ ίπτωση έχουμε να κάνουμε ενδεχομένως με την 
ιδ ιαίτερα πλημμελή π α ι δ α γ ω γ ι κ ή και δ ιδακτική κατάρτιση που π α ρ έ χ ε τ α ι 
στην π α ρ α π ά ν ω κατηγορία εκπαιδευτ ικών στα πανεπιστήμια . 

Οι καθηγητές δήλωσαν σε ποσοστό 39% ότι κάνουν αναφορές σε άλλα 
μαθήματα κατά τη δ ιδασκαλ ία (ερώτηση ΔΙΟ), κυρίως στο μάθημα της Ιστο
ρίας, των Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών και, κ ά π ω ς αόριστα, «σε άλλα μαθήματα». 
Οι α ν α φ ο ρ έ ς αυτές έχουν δ ιαθεματ ικές δ ιαστάσε ις κα ι εμπλουτίζουν τη δι
δασκαλία και τις γνώσεις των μαθητών. 

Την κινητοποίηση και συμμετοχή των μαθητών στο μάθημα δήλωσαν ότι 
επιδ ιώκουν οι καθηγητές με ερωτήσεις , με παροχή κινήτρων και με φιλική 
συμπερ ιφορά - συμμετοχή του μαθητή σήμαινε γ ια τους εκπαιδευτ ικούς κυ
ρίως προετο ιμασία του γ ια την εκάστοτε ν έ α ενότητα του μαθήματος , η 
οποία ενδέχεται να ενθαρρύνε ι την ανάπτυξη ανταγωνιστ ικής συμπερ ιφο
ράς στην τάξη. Οι καθηγητές δήλωσαν σε μεγάλο ποσοστό (69%) ότι δίνουν 
ευκαιρίες στους μαθητές τους να συμμετέχουν στην παρουσ ίαση της νέας δι
δακτικής ενότητας και ότι υπάρχε ι θετική ανταπόκριση α π ό τους μαθητές , 
κάτι που το αποδ ίδουν κυρίως στο φιλότιμο των τελευταίων. 

Οι κατ' οίκον εργασίες^1 που ανατ ίθενται στους μαθητές (ερώτηση Δ17), 
περιλαμβάνουν ασκήσεις ή ερωτήσεις , π ρ ο φ α ν ώ ς ανάλογα με το ε ίδος του 
μαθήματος. Σε μ ικρότερο βαθμό δηλώθηκε α π ό τους καθηγητές ότι α ν α θ έ 
τουν ως εργασία γ ια το σπίτι τη μελέτη του μαθήματος που δ ιδάχθηκε . Α π ό 
τις παρατηρήσεις σε τάξε ι ς προέκυψε σχετ ικά ότι κατά τη δ ιάρκε ια της δι
δακτικής δ ιαδ ικασίας ή προς το τέλος της ο καθηγητής αναθέτε ι συχνά 
ασκήσεις στην τάξη ή και εργασίες γ ια το σπίτι. Η ανάθεση εργασ ιών γ ια το 
σπίτι γ ινόταν, α π ό ά π ο ψ η χρονικής περ ιόδου , συχνότερα στην τρίτη περ ίο 
δο της δ ιδασκαλίας , δηλαδή στο στάδιο της εμπέδωσης , κάτι που είναι φυσι
κό. Η ανάθεση ασκήσεων προς δ ι εκπερα ίωση στην τάξη γ ινόταν συχνότερα 
στο Γυμνάσιο, στις μικρότερες τάξε ις (περ ισσότερο στη δευτέρα σε σύγκρι
ση με την τρίτη τάξη του Γυμνασίου) , και συνδεόταν π ιθανώς με την ηλικία 
των μαθητών. Σ π ά ν ι α όμως ζητούσε ο καθηγητής α π ό τους μαθητές ν α πα
ρουσιάσουν κάπο ια εργασ ία τους, που σημαίνει ότι οι εργασ ίες αυτές ελέγ-

97. Πρβλ. για το θέμα αντό γενικότερα Δ. Χατζηδήμου, 1995 (με τη σχετική βιβλιογραφία). 
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χονταν, στην καλύτερη περ ίπτωση, μόνο α π ό τον καθηγητή και δεν συζητού-
νταν στην τάξη , ώστε όλοι οι μαθητε'ς ν α ωφεληθούν α π ό τη σχετική συζήτη
ση. Στις λίγες περ ιπτώσε ι ς που ο καθηγητής ζητούσε από ε'να μαθητή να πα
ρουσιάσε ι την εργασ ία του στην τάξη , αυτό συνε'βαινε συχνότερα στη δεύ
τερη χρον ική π ε ρ ί ο δ ο της δ ιδασκαλίας , π ρ ά γ μ α που σημαίνει ότι η παρου
σίαση της εργασ ίας εντασσόταν στη δ ιαδ ικασ ία π ρ ο σ φ ο ρ ά ς της νε'ας ύλης 
και όχι στο στάδιο της εμπε'δωσης. 

Μια γεν ική δ ιαπίστωση είναι ότι η διδασκαλία σχεδιάζεται και διεξάγε
ται κατά τρόπο παραδοσιακό σε ό,τι αφορά το οργανωτικό της σχήμα, την 
πορεία και τις μορφές της, καθώς και την προσήλωση της στη διδακτέα ύλη 
και στο σχολικό εγχειρίδιο. Ιδ ια ίτερα στον τομε'α αυτό πιστεύουμε ότι φαί
νονται κ α θ α ρ ά οι ανεπάρκειες τόσο της βασικής όσο και της ενδοϋπηρεσια-
κής εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Δη
λαδή, οι καθηγητές είναι πλημμελώς ενημερωμένοι και εξοικειωμένοι με θέ
ματα μεθόδευσης της διδασκαλίας, κυρίως σε ό,τι αφορά την εφαρμογή τρό
πων διαφοροποίησης της σχολικής εργασίας. Η ελλιπής επαγγελματική προ
ετοιμασία τους κατά τη δ ιάρκε ια των βασικών σπουδών τους και η αναποτε
λεσματική, α π ό πρακτ ική διδακτική άποψη , επ ιμόρφωση τους δεν μπορούν 
να αμφισβητηθούν , ε ιδ ικά αν μελετήσει κανε ίς και τη σχετική ελληνική βι
βλ ιογραφία . Οι π α ρ α π ά ν ω δ ιαπιστώσεις καθιστούν αναγκ α ίο τον προβλη
ματισμό των αρμόδ ιων φορε'ων ως προς το συγκεκριμένο σημείο. 

Π έ ρ α α π ό τις έως τώρα δ ιαπιστώσεις και εκτιμήσεις που σχετίζονται 
άμεσα με το σχεδ ιασμό , την οργάνωση , τις μορφές , την πορε ία και τα μέσα 
δ ιδασκαλίας , στη δ ι εξαγωγή της δ ιδακτικής δ ιαδ ικασ ίας συμβάλλουν και 
άλλες δραστηριότητες τόσο των καθηγητών όσο και των μαθητών. Από τα 
δεδομένα των παρατηρήσεων σε τάξε ις μπορε ί να σκ ιαγραφήσε ι κανείς 
σχετ ικά την παρακάτοο ε ικόνα: 

Εξετάζοντας πρώτα τα συχνότερα και σπανιότερα συμβάντα που σημει
ώθηκαν κατά τη δ ιάρκε ια της δ ιδασκαλίας , μπορε ί κάπο ιος να διαπιστώσει 
ότι οι π ιο συχνές δραστηριότητες , αναμενόμενες και μη (δηλαδή, σύμφωνα 
με το προετο ιμασμένο φύλλο παρατήρησης και π έ ρ α α π ό αυτό) , ήταν κατά 
σε ιρά προτεραιότητας : ο μαθητής κινείται αυθόρμητα ή κινείται μετά από 
ερώτηση του καθηγητή, ο καθηγητής αναπτύσσει ένα θέμα, δ ιευκρινίζει και 
επεξηγε ί ή υποβάλλε ι ερωτήσεις στο μαθητή και προβαίνε ι σε συμπληρω-
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ματικές παρεμβάσε ι ς κατά την εξέταση του. Αντ ίθετα , οι π ιο σπάν ιες δρα
στηριότητες ήταν, με σε ιρά προτερα ιότητας , οι ακόλουθες : ο μαθητής μαλώ
νει την ώρα του μαθήματος, ο καθηγητής συγκρίνε ι το μαθητή με άλλο συμ
μαθητή του κατά τη δ ιάρκε ια της εξέτασης, ο μαθητής δε ίχνει τάσε ις αμφι
σβήτησης απέναντ ι στον καθηγητή, ο καθηγητής ενθαρρύνε ι την ανταγωνι 
στικότητα, δεν επιβάλλεται , επ ιδ ιώκει γλωσσική τελειότητα. Η π ε ρ ι γ ρ α φ ή 
αυτή μπορεί να θεωρηθε ί ότι αποδ ίδε ι τη γεν ική ε ικόνα των δραστηριοτή
των που παρατηρούντα ι σε μια συνήθη δ ιδασκαλ ία . Η ανάλυση των επιμέ
ρους σημείων που ακολουθε ί αρχ ίζε ι με τις δραστηριότητες του καθηγητή 
και συνεχίζεται με σχετικές δραστηριότητες του μαθητή. 

Από την πλευρά του καθηγητή, πρόκε ιτα ι πρώτα γ ια δραστηριότητες που 
σχετίζονται αφενός με το συντονισμό που κάνε ι και την κατεύθυνση που θέ
λει να δώσει στη δ ιδασκαλ ία του και α φ ε τ έ ρ ο υ με τις ερωτήσεις που υπο 
βάλλει στους μαθητές , κ α θ ώ ς και με τις δ ιευκριν ίσεις , συμπληρώσεις και 
επεξηγήσεις του, προκε ιμένου να ενεργοπο ιηθε ί η συμμετοχή των μαθητών 
στο μάθημα. 

Ως προς τους χε ιρ ισμούς που ο εκπαιδευτ ικός κάνε ι προκε ιμένου να συ
ντονίσει ή και να διατηρήσει τον έλεγχο της διδακτικής διαδικασίας, α π ό την 
ανάλυση των δεδομένων προέκυψε ότι πολύ συχνότερα κατευθύνε ι ο ίδιος 
άμεσα το μάθημα, σε σχέση με την περ ίπτωση που αυτού του ε ίδους η κα
τεύθυνση και ο έλεγχος απουσ ιάζουν εντελώς· ως προς το σημείο αυτό δεν 
δ ιαπιστώθηκαν δ ιαφοροπο ιήσε ι ς ανάμεσα στις δύο σχολικές βαθμ ίδες και 
τις επιμέρους τάξε ις . Ως προς άλλες δραστηριότητες του δ ιδάσκοντος , πα
ρατηρήθηκε ότι οι δ ιευκριν ίσεις και επεξηγήσε ις του γ ίνονται συχνότερα 
στα Μαθηματ ικά και τη Φυσική στο Γυμνάσιο, κάτι που ίσως επ ιβάλλεται 
από τη φύση των γνωστικών αυτών αντ ικε ιμένων και α π ό την ηλικία των μα
θητών, καθώς και στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά στο Λύκειο , π ιθανότατα λόγω του 
βαθμού δυσκολίας που παρουσ ιάζουν τα πρωτότυπα κε ίμενα . Δ ιαπ ιστώθη
κε επίσης ότι ο καθηγητής εκθέτε ι απόψε ι ς του και κάνε ι σχόλια συχνότερα 
στα Νέα Ελληνικά στο Γυμνάσιο - και τούτες οι δ ιαπ ιστώσεις συνδέοντα ι τό
σο με τη φύση του μαθήματος των Νέων Ελληνικών όσο και με την ηλικία 
των μαθητών στο Γυμνάσιο. Οι εν λόγω δραστηριότητες παρατηρήθηκαν 
επίσης, όπως είναι φυσικό, με μεγαλύτερη συχνότητα στη δεύτερη και ως 
ένα βαθμό στην τρίτη χρονική π ε ρ ί ο δ ο της δ ιδακτικής ώρας , δηλαδή κατά 
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την π α ρ ά δ ο σ η και ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α της ν έας ενότητας. Στην περ ίοδο αντί] δεν 
σημε ιώθηκαν ωστόσο συχνά ανακεφαλα ιωτ ικές παρεμβάσε ι ς του δ ιδάσκο
ντος γ ια την εμπέδωση της νέας ενότητας, ενώ ο καθηγητής ζητούσε από 
τους μαθητές να κάνουν επανάληψη στη δ ι δ α χ θ ε ί σ α ύλη συχνότερα στο Γυ
μνάσιο και στα μαθήματα των Θετ ικών Επιστημών, π ιθανώς λόγω της ηλι
κίας των μαθητών στη συγκεκριμένη βαθμίδα και της ιδιαιτερότητας των 
αντ ικε ιμένων που περ ιλαμβάνουν οι π α ρ α π ά ν ω επιστήμες. 

Σημαντικό ρόλο κατά τη δ ι εξαγωγή της δ ιδασκαλίας , και συγκεκριμένα 
στο στάδιο της παρουσ ίασης και ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α ς της νέας ύλης, δ ιαπιστώθη
κε ότι πα ίζουν οι ερωτήσεις τον διδάσκοντος προς τους μαθητές (δεν εννο
ούνται εδώ οι ερωτήσεις του καθηγητή που ανήκουν στη δ ιαδ ικασία της 
εξέτασης στην αρχή της δ ιδακτικής ώρας) , δεδομένης μάλιστα της βαρύτη
τας που έχει η μορφή δ ιδασκαλ ίας με ερωτήσεις . Συχνότερα γίνονταν από 
τον καθηγητή ερωτήσεις γνώσεων , με α ν α φ ο ρ ά στην ύλη του μαθήματος, 
ενώ με μικρότερη συχνότητα υποβάλλονταν ερωτήσεις κατανόησης και κρί
σης. Υ π ά ρ χ ο υ ν μάλιστα στατιστικά σημαντικές δ ιαφορές ως προς τις ερω
τήσεις κατανόησης ανά μεσα στις δύο σχολικές βαθμίδες , υπό την έννοια ότι 
τέτοιου ε ίδους ερωτήσεις γ ίνονταν συχνότερα στο Γυμνάσιο. Αντίθετα, οι 
ερωτήσεις γνώσεων δεν δ ιαφοροπο ιούνταν , αν και θα περ ίμενε κανείς να 
γ ίνονται με ιδ ιαίτερη συχνότητα στο Λύκε ιο λόγω του ρόλου του ιδρύματος 
αυτού. Συχνότερα υποβάλλονταν ερωτήσεις γνώσεων στα μαθήματα των 
Θετ ικών Επιστημών στο Γυμνάσιο, ενώ ερωτήσεις κατανόησης σημειώθη
καν με μεγαλύτερη συχνότητα στα φιλολογ ικά μαθήματα των Νέων και Αρ
χα ίων Ελληνικών στο Λύκε ιο . Ερωτήσε ις κρίσης δ ιαπιστώθηκε ότι τίθενται 
συχνότερα στο μάθημα της Φυσικής στο Γυμνάσιο και στα μαθήματα της 
Ιστορίας και των Μαθηματ ικών στο Λύκε ιο . Όλες αυτές οι διαφοροποιήσεις 
εξηγούνται κυρίως από τη φύση των διδασκόμενων μαθημάτων. 

Ως προς την κατανομή των ερωτήσεων στη χρονική δ ιάρκε ια μιας διδα
κτικής ώρας , δ ιαπιστώθηκε ότι ερωτήσεις γνώσεων , κατανόησης και κρίσης 
παρατηρούντα ι συχνότερα στη δεύτερη χρονική περ ίοδο , ενώ ερωτήσεις 
επανάληψης στην τρίτη χρονική περ ίοδο της δ ιδακτικής ώρας . Ερωτήσεις 
γνώσεων υποβάλλονται δηλαδή, όπως είναι φυσικό, στη φάση της επεξερ
γασ ίας της ν έας ενότητας και έτσι εμφανίζονται συχνότερα στο μέσο της δι
δακτικής ώρας , γ ιατ ί εξυπηρετούν π ρ ο φ α ν ώ ς την ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α αυτή· τίθε-
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ντατ επίσης με κάπο ια συχνότητα και στο τέλος της δ ιδακτικής ώρας , δηλα
δή μετά την παρουσίαση της νέας ενότητας, π ρ ο φ α ν ώ ς γ ια έλεγχο της εμπέ
δωσης της ενότητας που δ ιδάχθηκε . Ερωτήσε ις κρίσης υποβάλλοντα ι με συ
γκριτικά πολύ μικρότερη συχνότητα και κυρίως κατά τη δ ιαδ ικασ ία π α ρ ά 
δοσης και επεξεργασ ίας της ν έας ενότητας, ενώ ερωτήσεις επανάληψης εί
ναι φυσικό να τ ίθενται στο τέλος της δ ιδακτικής ώρας . 

Στις δραστηριότητες του μαθητή κατά τη δ ιάρκε ια της δ ιδασκαλίας εντάσ
σονται σχετικά λίγες μεταβλητές. Α π ό τις δραστηριότητες αυτές σε πολύ με
γάλη συχνότητα παρατηρήθηκε η αυθόρμητη κίνηση του μαθητή — μάλιστα 
με μεγαλύτερη συχνότητα στο Γυμνάσιο— και ακολουθούσε η κίνηση-αντί-
δραση του μαθητή ύστερα α π ό ερώτηση του καθηγητή, επίσης με μεγαλύτε
ρη συχνότητα στο Γυμνάσιο. Η συχνά παρατηρούμενη αυθόρμητη κίνηση 
του μαθητή (ο μαθητής κινείται χωρίς να το ζητήσει ο δ ιδάσκων) έχε ι π ιθα
νώς το νόημα ότι ο μαθητής με τον τρόπο αυτό δηλώνει την π α ρ ο υ σ ί α του 
και ταυτόχρονα την επ ιθυμία του ν α ερωτήσει ή να συμπληρώσει κάτι. Η κί
νηση του μαθητή μετά από ερώτηση του καθηγητή δ ιαπ ιστώθηκε συχνότερα 
στο Λύκειο, κάτι που ίσως συνδέεται με τον τρόπο εργασ ίας και τις απα ι τή 
σεις του Λυκείου . Και στις δύο περ ιπτώσεις , συχνότερα παρατηρήθηκε η κί
νηση του μαθητή στα φιλολογικά μαθήματα, ιδ ια ίτερα σε εκε ίνα των Αρχα ί 
ων και των Νέων Ε λ λ η ν ι κ ώ ν τα μαθήματα αυτά επ ιτρέπουν ή και επιβάλ
λουν την έκφραση α π ό ψ ε ω ν και τη δ ιατύπωση ερμηνε ιών α π ό την πλευρά 
των μαθητών. Οι μαθητές παρατηρήθηκε ότι υποβάλλουν συχνότερα ερωτή
σεις στα μαθήματα των Θετ ικών Επιστημών, όπου π ρ ο φ α ν ώ ς έχουν απορ ί ε ς 
και ζητούν διευκρινίσεις . Για τις ερωτήσεις του μαθητή γ ίνεται εκτενέστερα 
λόγος και σε άλλο σημείο του βιβλίου. 

Αλλες δραστηρ ιότητες του μαθητή ε ίναι ν α α ν α λ α μ β ά ν ε ι κ ά π ο ι α π ρ ω 
τοβουλία ή , σ π α ν ι ό τ ε ρ α , να π α ρ ο υ σ ι ά ζ ε ι μια ε ρ γ α σ ί α του στο μάθημα . Η 
ανάληψη πρωτοβουλ ίας α π ό το μαθητή δ ιαπ ιστώθηκε συχνότερα στα Α ρ 
χα ία Ελλην ικά στο Λύκε ιο , ενώ η δραστηρ ιότητα του ν α π α ρ ο υ σ ι ά ζ ε ι ερ 
γασία ήταν πιο συχνή στο Γυμνάσιο στα μαθήματα των Ν έ ω ν και Α ρ χ α ί ω ν 
Ελληνικών. Σε πολύ μικρό ποσοστό παρατηρήθηκε ο μαθητής ν α δ ιαφωνε ί 
με τον καθηγητή — με μεγαλύτερη συχνότητα στο Λύκε ιο— ή ν α δυσανα
σχετεί και να διαμαρτύρεται" περ ιπτώσε ι ς που συνέβαινε κάτι τέτοιο παρα
τηρήθηκαν με μεγαλύτερη συχνότητα στο Γυμνάσιο (φιλολογικά μαθήματα) . 
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Πολύ σπάν ια δ ιαπ ιστώθηκε πάντως να εκδηλώνει ο μαθητής τάσεις γ ια αμ
φισβήτηση του καθηγητή. 

Οι π α ρ α π ά ν ω δ ιαπιστώσεις σημαίνουν γεν ικά ότι στη διδασκαλία έχουν 
μεγάλη βαρύτητα οι δραστηριότητες του καθηγητή, ο οποίος παίζει πρωτεύ
οντα ρόλο κατά τη διεξαγωγή της - ο ίδιος κατευθύνει και ελέγχει τη διδακτι
κή διαδικασία, χωρίς όμως να περιορίζει σημαντικά την αυτενέργεια και 
πρωτοβουλία των μαθητών. Η συχνά παρατηρούμενη αυθόρμητη κίνηση του 
μαθητή π ιθανώς π ρ έ π ε ι να θεωρηθε ί , τουλάχιστον κατά ένα σημαντικό πο
σοστό, ότι έχε ι ως στόχο της να ζητηθούν δ ιευκριν ίσεις και επεξηγήσεις 
α π ό τον καθηγητή , αποτελε ί όμως ταυτόχρονα και κ ά π ο ι α ένδειξη ως προς 
το κλίμα της τάξης. 

Στην τέταρτη φάση της έρευνας, από τις αναλύσεις συχνοτήτων, με βάση 
τα δεδομένα των ερωτηματολογίων και των παρατηρήσεων της δ ιδασκα
λίας, π ρ ο έ κ υ ψ α ν συνοπτ ικά τα εξής: 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά το σχεδιασμό της διδασκαλίας σε μακροεπίπεδο, οι καθη
γητές δήλωσαν σε ποσοστό 22% ότι δεν σχεδ ιάζουν καθόλου τη δ ιδασκαλία 
τους. Α π ό εκείνους που απάντησαν θετικά στο π α ρ α π ά ν ω ερώτημα οι μισοί 
(51%) α ν έ φ ε ρ α ν ότι σχεδ ιάζουν τη δ ιδασκαλ ία τους υπό μορφή χρονοδ ια
γράμματος , δηλαδή κατανέμουν τη δ ιδακτέα ύλη στο δ ιδακτ ικό έτος ή σε μι
κρότερα χρον ικά δ ιαστήματα. Σχετ ικά με την προετοιμασία του καθημερι
νού μαθήματος, οι καθηγητές α ν έ φ ε ρ α ν σε μεγάλο ποσοστό (73%) ότι προ
ετοιμάζονται ανατρέχοντας στο σχολικό εγχε ιρ ίδ ιο και σε βοηθήματα, και 
σε ποσοστό 49% ετοιμάζοντας ερωτήσεις ή σημειώσεις· ένα μικρό σχετικά 
ποσοστό (11%) δήλωσε ότι δεν κάνε ι καμ ιά προετο ιμασ ία ούτε καν γ ια το 
καθημερ ινό μάθημα. Οι καθηγητές δήλωσαν επίσης (σε ποσοστό 46%) ότι η 
προετο ιμασ ία τους επηρεάζετα ι α π ό το αν δ ιδάσκουν σε Γυμνάσιο ή Λύ
κειο , και ως βασικός λόγος α ν α φ έ ρ θ η κ ε πρώτα η ύλη δ ιδασκαλίας και μετά 
οι εξετάσε ις επιλογής γ ια την Τρ ιτοβάθμια Ε κπα ί δ ε υση . Δήλωσαν ακόμη 
(σε ποσοστό 40%) ότι απαιτε ίται , κατά τη γνώμη τους, περ ισσότερη προε
το ιμασία στο Λύκε ιο α π ό ό,τι στο Γυμνάσιο. 

Στην π ε ρ ι γ ρ α φ ή της πορείας της διδασκαλίας, την οπο ία κλήθηκαν να 
δώσουν οι καθηγητές , προηγούνταν , α π ό ά π ο ψ η συχνότητας, η παράδοση 
του μαθήματος και η εξέταση, καθώς και ο έλεγχος των εργασιών των μαθη
τών. Την τελευταία θέση κατέλαβε η α ν α κ ε φ α λ α ί ω σ η , κάτι που δείχνει ότι η 
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φάση αυτή δεν έχει βαρύτητα στην π ο ρ ε ί α της δ ιδασκαλ ίας τους, αν και οι 
καθηγητε'ς τονίζουν ως κύριο σκοπό δ ιδασκαλ ίας την απόκτηση και εμπε'-
δωση βασικών γνώσεων στο πλαίσιο του μαθήματος . 

Σχετ ικά με τις χρησιμοποιούμενες μορφές εργασίας, δ ιαπ ιστώθηκε ότι η 
μονολογική μορφή δ ιδασκαλ ίας χρησιμοποιε ίτα ι σχετ ικά συχνά, κυρίως 
υπό την ε'ννοια ότι ο καθηγητής αναπτύσσε ι ε'να θε'μα ή ερμηνεύε ι κάτι ή, 
σπανιότερα, αφηγε ίτα ι κάτι στους μαθητε'ς. Ως προς τη χρον ική φάση , η ερ
μηνεία, ως μορφή εργασίας , παρατηρήθηκε συχνότερα στο μάθημα των Νε'-
ων Ελληνικών και στη δεύτερη χρονική π ε ρ ί ο δ ο της δ ιδασκαλ ίας ( π α ρ ά δ ο 
ση και επεξεργασ ία της νε'ας ενότητας) . Η συχνότερη μορφή εργασ ίας ήταν 
πάντως η ερωταπόκριση , ενώ ο εξελικτικός δ ιάλογος παρατηρήθηκε σπά
νια και μάλιστα π ιο συχνά στο Γυμνάσιο σε σύγκριση με το Λύκειο· με την 
ίδια περ ίπου συχνότητα καταχωρίστηκε και ο ελεύθερος δ ιάλογος , ενώ δεν 
παρατηρήθηκε ποτέ η εκτέλεση πε ιράματος στην τάξη . 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας, οι καθηγητές απάντη
σαν θετικά σε ποσοστό 76% και δήλωσαν ότι αυτό γ ίνεται κυρίως με ατομι
κές ή ομαδικές εργασίες , κάτι που βέβα ια δεν ανταποκρίνετα ι ουσιαστ ικά 
σε ό,τι ονομάζεται δ ιαφοροπο ίηση της δ ιδασκαλίας , όπως τονίστηκε ήδη σε 
άλλο σημείο του βιβλίου. 

Σχετ ικά με τα εποπτικά μέσα διδασκαλίας, στη συγκεκριμένη φάση της 
έρευνας ένα μικρό μόνο ποσοστό (8%) των καθηγητών δήλωσε ότι δεν 
υπήρχαν. Το 30% των καθηγητών χρησιμοποιούσε ως εποπτ ικό μέσο χ ά ρ 
τες και το 38% δ ι ά φ ο ρ α ό ρ γ α ν α εργαστηρίου , κάτι που φαίνετα ι να καλύ
πτει από τη μια μεριά τους φιλολόγους και α π ό την άλλη τους φυσικούς . 

Στο ερώτημα αν γίνονται κατά τη δ ιδασκαλ ία αναφορές σε άλλα μαθή
ματα οι καθηγητές απάντησαν καταφατ ικά σε πολύ μεγάλο ποσοστό (97%). 
Ωστόσο, ο ισχυρισμός τους ότι γ ίνονται α ν α φ ο ρ έ ς σε «άλλα μαθήματα» 
αφορούσε το γεν ικό αυτόν όρο , ενώ συγκεκριμένα μνημονεύτηκαν μόνο τα 
Αρχα ία Ελληνικά. 

Από τη συσχέτιση ανεξάρτητων με επιμέρους θεματικές μεταβλητές, από 
τη σύγκριση μέσων όρων και από αναλύσεις παραγόντων δεν π ρ ο έ κ υ ψ α ν 
στατιστικά πολύ σημαντικές δ ιαπιστώσεις . 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις δραστηριότητες του εκπαιδευτικού και των μαθητών 
προέκυψε σε γεν ικές γραμμές η εξής ε ικόνα. Από την πλευρά του διδάσκο-
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ντος, δ ιαπ ιστώθηκαν συχνά συμπληρωματικές π α ρ ε μ β ά σ ε ι ς κατά τη διαδι
κασία της εξέτασης του μαθητή στην αρχή της δ ιδακτικής ώρας , καθώς επί
σης δ ιευκριν ίσε ις ή επεξηγήσε ι ς κατά τον έλεγχο εκπλήρωσης των υποχρε
ώσεων των μαθητών. Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις δραστηριότητες και τους χειρι
σμούς του δ ιδάσκοντος γ ια το συντονισμό και έλεγχο της δ ιδακτικής διαδι
κασίας , δ ιαπ ιστώθηκε συχνά ότι ο καθηγητής κατευθύνε ι το μάθημα και 
κ α θ ο δ η γ ε ί τους μαθητές , επίσης τους προτρέπε ι να του απευθύνουν ερωτή
σεις και απ ο ρ ί ε ς , αλλά συχνά απαντά ο ίδιος στα ερωτήματα τους αντί γι ' 
αυτούς, κάνε ι α ν α φ ο ρ έ ς σε προηγούμενο μάθημα και αναθέτε ι ασκήσεις 
και εργασ ίες γ ια το σπίτι. Ό λ α τα π α ρ α π ά ν ω «συμβάντα» παρατηρήθηκαν 
συχνότερα στο Γυμνάσιο . Δεν παρατηρήθηκε πάντως συχνά ο εκπαιδευτι
κός ν α περ ιορ ί ζε ι τις πρωτοβουλίες των μαθητών ή να μην επ ιτρέπε ι πα
ρεκκλίσε ις α π ό την π ρ ο δ ι α γ ε γ ρ α μ μ έ ν η π ο ρ ε ί α δ ιδασκαλ ίας . Στη φάση πα
ροχής και ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α ς της ν έας ύλης δ ιαπ ιστώθηκε ότι ο καθηγητής θέτει 
με μεγαλύτερη συχνότητα ερωτήσεις γ ν ώ σ ε ω ν στο μαθητή, με τις ερωτή
σεις επανάληψης να ακολουθούν και τις ερωτήσεις κρίσης να έρχονται 
στην τελευτα ία θέση . Σε πολύ μικρό ποσοστό παρατηρήθηκαν δραστηριό
τητες όπως ο καθηγητής ν α π α ρ έ χ ε ι κ ίνητρα αυτενέργε ιας και να προτεί
νει εναλλακτ ικές λύσεις . 

Τη συμμετοχή των μαθητών στο μάθημα δήλωσαν ότι επιδ ιώκουν οι καθη
γητές σε ποσοστό 68% με εροοτήσεις και σε ποσοστό 30% με φιλική συμπερι
φ ο ρ ά προς τους μαθητές. Α ν έ φ ε ρ α ν επίσης (σε ποσοστό 62%) ότι δίνεται η 
ευκαιρ ία στους μαθητές να συμμετέχουν στην παρουσίαση του μαθήματος. Η 
ανταπόκριση των μαθητών στις εν λόγω δραστηριότητες των καθηγητών χα
ρακτηρίστηκε α π ό τους τελευταίους θετική, κάτι που οφείλεται , κατά τη γνώ
μη τους, κυρίως στο φιλότιμο των μαθητών, ενώ στην περίπτωση που δεν 
υπάρχε ι ανταπόκριση, αυτό αποδ ίδετα ι στην έλλειψη ενδιαφέροντος . 

Στις δραστηριότητες του μαθητή, που ήταν πολύ περ ιορ ισμένες συγκριτι
κά με εκε ίνες του δ ιδάσκοντος , παρατηρήθηκε σε σχετ ικά μεγάλη συχνότη
τα ότι ο μαθητής απευθύνε ι ερωτήσεις προς τον εκπαιδευτ ικό , καθώς και 
ότι κινείται συχνότερα μετά από ερώτηση του καθηγητή π α ρ ά αυθόρμητα. 
Η αυθόρμητη κίνηση του μαθητή δ ιαπ ιστώθηκε πάντως συχνότερα στο Γυ
μνάσιο, κάτι που συνδέεται π ιθανώς με την ηλικία των μαθητών. Σημειώθη
κε ακόμη ότι ο μαθητής πολύ σπάν ια παρουσ ιάζε ι τάσεις αμφισβήτησης. 
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Οι παραπάνω διαπιστώσεις οδηγούν και πάλι στο γενικό συμπέρασμα 
ότι, από άποψη οργάνωσης, πορείας και διαφοροποίησης της διδασκαλίας, 
πρόκειται για ένα παραδοσιακό μάθημα, κατευθυνόμενο και ελεγχόμενο 
κατά κύριο λόγο από το διδάσκοντα, στο οποίο δεν ενσωματώνονται επαρ
κώς η πρωτοβουλία και η αυτενέργεια του μαθητή. Τα συγκεκριμένα χαρα
κτηριστικά της διδακτικής διαδικασίας εναρμονίζονται πλήρως με την εικό
να που σκιαγραφήθηκε ήδη κατά την πρώτη φάση της έρευνας. 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας, η στατιστική ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α με αναλύσεις 
συχνοτήτων, με βάση τα δεδομένα που π ρ ο έ κ υ ψ α ν α π ό τα ερωτηματολόγια 
των καθηγητών και α π ό τις παρατηρήσε ι ς στη δ ιδασκαλ ία , οδήγησε στις 
ακόλουθες δ ιαπιστώσεις : 

Ως προς το σχεδιασμό της διδασκαλίας, δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι εκπαιδευτ ι 
κοί σε ποσοστό 26% δεν σχεδ ιάζουν καθόλου τη δ ιδασκαλ ία τους. Α π ό το 
σύνολο των καθηγητών που σχεδ ιάζουν τη δ ιδασκαλία , η πλε ιονότητα το 
κάνει με προετο ιμασία ερωτήσεων (σε ποσοστό 61%), υπό μορφή χρονο
δ ιαγράμματος (σε ποσοστό 42%), κ α θ ώ ς και με σ χ ε δ ι ά γ ρ α μ μ α πορε ίας (σε 
ποσοστό 39%). Οι καθηγητές δήλωσαν (σε ποσοστό 42%) ότι κατά την π ρ ο 
ετοιμασία τους στηρίζονται σε βοηθήματα και στο σχολικό εγχε ιρ ίδ ιο , και 
(σε ποσοστό 52%) ότι η δ ιδασκαλ ία στο Λύκε ιο επηρεάζε ι την προετο ιμα
σία τους, υπό την έννοια ότι απαιτε ίτα ι περ ισσότερη π ρ ο ε ρ γ α σ ί α . 

Ως προς την οργάνωση της διδασκαλίας π α ρ α τ η ρ ή θ η κ ε πολύ συχνά με
τωπική δ ι δ α σ κ α λ ί α , κα ι ως π ρ ο ς την πορεία της διδασκαλίας το γ ν ω σ τ ό 
σχήμα: προηγε ί τα ι η εξέταση γ ια έλεγχο των γ ν ώ σ ε ω ν π ο υ α π ο κ τ ή θ η κ α ν 
στην π ρ ο η γ ο ύ μ ε ν η ενότητα του μαθήματος , α κ ο λ ο υ θ ο ύ ν η π α ρ ά δ ο σ η και 
επεξεργασ ία της νέας ενότητας, συνήθως με ερωταποκρ ίσε ι ς — σπάν ια πα
ρατηρείται σύνοψη ή α ν α κ ε φ α λ α ί ω σ η — , και η δ ιαδ ικασ ία ολοκληρώνετα ι 
συχνά με την α ν ά θ ε σ η κατ ' ο ίκον ε ρ γ α σ ι ώ ν στους μαθητές . Οι ερωτήσεις 
του καθηγητή κατά τη δ ι εξαγωγή της δ ιδασκαλ ίας είναι συνήθως ερωτήσεις 
γνώσεων και πολύ σπάν ια κρίσης . Εργασίες στο σπίτι α ν α θ έ τ ο υ ν οι κ α θ η 
γητές σε μεγάλο ποσοστό (77%), α π ό τις οπο ίες οι ασκήσεις δ ιεκδ ικούν πο
σοστό 48%. 

Οι συχνότερα χρησιμοποιούμενες μορφές διδασκαλίας ήταν ο μονόλο
γος κατά την παρουσίαση της νέας ενότητας, και κυρίως η ερωταπόκριση 
κατά την επεξεργασ ία της. Συγκεκρ ιμένους τρόπους γ ια π ρ ο σ α ρ μ ο γ ή της 
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δ ιδασκαλ ίας τους στα μέτρα των μαθητών, δηλαδή διαφοροποίηση της διδα
σκαλίας δ ιαπιστιόθηκε ότι εφαρμόζε ι μόνο το 13% των καθηγητών. Επίσης, 
οι καθηγητές δήλωσαν σε μεγάλο ποσοστό (84%) ότι ο τρόπος διδασκαλίας 
τους επηρεάζεται θετ ικά από τη γνώμη τους γ ια το μαθητή, γ ια την οικογε
νε ιακή του κατάσταση (68%) αλλά και γ ια την προσωπικότητα του (36%). 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τα εποπτικά μέσα διδασκαλίας, οι καθηγητές δήλωσαν ότι 
χρησιμοποιούν συχνότερα χάρτες (23%), ε ικόνες -δ ιαφάνε ι ες (19%) και γε 
ωμετρ ικά ό ρ γ α ν α (16%). Μόνο το 10% των εκπαιδευτ ικών ανέφερε ότι δεν 
υπάρχουν τα απαρα ί τητα εποπτ ικά όργανα . 

Οι καθηγητές δήλωσαν σε μεγάλο ποσοστό (84%) ότι κάνουν αναφορές σε 
άλλα μαθήματα κατά τη δ ιάρκε ια της δ ιδασκαλίας, κυρίως στην Ιστορία 
(32%), στη Φυσική (19%) και στη Βιολογία, καθιός και στα Μαθηματικά 
(13%). 

Οι καθηγητές α ν έ φ ε ρ α ν ότι επ ιδ ιώκουν τη συμμετοχή των μαθητών στο 
μάθημα κυρίως με ερωτήσεις (77%), και ότι οι μαθητές ανταποκρίνονται 
θετ ικά στις π α ρ ε χ ό μ ε ν ε ς ευκαιρ ίες γ ια συμμετοχή τους στην προετο ιμασία 
του μαθήματος . 

Οι εκπαιδευτ ικο ί δήλωσαν σε μεγάλο ποσοστό (71%) γ ια πρώτη φ ο ρ ά 
σε αυτή τη φάση της έρευνας ότι ε ίχαν παλιννοστούντες μαθητές στο σχολείο 
τους, και ότι οι εν λόγω μαθητές αντ ιμετώπιζαν κυρίως προβλήματα επίδο
σης (σε ποσοστό 61%) και σε μικρότερο βαθμό (σε ποσοστό 26%) προβλή
ματα συμπερ ιφοράς . 

Α π ό τις συσχετίσεις μεταβλητών με διασταυρούμενους πίνακες και από 
τις συγκρίσεις μέσων όρων με βάση τα δ ε δ ο μ έ ν α των ερωτηματολογίων των 
καθηγητιόν, π ρ ο έ κ υ ψ α ν λίγα στατιστικοί σημαντικοί στοιχεία, επειδή ο σχε
τ ικά μικρός αρ ιθμός υποκε ιμένων στη συγκεκριμένη φάση περ ιόρ ισε πολύ 
το εύρος της δ ιακύμανσης . Έ τ σ ι δ ιαπ ιστώθηκε , γ ια παράδε ι γμα , ότι οι κα
θηγητές με περ ισσότερα από δέκα χρόν ια υπηρεσ ίας χρησιμοποιούσαν συ
χνότερα κ ά π ο ι ο τρόπο ή μέθοδο προκε ιμένου να προσαρμόσουν τη δ ιδα
σκαλία τους στις ιδ ιαιτερότητες των μαθητών. Εξάλλου , συχνότερα δήλω
σαν ότι εφαρμόζουν μια ν έα μέθοδο δ ιδασκαλ ίας οι καθηγητές που υπηρε
τούσαν σε «προνομιούχα» σχολεία, π ιθανόν γ ιατ ί ε ίχαν περ ισσότερες δυ
νατότητες να προχωρήσουν σε τέτοιες π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς , ενώ αντ ίθετα συχνότε
ρα θα ήθελαν ν α έχουν τη δυνατότητα αυτή οι καθηγητές που υπηρετούσαν 
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σε «μη προνομιούχα» σχολεία , κ α θ ώ ς επίσης οι καθηγητε'ς Γυμνασίου. 
Αναφορές σε άλλα μαθήματα έκαναν συχνότερα κατά τη δ ιδασκαλ ία τους 
οι γυναίκες εκπαιδευτ ικοί , κάτι που σημαίνει ότι πρόκε ι τα ι μάλλον γ ια φι
λολόγους. Η ομαδοποίηση των καθηγητών με κριτήριο την ενημέρωση τους 
για θέματα μεθόδων δ ιδασκαλίας , όπως συνέβη και με τα δ ε δ ο μ έ ν α α π ό 
προηγούμενη φάση της έρευνας , δεν έδωσε ερμηνεύσιμα ευρήματα. 

Η σύγκριση των δεδομένων που π ρ ο έ κ υ ψ α ν και από τις τρεις φάσεις 
της έρευνας οδηγε ί στις ακόλουθες γεν ικές δ ιαπ ιστώσεις σε ό,τι α φ ο ρ ά τη 
δ ιεξαγωγή της δ ιδασκαλίας : 

Ως προς το σχεδίασμα της διδασκαλίας σε μακροεπίπεδο, δεν δ ιαπ ιστώ
θηκαν αξ ιόλογες δ ι α φ ο ρ έ ς ανάμεσα στις τρε ις ερευνητικές φάσε ι ς . Οι κα
θηγητές δήλωσαν συχνότερα στις δύο πρώτες φάσε ι ς της έρευνας ότι σχε
διάζουν τη δ ιδασκαλ ία τους κυρίως υπό μορφή χρονοδ ιαγράμματος , ενώ 
στην τελευταία φάση τονίστηκε σε μεγάλο ποσοστό (61%) ότι αυτό γίνεται 
και με την προετο ιμασία ερωτήσεων. Γενικά, δ ιαπ ιστώθηκε ότι π ρ ο έ χ ε ι η 
θεματική προετο ιμασία της δ ιδασκαλίας , χωρίς να πα ίζουν σημαντικό ρόλο 
άλλα κριτήρια. Υπήρχε βέβα ια ένα αξιοσημεάοτο ποσοστό καθηγητών (20-
25%) που δήλωσε ότι δεν σχεδ ιάζε ι καθόλου τη δ ιδασκαλ ία του. Καμιά δια
φοροποίηση δεν δ ιαπ ιστώθηκε ως προς την προετοιμασία τον καθημερινού 
μαθήματος, η οπο ία συνίσταται συνήθως στην ανάγνωση του σχολικού εγ
χειριδίου και σχετικών βοηθημάτων. Πλήρης απουσ ία προετο ιμασίας γ ια το 
καθημερινό μάθημα δ ιαπ ιστώθηκε σε μικρό ποσοστό (7-11%) στις δύο 
πρώτες φάσεις , ενώ το ποσοστό αυτό ήταν ακόμη μικρότερο (3%) στην πέ
μπτη φάση της έρευνας . Η ά π ο ψ η ότι βασικό ρόλο στην προετο ιμασ ία του 
καθηγητή παίζε ι η σχολική βαθμίδα στην οπο ία αυτός δ ιδάσκε ι παρέμε ινε 
σταθερή σε όλες τις ερευνητικές φάσε ι ς : οι καθηγητές δήλωσαν ότι χρε ιά 
ζονται περ ισσότερο χρόνο γ ια την προετο ιμασ ία τους όταν δ ιδάσκουν στο 
Λύκειο π α ρ ά στο Γυμνάσιο, και ως κύρια αιτ ία π ρ ο έ β α λ α ν την ύλη δ ιδα
σκαλίας και την ηλικία τιον μαθητών. Οι εξετάσεις επ ιλογής υποψηφ ίων γ ια 
την Τριτοβάθμια Εκπα ίδευση δεν θεωρήθηκαν στην πρώτη φάση σημαντι
κός λόγος γ ια περ ισσότερη προετο ιμασ ία των καθηγητών στο Λύκε ιο , κάτι 
το οποίο τονίστηκε όμως στην τέταρτη φάση της έρευνας , π ιθανώς γ ιατ ί με 
το σύστημα των δεσμών (Γενικές Εξετάσε ι ς ) αυξήθηκαν οι απαιτήσε ις σε 
ό,τι α φ ο ρ ά την προετο ιμασία των καθηγητών. Ανάλογη ήταν η ε ικόνα και 
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στην πέμπτη φάση της έρευνας , με το νέο τρόπο επιλογής των μαθητών γ ια 
την Τρ ι τοβάθμ ια Εκπα ίδευση μέσω του Απολυτηρίου του Εν ια ίου Λυκείου. 

Κατά τη δ ι εξαγωγή της δ ιδακτικής δ ιαδ ικασίας δ ιαπιστώθηκε ότι ακο
λουθείται η γνωστή πορεία διδασκαλίας και ότι γ ίνονται οι ίδιες βασικές 
ενέργε ιες του εκπαιδευτ ικού και στην ίδια σε ιρά: εξέταση του προηγούμε-
νου μαθήματος, π α ρ ά δ ο σ η και ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α της ν έας ύλης, ανάθεση κατ ' οί
κον εργασ ιών ή έλεγχος των ασκήσεων των μαθητών. Ως προς τις μορφές 
διδασκαλίας, μπορε ί να ε ιπωθε ί σε γεν ικές γραμμές και γ ια τις τρεις φάσεις 
της έρευνας ότι ο μονόλογος ήταν ευρέως δ ιαδεδομένος κυρίως στο στάδιο 
π α ρ ά δ ο σ η ς της ν έας ενότητας, ενώ η ερωταπόκριση αποτελούσε τη συχνό
τερα εφαρμοζόμενη μορφή δ ιδασκαλίας· δ ιαλογ ικές μορφές , όπως εξελι
κτικός και ελεύθερος δ ιάλογος , χρησιμοποιούνταν σπάνια . Σε ό,τι α φ ο ρ ά 
τη διαφοροποίηση της σχολικής εργασίας, οι καθηγητές δήλωσαν σε μεγάλο 
ποσοστό (40% και 60% αντίστοιχα) στις πρώτες δύο φάσε ι ς και σε μικρότε
ρο ποσοστό (13%) στην πέμπτη φάση της έρευνας ότι προσαρμόζουν τη δι
δασκαλ ία τους στις ιδ ιαιτερότητες των μαθητών. Ε ίνα ι πάντως γεγονός ότι 
γεν ικά δεν αντ ιλαμβάνονται σωστά την έννοια της δ ιαφοροπο ίησης της δι
δασκαλίας , καθώς την εννοούν ως π ρ ο σ α ρ μ ο γ ή των ερωτήσεων και του μα
θήματος στο επ ίπεδο του μέσου μαθητή- αυτό αποτελε ί ένα πολλαπλώς τεκ
μηριωμένο εύρημα. Σχετ ικά με τα εποπτικά μέσα, δ ιαπιστώθηκε ότι οι κα
θηγητές χρησιμοποιούν τα ίδια εποπτ ικά μέσα σε όλες τις φάσε ι ς της έρευ
νας , δηλαδή κυρίως χάρτες και γ ε ω γ ρ α φ ι κ ά όργανα , ενώ ένα σχετικά μικρό 
ποσοστό (8-11%) επισημαίνει την έλλειψη εποπτ ικών μέσων. 

Και στις τρεις φάσε ι ς παρατηρήθηκε ότι οι καθηγητές επ ιδ ιώκουν τη 
συμμετοχή των μαθητών στο μάθημα κυρίως με ερωτήσεις και φιλική συ
μπερ ιφορά . Δήλωσαν ακόμη ότι επ ιδ ιώκουν τη συμμετοχή τους και στην 
προετο ιμασ ία του μαθήματος, καθιός επίσης (σε σχετικά μεγάλο ποσοστό 
στην πρώτη και την πέμπτη και σε μικρότερο ποσοστό στην τέταρτη φάση 
της έρευνας) ότι δ ίνουν στους μαθητές την ευκαιρ ία να συμμετέχουν στην 
παρουσ ίαση του μαθήματος . Τη σχετική ανταπόκριση τιυν μαθητών τους την 
έκριναν θετ ικά και την α π έ δ ω σ α ν κυρίως στο φιλότιμο τους. 

Πολύ συνοπτικά, μπορεί να ειπωθεί ότι και στις τρεις ερευνητικές φάσεις, 
και στις δύο σχολικές βαθμίδες, οι διαπιστώσεις που αφορούν τη μεθόδευση 
της διδασκαλίας συμπίπτουν σε σημαντικό βαθμό, ενώ σε ορισμένα σημεία 
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μάλιστα είναι πανομοιότυπες. Αυτό σημαίνει —γιατί δεν πρόκε ι τα ι βέβα ια 
για τους ίδιους καθηγητές στις τρε ις χρον ικές περ ιόδους — ότι δεν δ ιαπ ιστώ
θηκαν δ ιαφοροπο ιήσε ι ς λόγω της αποστολής και του ρόλου των δυο δ ιαφο
ρετικών εκπαιδευτ ικών ιδρυμάτων. Δεν φαίνετα ι επίσης ότι έπα ιξαν σημα
ντικό ρόλο ούτε οι εξελίξε ις στην εκπαιδευτ ική έρευνα και την εκπαιδευτ ική 
πολιτική ουτε η επ ιμόρφωση των εκπαιδευτ ικών. Γενικά, δ ιαπ ιστώθηκε και 
εδώ ο πρωτεύων ρόλος του δ ιδάσκοντος στην τάξη, κ α θ ώ ς και η π α ρ α δ ο σ ι α 
κή οργάνωση και π ο ρ ε ί α της δ ιδασκαλ ίας . Ωστόσο, καταβάλλονταν συχνά 
προσπάθε ιες από το δ ιδάσκοντα γ ια κινητοποίηση της συμμετοχής των μα
θητών στο μάθημα με ερωτήσεις , με δημιουργ ία ευκαιρ ιών ώστε οι μαθητές 
να εκφράσουν τις απορ ί ε ς τους, με έπαινο κ.λπ. Είναι αξ ιοσημε ίωτο ότι οι 
καθηγητές συνε ιδητοποίησαν πολύ α ρ γ ά την ύ π α ρ ξ η παλιννοστούντων μα
θητών στις τάξε ις τους και τα προβλήματα κυρίως επ ίδοσης αλλά και συμπε
ριφοράς που αντιμετωπίζουν οι μαθητές της εν λόγω κατηγορ ίας . Η δραστη
ριότητα του μαθητή κατά τη διδακτική δ ιαδ ικασ ία δ ιαπ ιστώθηκε ότι είναι 
γενικά περιορισμένη συγκριτ ικά με εκείνη του καθηγητή, ωστόσο είναι επί
σης γεγονός ότι ο εκπαιδευτ ικός αφήνε ι π ε ρ ι θ ώ ρ ι α δραστηριοπο ίησης στο 
μαθητή. Πάντως, και στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας παρατηρήθηκε σπάν ια ο 
μαθητής να δ ιαφωνε ί με τον καθηγητή ή να αμφισβητε ί κάτι. 

Στη συνέχε ια αναφέρουμε κάπο ια συμπληρωματικά στοιχε ία σχετικά με 
θέματα σκοποθεσίας , περ ιεχομένου και σχεδ ιασμού της δ ιδασκαλίας , που 
προέκυψαν από μια σύγκριση των μέσων όρων δύο ομάδων εκπαιδευτικών, 
εκείνων που δήλωσαν ότι ενημερώνονται για νέες μεθόδους διδασκαλίας και 
εκείνων που απάντησαν αρνητικά στο σχετικό ερώτημα. Οι μεταβλητές γ ια 
τις οποίες αναζητήθηκαν δ ιαφοροπο ιήσε ι ς α φ ο ρ ο ύ σ α ν τους εξής τομείς: 
σκοποί της δ ιδασκαλίας , σχολικά βιβλία, προετο ιμασία κατά το στάδιο των 
σπουδών γ ια δ ιδασκαλία και αξ ιολόγηση στο σχολείο, και συμμετοχή των 
μαθητών στο μάθημα. Με βάση το π α ρ α π ά ν ω κριτήριο, δ ιαπιστώθηκαν δια
φοροποιήσεις στα ακόλουθα δύο σημεία: 

α) Οι καθηγητές που δήλωσαν ότι δεν είναι ενημερωμένοι γ ια νέε ς με
θόδους δ ιδασκαλίας ήταν π ιο αρνητικοί α π ό τους ενημερωμένους σε ό,τι 
αφορά το εροπημα αν τα σχολικά βιβλία εξυπηρετούν τους μαθητές. Επί
σης, α ισθάνονταν π ιο συχνά ότι ε ίναι ελλιπής η προετο ιμασ ία τους μέσω 
των σπουδών τους γ ια τη δ ιδασκαλ ία και την αξ ιολόγηση στο σχολε ίο . Οι 
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διαπιστώσεις αυτές υποδηλώνουν έλλειψη ενημέρωσης σε ένα βασικό το
μέα της Διδακτικής . Ως προς τα ατομικά στοιχε ία των π α ρ α π ά ν ω δύο ομά
δων καθηγητών δ ιαπ ιστώθηκε ότι εκείνοι που δήλωσαν ότι δεν ενημερώνο
νται γ ια κα ινούριες μεθόδους δ ιδασκαλ ίας ήταν πιο νέοι στην ηλικία και με 
λ ιγότερα χρόν ια υπηρεσ ίας , ίσως γ ιατ ί θ εωρούσαν περιττή μια τέτοια ενη
μέρωση λόγω των πρόσφατων σπουδών τους. 

β) Ε ν δ ι α φ έ ρ ο υ σ ε ς και σχετ ικές είναι επίσης κάπο ι ε ς δ ιαπιστώσεις που 
προέκυψαν α π ό τη δ ιερεύνηση των στάσεων των καθηγητών που είχαν κά
νει πρόσθετες σπονδές. Οι καθηγητές αυτοί τόνισαν συχνότερα την καλ
λ ιέργε ια της κριτικής σκέψης του μαθητή ως σκοπό της δ ιδασκαλίας , δήλω
σαν ότι ε ίχαν δοκιμάσε ι ν έε ς μεθόδους δ ιδασκαλ ίας και ότι ήταν συχνότερα 
πρόθυμοι ν α το πράξουν . Εξάλλου, α ν έ φ ε ρ α ν με μεγαλύτερη συχνότητα ότι 
επ ιδ ιώκουν τη συμμετοχή των μαθητών στην προετο ιμασία του μαθήματος, 
ενώ ήταν περ ισσότερο αρνητικοί ως προς τα σχολικά βιβλία από κάθε άπο
ψη και α ισθάνονταν καλύτερα προετο ιμασμένοι α π ό τις σπουδές τους για 
τη δ ιδασκαλία , όχι όμως και γ ια την αξ ιολόγηση της επίδοσης του μαθητή. 

4.1.3. Ποιότητα της διδασκαλίας 

Κατά τη δ ιάρκε ια των παρατηρήσεων σε τάξε ι ς καταχωρίστηκαν ακόμη τα 
π α ρ α κ ά τ ω στοιχεία, που αφορούν την ποιότητα της δ ιδασκαλίας ή του μα
θήματος και αποτελούν κ α τ α γ ρ α φ έ ς γ ια εκτιμήσεις των ερευνητών-παρατη-
ρητών. 

Κατά την π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας το μάθημα χαρακτηρίστηκε , από ου
σιαστική ά π ο ψ η , περ ιεκτ ικό και θεματ ικά καλά δ ιαρθρωμένο , ενώ από δι
δακτική ά π ο ψ η ήταν συχνότερη η α ν α φ ο ρ ά σε ανεπάρκε ι ε ς . Ειδικότερα, 
επ ισημάνθηκε ότι ο ρυθμός του μαθήματος ήταν στις περ ισσότερες περι
πτώσεις χαλαρός , ενώ, ως προς την αξ ιοπο ίηση του χρόνου , δεν υπήρχαν 
αξ ιόλογες δ ιαφοροπο ιήσε ι ς ούτε ανάμ ε σα στα σχολε ία ούτε ανάμεσα στις 
δύο ομάδες των κύριων μαθημάτων (φιλολογικά και φυσικομαθηματικά) . 
Γενικά πάντως , δεν παρατηρήθηκε κακή αξ ιοπο ίηση του χρόνου , και, όταν 
παρατηρήθηκε , αυτό συνέβαινε συχνότερα προς το τέλος της διδακτικής 
ώρας , όταν χαλαρώνε ι ο ρυθμός του μαθήματος και το μάθημα δεν ολοκλη
ρώνεται π ρ ο φ α ν ώ ς λόγω έλλειψης χρόνου . Συχνά καταχωρίστηκε ότι ο κα-
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θηγητής αφ ιερώνε ι χρόνο στους μαθητές, το οπο ίο συνέβαινε περ ισσότερο 
στο μάθημα των Νέων Ελληνικών στο Γυμνάσιο αλλά και στο Λ ύ κ ε ι ο - αυτό 
εξηγείται π ιθανώς από τη φύση του συγκεκριμένου μαθήματος . 

Τα μαθήματα δ ι εξάγονταν κατά τρόπο θεωρητ ικό , συμπέρασμα που 
προέκυψε από τα εξής δεδομένα : Π α ρ ά την έντονη π α ρ ο υ σ ί α του, δεν πα
ρατηρήθηκε συχνά ο καθηγητής ν α δίνει π α ρ α δ ε ί γ μ α τ α κατά τη δ ιάρκε ια 
της δ ιδασκαλ ίας - επίσης, πολύ σπάν ια παρατηρήθηκε κ ά π ο ι ο π ε ί ρ α μ α — 
κάτι που ισχύει βέβαια γ ια το μάθημα της Φυσικής . Ως προς τα σημεία αυτά 
δεν δ ιαπιστώθηκαν στατιστικά σημαντικές δ ιαφορές ούτε αν άμε σα στις δύο 
σχολικές βαθμίδες ούτε α νάμεσα στα επ ιμέρους μαθήματα. Εξάλλου , οι κα
θηγητές σπάνια α ν α φ έ ρ θ η κ α ν σε καθημερ ινές εμπε ιρ ίες των μαθητών, οι 
οποίες , μέσω της συζήτησης τους στην τάξη , θα έκαναν το μάθημα ζωντανό 
και συγκεκριμένο. Ως προς το σημείο αυτό δ ιαπ ιστώθηκαν στατιστικά ση
μαντικές δ ιαφοροπο ιήσε ι ς προς όφελος του Γυμνασίου και των φιλολογι
κών μαθημάτων, κάτι που είναι αναμενόμενο . Π α ρ ' όλα αυτά, οι παρεκκλί 
σεις τέτοιου ε ίδους και οι α ν α φ ο ρ έ ς του δ ιδάσκοντος σε άλλα μαθήματα 
δεν δ ιαπιστώθηκε ότι ανήκουν σε δραστηριότητες που παρατηρούντα ι συ
χνά κατά τη διδακτική δ ιαδ ικασία . 

Σε γενικές γραμμές , τα μαθήματα μπορούν να χαρακτηριστούν βερμπαλι
στικά, χωρίς συχνές αναφορές στα προβλήματα της ζωής και στις εμπειρίες 
των μαθητών. Αυτή την ε ικόνα επιβεβαιώνει και ενισχύει επιπλέον το γεγο
νός ότι πολύ σπάνια παρατηρήθηκε η χρήση πλούσιου εποπτικού υλικού, 
ακόμη και η αξιοποίηση του σχετικού υλικού που περ ιέχεται στο βιβλίο. Οι 
δ ιαφοροποιήσεις ανάμεσα στις δύο σχολικές βαθμίδες και ανάμεσα στις δύο 
ομάδες μαθημάτων (φιλολογικά και μαθήματα από την περιοχή των Θετικών 
Επιστημών) δεν ήταν αξιόλογες , κάτι που σημαίνει ότι ακόμη και τα τελευ
ταία τούτα μαθήματα γίνονται συνήθως χωρίς τη χρήση εποπτικών μέσων. 

Κατά την τ έ ταρτη φ ά σ η τ η ς έρευνας η δ ιδασκαλία χαρακτηρίστηκε ως 
επί το πλείστον φτωχή από άποψη ουσίας και μεθοδολογ ικά ανεπαρκής , ενώ 
σημειώθηκε ότι ο καθηγητής δεν αξ ιοπο ιε ί το ενδ ιαφέρον και τη δ ιάθεση συ
νε ισφοράς των μαθητών. Ωστόσο, τονίστηκε από τους παρατηρητές ότι πρό
κειται γεν ικά γ ια μάθημα ανοιχτό σε πρωτοβουλίες των μαθητών και ότι ο 
ρυθμός του είναι χαλαρός , ενώ σπάν ια καταχωρίστηκε ότι ο μαθητής έχει άγ
χος ή ότι ο καθηγητής ενθαρρύνε ι τον ανταγωνισμό των μαθητών στην τάξη. 
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Κατά την π έ μ π τ η φ ά σ η της έρευνας διαπιστιόθηκε επίσης ότι το μάθημα 
ήταν σπάν ια περ ιεκτ ικό στην ουσία του και ότι έμενε προσηλωμένο στο 
σχολικό εγχε ιρ ίδ ιο , όμως σε πολλές περ ιπτώσε ις φάνηκε ότι ήταν καλά ορ
γανωμένο . Ο ρυθμός του μαθήματος ήταν α π ό σφιχτός έως γρήγορος , ενώ η 
συμμετοχή των μαθητών ήταν δεδομένη σε μικρή κλίμακα, αν και δ ιαπιστώ
θηκε ότι καταβάλλεται π ρ ο σ π ά θ ε ι α από τους δ ιδάσκοντες στον τομέα αυτό. 
Γενικά, σε λίγες περ ιπτώσε ις παρατηρήθηκε ζωντανό και ενδ ιαφέρον μά
θημα με μεγάλη συμμετοχή των μαθητών. Συνήθως γ ινόταν καλή αξ ιοποίη
ση του δ ιαθέσιμου χρόνου , ενώ σε ελάχιστες περ ιπτώσε ις δ ιαπιστώθηκε ότι 
γ ίνεται φ α σ α ρ ί α στην τάξη κατά τη δ ιάρκε ια του μαθήματος. 

Συγκρίνοντας τις τρεις φάσε ις της έρευνας με κριτήριο την ποιότητα της 
δ ιδασκαλίας , οι εκτιμήσεις μας μπορούν να συνοψιστούν στην εικόνα ενός 
γενικά ευέλικτου αλλά στεγνού μαθήματος, χωρίς πνοή και ζωντάνια- ως 
προς τα εν λόγω σημεία, δεν διαπιστώθηκαν σημαντικές διαφορές ανάμεσα 
στις τρεις ερευνητικές φάσεις. Κοινή ήταν επίσης η δ ιαπίστωση γ ια ανεπαρ
κή δ ιδασκαλ ία από ά π ο ψ η διδακτική, με κ ά π ο ι α δ ιαφοροπο ίηση προς θετι
κή κατεύθυνση κατά το σχολικό έτος 2000-01. Υ π ά ρ χ ε ι εξάλλου σύμπτωση 
εκτιμήσειον στο ότι το μάθημα είναι ανοιχτό σε πρωτοβουλίες των μαθητιόν 
και ότι ο καθηγητής αφ ι ερώνε ι χρόνο στους μαθητές του, ενο') ο ρυθμός του 
μαθήματος είναι γεν ικά μάλλον ευέλικτος π α ρ ά δύσκαμπτος . 

4.2. Α ξ ι ο λ ό γ η σ η της σ χ ο λ ι κ ή ς ε π ί δ ο σ η ς 

Οι σημερινές συνθήκες , που προσδιορ ίζοντα ι από χαρακτηριστ ικά όπως 
κο ινωνία της γνώσης και της πληροφορ ίας , παγκοσμιοπο ίηση σε πολλούς 
τομείς της κοινωνίας και πολυπολιτισμικότητα, καθιστούν το έργο της εκ
πα ίδευσης και του εκπαιδευτ ικού εξα ιρετ ικά δύσκολο. Απαιτούνται επομέ
νως συνεχε ίς π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς γ ια καλύτερη υποστήριξη του εκπαιδευτ ικού, με 
στόχο τη μεγιστοποίηση της αποδοτ ικότητας και τη βελτίωση της ποιότητας 
του έργου του, αλλά και εγγυήσεις αφενός ότι η εκπαίδευση που παρέχετα ι 
στη ν έ α γεν ιά ικανοποιε ί τις ανάγκες της α π ό ποσοτική και ποιοτική άποψη, 
και α φ ε τ έ ρ ο υ ότι αξ ιοποιούντα ι οι δ ιαθέσιμοι από το κοινωνικό σύνολο πό
ροι. Υ π ό την έννοια αυτή, γ ια το έργο του σχολείου και του εκπαιδευτικού 
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απαιτείται συνεχής αξ ιολόγηση 4 8 . Άλλωστε, σε κάθε ευνομούμενη κο ινωνία 
είναι απαραίτητο να αξ ιολογούνται όλες οι υπηρεσ ίες και οι δραστηριότη
τες, ε'νας γενικός κανόνας α π ό τον οπο ίο δεν είναι δυνατόν να εξα ιρεθε ί ο 
τόσο σημαντικός τομέας της εκπαίδευσης . Η αξ ιολόγηση α φ ο ρ ά το σύνολο 
του παρεχόμενου από το σχολείο εκπαιδευτ ικού έργου και περ ιλαμβάνε ι 
τρεις τουλάχιστον παραμέτρους : α) τις επίσημες π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς (όπως σκο
ποί και στόχοι της εκπαίδευσης , π ρ ό γ ρ α μ μ α δ ιδασκαλίας , σχολικά βιβλία) , 
β) την υλικοτεχνική υποδομή (δ ιδακτήρια και εξοπλισμός τους) και γ) τον 
εκπαιδευτικό και το μαθητή στη δ ιδακτική δ ιαδ ικασία . 

Στην παρούσα εργασία η αξιολόγηση αναφέρεται μόνο στην αποτίμηση 
της σχολικής επίδοσης, δηλαδή της ανταπόκρισης των μαθητών στις απαι
τήσεις τον σχολείου, το οποίο μεταφέρει στη νέα γενιά τις επιλογές και τα 
αιτήματα τον κοινωνικού συνόλου. Ό π ω ς σημε ιώθηκε ήδη στην αρχή του 
κεφαλαίου αυτού, ένας βασικός άξονας της έρευνας σχετίζεται με τις δ ιά
φορες πτυχές που περ ιλαμβάνε ι η αξ ιολόγηση της επ ίδοσης των μαθητών 
στο σχολείο (ερωτήσεις Γ1-Γ15 και Δ18 στο ερωτηματολόγ ιο γ ια ε κ π α ι δ ε υ 
τικούς), δηλαδή το χρόνο και τη δ ιάρκε ια , τον τρόπο και τη δ ιαδ ικασ ία των 
εξετάσεων, τις σχετ ικές εκτιμήσεις των καθηγητών , τη βαθμολογ ία και 
τους παράγοντες που ενδεχομένως την επηρεάζουν , όπως είναι η ο ικογε 
νειακή κατάσταση ή τα χαρακτηρ ιστ ικά της προσωπικότητας του μαθητή. 
Εξετάζονται επίσης οι εκτιμήσεις του δ ιδάσκοντος γ ια τα γνωρ ίσματα του 
«καλού» μαθητή και γ ια το ε π ί π ε δ ο επ ίδοσης της τάξης ή του τμήματος στο 
οποίο δ ιδάσκει , κ α θ ώ ς και οι π ρ ο β λ έ ψ ε ι ς του γ ια τη σχολική και επαγγελ 
ματική σταδ ιοδρομ ία των μαθητών. 

Πρέπε ι να τονιστεί ακόμη ότι το αποτέλεσμα που προκύπτε ι α π ό την 
αξιολόγηση της επ ίδοσης του μαθητή αντανακλάται έμμεσα και στο επιτε
λούμενο από τον εκπαιδευτ ικό έργο . Κάτι τέτοιο σημαίνει ότι το αποτέλε
σμα της αξιολόγησης του μαθητή πρέπε ι να αποτελε ί δείκτη και ταυτόχρονα 
ερέθισμα γ ια ανατροφοδότηση του δ ιδάσκοντος , ώστε με αυτή την αφετη
ρία να μπορεί να ελέγχει όλα τα στάδια που διήλθε η μεθόδευση της δ ιδα
σκαλίας του και να προβαίνε ι ενδεχομένως στις απαρα ίτητες δ ιορθώσε ι ς 
(σε ό,τι α φ ο ρ ά τη δ ιαμόρφωση των δ ιδακτ ικών στόχων, τον τρόπο π α ρ ά δ ο -

98. Πρβλ. σχετικά Κ. Ingenkamp, 1993' Μ. Κασσωτάκης, 1993' Ε. Δημητρόπουλος, 1998. 
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σης της ν έ α ς δ ιδακτικής ενότητας, την π ο ρ ε ί α της δ ιδασκαλίας και τις μορ
φές εργασ ίας , τα εποπτ ικά μέσα που χρησιμοποίησε , καθώς και τη στάση 
και σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά του απέναντ ι στη δραστηριότητα του μαθητή κατά τη διε
ξαγωγή της δ ιδασκαλ ίας ) . 

Α π ό τη στατιστική ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α των δεδομένων που προέρχοντα ι από τα 
ερωτηματολόγια των καθηγητών και τις παρατηρήσε ι ς σε τάξεις , κατά την 
π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1980-81), προέκυψαν τα εξής: 

Δ ιαπ ιστώθηκε πρώτα ότι οι καθηγητές εξετάζουν τους μαθητές προφο
ρικά συνήθως στην αρχή του μαθήματος (το 6 1 % εξετάζε ι στην αρχή της δι
δακτικής ώ ρ α ς ) , μια ήδη γνωστή α π ό τη μεθόδευση της δ ιδασκαλίας πρα
κτική στα ελληνικά σχολε ία . Η εξέταση αυτή συνίσταται κατά κανόνα στην 
απάντηση ερωτήσεων του δ ιδάσκοντος , δ ιαρκε ί ως επί το πλείστον από 6-
15 λεπτά της ώρας και απευθύνετα ι συχνότερα στους αδύνατους μαθητές 
της τάξης. Οι ερωτήσεις που υποβάλλε ι ο καθηγητής αποτελούν αφενός 
έναν απαρα ί τητο κρίκο στη δ ι εξαγωγή της δ ιδασκαλ ίας και αφετέρου ένα 
μέσο γ ια την αξ ιολόγηση του μαθητή. Ως προς τούτο το δεύτερο σκέλος, εν
δ ι α φ έ ρ ο υ ν ε δ ώ οι ερωτήσεις του δ ιδάσκοντος , γ ιατ ί γ ια το πρώτο σκέλος 
έγινε ήδη λόγος στην προηγούμενη ενότητα που α φ ο ρ ά τη μεθόδευση της 
δ ιδασκαλίας . Δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι υποβαλλόμενες από τον εκπαιδευτικό 
ερωτήσεις αποτελούν συχνότερα ερωτήσεις γνώσειυν, ιδ ια ίτερα στο μάθη
μα της Ιστορίας και στο Γυμνάσιο, κάτι που είναι φυσικό, αν λάβει κανείς 
υ π ό ψ η του τον τ ρ ό π ο με τον οπο ίο δ ιδάσκετα ι το εν λόγω μάθημα και την 
ηλικία των μαθητών Γυμνασίου. Στο Αύκε ιο οι ερωτήσεις γνώσεων γίνο
νται συχνότερα στο μάθημα των Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών, το οποίο αποτελεί , 
με τη μορφή που συνήθως δ ιδάσκεται , κατεξοχήν μάθημα γνώσεων. 

Κατά τη δ ιαδ ικασ ία της εξέτασης είναι αξ ιομνημόνευτες ορισμένες δια
πιστώσεις που π ρ ο έ κ υ ψ α ν από τις παρατηρήσε ι ς σε τάξε ις και αφορούν συ
μπληρωματικές και δ ιορθωτικές π α ρ ε μ β ά σ ε ι ς και βοήθειες του καθηγητή 
προς το μαθητή. Έ τ σ ι παρατηρήθηκε συχνά ότι ο καθηγητής βοηθά διακρι
τικά, ενθαρρύνε ι και π ρ ο σ φ έ ρ ε ι συμπληρωματικά στοιχε ία στο μαθητή, γ ια 
ν α τον δ ιευκολύνε ι στις απαντήσε ις του. Οι π α ρ ε μ β ά σ ε ι ς αυτές του καθηγη
τή δ ιαπ ιστώθηκαν με μεγαλύτερη συχνότητα στο Λύκε ιο και στα μαθήματα 
των Μαθηματ ικών και της Φυσικής, π ρ ο φ α ν ώ ς γ ιατ ί στις συγκεκριμένες πε
ριπτώσεις απαιτε ί τα ι περ ισσότερο η βοήθε ια του καθηγητή. Η ονομαστική 

132 



Γ Υ Μ Ν Α Σ Ι Ο Κ Α Ι Λ Υ Κ Ε Ι Ο Σ Τ Η Ν Ε Λ Λ Α Δ Α 

εξέταση του μαθητή καταχωρίστηκε σπάν ια και μόνο στο Λύκε ιο , όπου 
προφανώς εξυπηρετούσε την απαιτούμενη βαθμολόγηση, ενώ επίσης σπά
νια δ ιαπιστώθηκε να εξετάζεται ο μαθητής όρθιος . Κατά τη δ ιαδ ικασ ία της 
εξέτασης παρατηρήθηκε ότι ο καθηγητής αποτ ιμά συχνότερα τις απαντή
σεις του μαθητή θετικά, π ρ ο φ α ν ώ ς γ ια ενθάρρυνση του· η αρνητική αξ ιολό
γηση του μαθητή από τον εκπαιδευτ ικό και η σύγκριση του με άλλο μαθητή 
αποτελούσαν σπάν ια «συμβάντα». Οι δραστηριότητες αυτές μαρτυρούν μια 
παιδαγωγική στάση των εκπαιδευτικών. 

Ως προς τον τύπο των γραπτών εξετάσεων, οι καθηγητές δήλωσαν σε με
γάλο ποσοστό (87%) ότι χρησιμοποιούν τεστ", τα οπο ία περ ι έχουν συνή
θως ερωτήσεις που κινούνται σε επ ίπεδο γνώσεων ή το πολύ κατανόησης , 
ενώ δεν εκτείνονται στον ίδιο βαθμό σε άλλα επ ίπεδα δ ιδακτ ικών στόχων, 
όπως αξιολόγηση και εφαρμογή των γνώσεων που αποκτήθηκαν . Σε ό,τι 
αφορά τη βαρύτητα που έχουν η προφορ ική εξέταση, τα τεστ και η συμμετο
χή των μαθητών στο μάθημα, στη δ ιαμόρφωση της εκτίμησης των καθηγη
τών γ ια την επίδοση των μαθητών, δ ιαπ ιστώθηκε ότι υ π ε ρ έ χ ε ι α ισθητά η 
συμμετοχή των μαθητών στο μάθημα· τη δεύτερη και τρίτη θέση κατέχουν το 
τεστ και η προφορ ική εξέταση αντίστοιχα. 

Διαπιστώθηκε ότι ένα μεγάλο ποσοστό των εκπαιδευτ ικών (60%) δια
φωνεί με την κατάργηση του συστήματος των γραπτών προαγωγικών εξετά
σεων και με την εισαγωγή του συνεχούς ελέγχου της επίδοσης των μαθητών 
στο Γυμνάσιο™0. Ο κυριότερος λόγος που επ ικαλούνταν οι καθηγητές ήταν 

99. Η χρήση του όρου «τεστ» διαφοροποιείται εδώ από την ψυχομετρική ορολογία και 
χρησιμοποιείται με την τρέχουσα στην ελληνική εκπαίδευση σημασία, δηλαδή σημαίνει την 
απροειδοποίητη «ολιγόλεπτη γραπτή δοκιμασία» στο μάθημα της ημέρας, σε αντιδιαστολή 
προς την «ωριαία γραπτή δοκιμασία» ή το «ωριαίο διαγώνισμα», που αναφέρεται σε μια 
ενότητα του μαθήματος και προϋποθέτει την προηγούμενη ενημέρωση των μαθητών. 

100. Έ ω ς τότε ίσχυε το σύστημα να γίνονται γραπτές εξετάσεις σε κάθε εξάμηνο για τον 
έλεγχο κατανόησης της διδαχθείσας ύλης σε όλα τα μαθήματα. Αυτό το σύστημα αξιολόγη
σης είχε καταργηθεί κατά τη χρονική περίοδο της συλλογής των δεδομένων της έρευνας και 
είχε αντικατασταθεί από το συνεχή έλεγχο της επίδοσης των μαθητών. Το συγκεκριμένο θέ
μα απασχολούσε τους καθηγητές του Γυμνασίου και γι' αυτό θεωρήθηκε σκόπιμο να ζητηθεί 
η άποψη τους. Σημειώνεται ότι οι εξετάσεις που καταργήθηκαν επανεισήχθησαν με κάποιες 
αλλαγές στις αρχές του 1992. 
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ότι ο συνεχής έλεγχος προκαλε ί άγχος στους μαθητές και συνεπάγετα ι πολ
λές δ ιορθώσε ι ς γ ια τους ίδιους. 

Γνωρίσματα τον καλού μαθητή οι καθηγητές θεωρούσαν (σε ποσοστό 
43-47%) πρώτα το ήθος και την επ ιμέλε ια και μετά το ενδ ιαφέρον και την 
κριτική ικανότητα του μαθητή. Δήλωσαν επίσης (σε ποσοστό 57%) ότι 
υπάρχε ι , κατά τη γνώμη τους, σχέση ανάμεσα στο χαρακτήρα και στην επί
δοση του μαθητή, υπό την έννοια ότι καλή επ ίδοση και καλός χαρακτήρας 
συχνά συμβαδίζουν . Αυτό δείχνει ότι οι εκπαιδευτ ικο ί προτιμούν τους ήσυ
χους και μελετηρούς μαθητές, μια γεν ικότερη και παλ ιά τάση στην εκπαί
δευση. Επίσης , οι καθηγητές α ν έ φ ε ρ α ν ότι μορφώνουν γνώμη γ ια το μαθητή 
α π ό την προσωπικότητα και την εν γένε ι συμπερ ιφορά του μέσα και έξω 
από την τάξη . 

Κατά τη βαθμολόγηση των μαθητών οι καθηγητές δήλωσαν ότι ζητούν τη 
γνώμη και άλλων συναδέλφων τους, γ ιατί θεωρούν ότι με τον τρόπο αυτό 
μπορούν ν α πετύχουν σφαιρ ική αξ ιολόγηση της επ ίδοσης των μαθητών, ή 
γ ιατ ί αυτό επιβάλλεται σε περ ιπτώσε ις που ο μαθητής είναι νέος στην τάξη 
τους, ή γ ιατ ί πρόκε ι τα ι γ ια αμφισβητούμενη επ ίδοση. Οι καθηγητές έκριναν 
γεν ικά το τμήμα στο οπο ίο δ ιδάσκουν καλό α π ό ά π ο ψ η επίδοσης και συμπε
ρ ιφοράς των μαθητών (θετική προσδοκ ία ) . 

Διαπιστώθηκε ότι η βαθμολόγηση των καθηγητών επηρεάζεται θετικά από 
τη γνώμη τους κυρίως για την οικογενειακή κατάσταση αλλά και την προσωπι
κότητα των μαθητών. Οι καθηγητές δήλωσαν επίσης σε σημαντικό ποσοστό 
(60%) ότι η κρίση τους επηρεάζεται υπό ορισμένους όρους κατά την αξιολό
γηση της επίδοσης των μαθητών στην τρίτη τάξη του Γυμνασίου, καθώς ορι
σμένα πα ιδ ιά ενδέχεται , με την ολοκλήρωση της υποχρεωτικής τους φοίτη
σης, να εγκαταλείψουν οριστικά τη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, πιθανότητα 
που θα μπορούσε να οδηγήσει τους καθηγητές σε επιεική βαθμολόγηση. Στο 
πλαίσιο αυτό οι καθηγητές αισθάνονταν σε πολύ μεγάλο ποσοστό (94%) ευ
θύνη γ ια την επ ίδραση που έχει η αξιολόγηση τους στην κατοπινή ζωή των 
μαθητών, κάτι που όμως δεν τους οδηγούσε σε επιε ικείς αλλά σε όσο γινόταν 
πιο αντικειμενικές κρίσεις. 

Α π ό συγκρίσεις μέσων όρων π ρ ο έ κ υ ψ α ν οι εξής ενδ ιαφέρουσες διαπι
στώσεις: α) Ως προς το χρόνο εξέτασης των μαθητών (στην αρχή της διδα
κτικής ώρας ) , δεν παρατηρήθηκαν σημαντικές δ ιαφοροπο ιήσε ι ς . Απλώς οι 
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μεγαλύτεροι στην ηλικία και με περ ισσότερα χρόν ια υπηρεσ ίας καθηγητε'ς 
και οι φιλόλογοι δήλωσαν συχνότερα ότι εξετάζουν κυρίως τους αδυνάτους 
μαθητές, μια πρακτική που υ π α γ ο ρ ε ύ ε τ α ι π ιθανώς α π ό την π ε ί ρ α τους. β) 
Ως προς τους τρόπους των γραπτών εξετάσεων, το τεστ χρησιμοπο ιούσαν 
συχνότερα οι καθηγητε'ς του Λυκε ίου , οι νεότερο ι καθηγητές και οι φυσικο
μαθηματικοί (με ασκήσεις ) . Η εξήγηση έγκειται τόσο στο χ α ρ α κ τ ή ρ α του 
Λυκείου όσο βέβα ια και στη φύση των δ ιδασκόμενων αντ ικε ιμένων (Φυσι
κή και Μαθηματικά)· οι νεότερο ι σε ηλικία καθηγητε'ς ίσως π ρ ο σ π α θ ο ύ ν με 
τον τρόπο αυτό να δ ιασφαλίσουν σωστότερη βαθμολογ ία . Η προφορ ική 
εξέταση είχε συγκριτ ικά κ ά π ω ς μεγαλύτερη βαρύτητα γ ια τους φ ιλολόγους 
(εξηγείται ίσως α π ό τα γνωστικά αντ ικε ίμενα που ανήκουν στην αρμοδ ιότη
τα τους) , ενώ γ ια τους καθηγητε'ς Γυμνασίου βάραινε η αξ ιολόγηση του μα
θητή από τη συμμετοχή του στο μάθημα - αυτό είναι, κατά τη γνώμη μας, ευ
εξήγητο λόγω της φύσης του Γυμνασίου σε σύγκριση με το Λύκε ιο , γ) Στο 
ερώτημα τι σημαίνει καλός μαθητής και πώς τον ξεχωρίζουν, α ν έ φ ε ρ α ν με 
μεγαλύτερη συχνότητα ως κριτήρια το ήθος και την επ ίδοση οι καθηγητές 
Λυκείου, και την επ ιμέλε ια οι καθηγήτρ ιες και οι φιλόλογοι . Τ α π α ρ α π ά ν ω 
χαρακτηριστ ικά εναρμονίζονται περ ισσότερο αφενός με φ ιλολογ ικά γνω
στικά αντ ικε ίμενα και α φ ε τ έ ρ ο υ με το καθεστώς του Λυκε ίου , που απα ιτε ί 
μελετηρούς και ήσυχους μαθητές, δ) Στο ερώτημα αν επηρεάζει την αξιολό
γηση τους το γεγονός ότι στην τρίτη τάξη Γυμνασίου τελειώνει η υποχρεωτι
κή φοίτηση και ορισμένοι μαθητές ενδέχεται να σταματήσουν εκεί, π ιο συ
χνά απάντησαν θετικά οι καθηγητές που προέρχονταν α π ό κατώτερα κοι
νωνικά στρώματα και εκείνοι που υπηρετούσαν σε «μη προνομ ιούχα» σχο
λεία, κάτι που συνδέεται π ιθανώς με δ ικές τους εμπε ιρ ίες σε σχέση με δυ
σχέρε ιες στη συνέχιση των σπουδών μετά το Γυμνάσιο, ε) Τη γνώμη άλλων 
συναδέλφων τους σε θέματα αξιολόγησης δήλωσαν ότι ζητούν συχνότερα οι 
καθηγητές Λυκείου, κ α θ ώ ς επίσης οι φυσικοί και οι μαθηματικοί . Η π ιθανή 
εξήγηση γ ια τους φυσικούς και τους μαθηματικούς ε ίναι ότι οι καθηγητές 
των ειδικοτήτων αυτών έχουν, ως γνωστόν, τη λιγότερη προετο ιμασ ία σε θέ
ματα αξιολόγησης και έτσι δ ιακατέχοντα ι π ιθανώς α π ό μεγαλύτερη ανα
σφάλε ια γ ια τα εν λόγω δύσκολα γνωστικά αντ ικε ίμενα. Η ευα ισθησία των 
καθηγητών Λυκείου σε θέματα αξ ιολόγησης της σχολικής επ ίδοσης των μα
θητών και επομένως η ανάγκη γ ια δ ιασφάλιση σωστότερης βαθμολογ ίας εί-
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ναι κατανοητές , λόγω της βαρύτητας που έχουν και της επ ίδρασης που 
ασκούν οι εξετάσεις και η βαθμολογ ία στη σχολική αυτή βαθμίδα. 

Α π ό την ανάλυση παραγόντων προέκυψαν μερικές μόνο στατιστικά σημα
ντικές δ ιαπιστώσεις , που επ ιβεβαιώνουν εν μέρει ό,τι ε ιπώθηκε π α ρ α π ά ν ω 
και οι οπο ίες έχουν σχέση κυρίως τόσο με τα κριτήρια και τους τρόπους αξιο
λόγησης της επίδοσης και της συμπερ ιφοράς ή της προσωπικότητας των μα
θητών (γνωρίσματα του καλού μαθητή), όσο και με τη μεταξύ τους συνεργα
σία που οι καθηγητές επιδ ιώκουν σε θέματα αξιολόγησης των μαθητών. Πιο 
συγκεκριμένα, διαπιστιύθηκαν τα εξής: α) Οι καθηγητές που αποδίδουν συ
γκριτ ικά μεγαλύτερη βαρύτητα στην προφορ ική εξέταση γ ια την αξιολόγηση 
του μαθητή δ ιαμορφώνουν τη γνώμη τους γ ια τον καλό μαθητή από τη συμμε
τοχή του στο μάθημα. Π ρ ο φ α ν ώ ς γ ια το λόγο αυτό δεν ζητούν τη γνώμη συνα
δέλφων τους, γ ιατί τα κριτήρια που θεωρούν βασικά δεν είναι δυνατόν να με
τρηθούν συγκριτ ικά και σε επ ίπεδο γνώσεων, β) Οι καθηγητές που προέρχο
νται από κατώτερα κοινωνικά στρώματα και θεωρούν κριτήριο του καλού 
μαθητή το ενδ ιαφέρον του γ ια τα μαθήματα δεν ζητούν επίσης συχνά τη γνώ
μη των συναδέλφων τους, π ιθανώς γιατί οιίτε εδώ ενδείκνυται η συνεργασία 
αυτή ως προς το κριτήριο που προέχε ι κατά τη γνώμη τους γ ια την αξιολόγη
ση του μαθητή, γ) Οι καθηγητές Λυκείου, που κρίνουν τον καλό μαθητή από 
την επίδοση του —αυτό είναι ευεξήγητο γ ια τη συγκεκριμένη σχολική βαθμί
δα—, θεωρούν το τεστ πρώτο σε σπουδαιότητα στην αξιολόγηση της επίδο
σης των μαθητών (σε σύγκριση με την προφορ ική εξέταση και τη συμμετοχή 
των μαθητών στο μάθημα) και το χρησιμοποιούν συχνά. Οι καθηγητές Γυ
μνασίου, αντίθετα, δεν αποδ ίδουν τόση βαρύτητα στο τεστ και δεν το χρησι
μοποιούν συχνά, δ) Οι καθηγητές που έχουν τη γνώμη ότι είναι ανεπαρκε ίς η 
επίδοση και η προετο ιμασία των μαθητών του τμήματος τους ζητούν τη γνώμη 
συναδέλφων τους σε θέματα αξιολόγησης της σχολικής επίδοσης, κάτι που 
δείχνει μια π ρ ο σ π ά θ ε ι α γ ια τεκμηρίωση της κρίσης τους κατά την αποτίμηση 
της επίδοσης των μαθητών, ε) Οι καθηγητές που πιστεύουν ότι ένα βασικό 
γνώρισμα του μαθητή είναι η κριτική του ικανότητα δεν ζητούν τη γνώμη συ
ναδέλφων τους σε θέματα αξιολόγησης της σχολικής επίδοσης, πιθανιύς 
επειδή η κριτική ικανότητα δεν σταθμίζεται με έλεγχο γνώσεων. 

Οι π α ρ α π ά ν ω δ ιαπιστώσεις επ ιτρέπουν την εξαγωγή των ακόλουθων 
επ ιμέρους συμπερασμάτων: α) Η διαδικασία και οι τρόποι των εξετάσεων 
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στο Γυμνάσιο και το Λύκειο βρίσκονται κατά βάση σε συνάρτηση αφενός με 
την αποστολή των δύο αυτών σχολικών βαθμίδων, όπως έχουν διαμορφωθεί 
στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα, και αφετέρου με απόψεις των εκπαι
δευτικών για τα βασικά γνωρίσματα και τη σχέση επίδοσης και συμπεριφο
ράς τον μαθητή. Παρατηρούντα ι επίσης κάπο ι ε ς δ ιαφοροπο ιήσε ι ς στάσεων 
ανάλογα με την κοινωνική προε'λευση των εκπαιδευτ ικών και τα αντίστοιχα 
χαρακτηριστικά των σχολείων, β) Οι δραστηριότητες και η σνμπεριφορά 
τον καθηγητή κατά τη διαδικασία της εξέτασης νομιμοποιούν τον ισχνρισμό 
ότι νπάρχονν ενδείξεις για μια παιδαγωγική στάση τον διδάσκοντος απένα
ντι στο μαθητή (π.χ. ενθάρρυνση και ανατροφοδότηση του μαθητή και όχι 
συγκρίσεις και κριτική). Η στάση αυτή παρατηρε ί τα ι συχνότερα στο Γυμνά
σιο και στα φιλολογικά μαθήματα α π ό ό,τι στο Λύκε ιο και στα μαθήματα 
των Θετικών Επιστημών, π ιθανώς λόγω της ηλικίας των μαθητών αλλά και 
επειδή στα φιλολογικά μαθήματα υ π ά ρ χ ο υ ν μεγαλύτερα π ε ρ ι θ ώ ρ ι α γ ια ερ
μηνείες και δ ιατύπωση γνώμης, γ) Οι καθηγητές αξιολογούν το μαθητή κν-
ρίως από τη σνμμετοχή τον στο μάθημα. 

Από τις στατιστικές αναλύσεις των δεδομένων του ερωτηματολογίου γ ια 
καθηγητές και των παρατηρήσεων της δ ιδασκαλ ίας στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η τ η ς 
έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) προέκυψαν οι π α ρ α κ ά τ ω δ ιαπιστώσεις : 

Οι μισοί καθηγητές δήλωσαν ότι εξετάζουν στην αρχή της ώρας κυρίως 
με προφορικές ερωτήσεις· η χρήση καταλόγου κατά τη δ ιαδ ικασ ία αυτή φαί
νεται ότι είναι πολύ περ ιορ ισμένη . Η εξέταση δ ιαρκε ί το πολύ έως δ ε κ α π έ 
ντε λεπτά της ώρας και, από ά π ο ψ η συχνότητας, συμβαίνει σχεδόν καθημε
ρινά, ενώ εξετάζονται ως επί το πλείστον (σε ποσοστό 78%) οι αδύνατο ι μα
θητές. Οι ερωτήσεις που υποβάλλονται α π ό τον καθηγητή είναι κυρίως ερω
τήσεις γνώσεων και σπάν ια κατανόησης ή κρίσης. Δ ιαπ ιστώθηκε επίσης ότι 
κατά τη δ ιαδ ικασία της εξέτασης ο καθηγητής παρεμβα ίνε ι συνήθως με συ
μπληρώσεις και παροχή βοηθητικών στοιχείων, ώστε ο μαθητής να δ ιευκο
λυνθεί να απαντήσει στις ερωτήσεις που του υποβάλλονται . Επίσης , ο κ α θ η 
γητής αποτ ιμά τις απαντήσεις του μαθητή στις ερωτήσεις του πολύ συχνότε
ρα θετικά π α ρ ά αρνητικά, ενισχύει και επαινε ί δηλαδή συχνά το μαθητή· 
στο ίδιο πλαίσιο πρέπε ι ν α ερμηνευτε ί και το γ εγονός ότι ο καθηγητής πολύ 
σπάνια συγκρίνει τον εξεταζόμενο με άλλο μαθητή. Δ ιαπ ιστώθηκε ακόμη 
ότι ο μαθητής εξετάζεται σπάν ια όρθ ιος και, όταν αυτό συμβαίνει , παρατη-

137 



Κ Ε Φ Α Λ Α Ι Ο 4 

ρείται συχνότερα στο μάθημα των Μαθηματ ικών , κάτι που επιβάλλεται από 
τη φΰση του μαθήματος και τον τρόπο εργασίας που συνήθως επιλέγεται . Η 
εξέταση α ν α φ έ ρ ε τ α ι τις περ ισσότερες φορές στο προηγούμενο μάθημα - πο
λύ σπάν ια παρατηρήθηκε ο καθηγητής να εξετάζε ι το π α ρ α κ ά τ ω μάθημα. 

Ως προς τον τύπο της γραπτής εξέτασης, δ ιαπ ιστώθηκε ότι χρησιμοποιεί
ται σε μεγάλο ποσοστό (84%) το τεστ, που περ ιλαμβάνε ι περ ισσότερο ερω
τήσεις και λ ιγότερο ασκήσεις . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τη βαρύτητα που έχουν στην 
αξ ιολόγηση η προφορ ική εξέταση, το τεστ και η συμμετοχή των μαθητών 
στο μάθημα, προέχε ι σαφιός η συμμετοχή τους στο μάθημα. Και εδώ η πλει
ονότητα των καθηγητών (66%) δεν συμφωνούσε με την κατάργηση των γρα
πτών εξετάσεων στο τέλος κάθε εξαμήνου στο Γυμνάσιο. 

Δ ιαπ ιστώθηκε ότι καλός μαθητής σημαίνει γ ια τους καθηγητές κυρίως 
εκείνος που έχε ι επ ίδοση και ή θ ο ς - ακολουθούν με την ίδια βαρύτητα η κρι
τική ικανότητα και η επ ιμέλε ια . Οι καθηγητές δήλωσαν σε ποσοστό 38% ότι 
ξεχωρίζουν τον καλό μαθητή κυρίως από τη συμπερ ιφορά του, ενώ πιστεύ
ουν ότι υπάρχε ι σχέση ανάμεσα στο χ α ρ α κ τ ή ρ α του και στην επίδοση του 
στα μαθήματα. Α ν έ φ ε ρ α ν επίσης σε μεγάλο ποσοστό (84%) ότι σχηματί
ζουν τη γνώμη τους γ ια την προσωπικότητα του μαθητή πρώτον από τη συ
μπερ ιφορά του και δεύτερον από τις γνώσε ις του. Η γνώμη τους αυτή θεω
ρούσαν ότι μπορε ί να επηρεάσε ι τη βαθμολογ ία του μαθητή, αν και βαραί
νουν συγκριτ ικά περ ισσότερο οι ο ικογενε ιακές του συνθήκες , όπως δηλώ
νει το 92% των καθηγητών. 

Οι καθηγητές δήλωσαν επίσης σε μεγάλο ποσοστό (60%) ότι ζητούν τη 
γνώμη άλλων συναδέλφων τους για τη βαθμολόγηση κάποιου μαθητή, κυρίως 
επε ιδή θέλουν να πετύχουν σφαιρ ική αξ ιολόγηση, καθώς και σε περιπτώ
σεις αμφισβητούμενης επ ίδοσης . Ό σ ο ι δεν ζητούν τη γνώμη συναδέλφων 
τους α ν έ φ ε ρ α ν ότι αυτό γ ίνεται λόγω των πολλών εξετάσεων και ωρών δι
δασκαλίας . Τ ο γ ε γ ο ν ό ς εξάλλου ότι στην τρίτη τάξη του Γυμνασίου ορισμέ
νοι μαθητές εγκαταλε ίπουν το σχολείο , γ ιατ ί ολοκληρώνεται η υποχρεωτική 
φοίτηση, δ ιαπ ιστώθηκε ότι επηρεάζε ι τους καθηγητές στην αξιολόγηση των 
μαθητών σε μεγάλο μάλιστα ποσοστό (54%). Ως προς το α ίσθημα ευθύνης 
που τους δ ιακατέχε ι γ ια την επίδραση που μπορεί να έχει η βαθμολογία τους 
στην κατοπινή ζωή των μαθητών, οι καθηγητές δήλωσαν σε πολύ μεγάλο πο
σοστό (94%) ότι κάτι τέτοιο συμβαίνει πράγματ ι και το αντιμετωπίζουν με 
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αντικειμενική αξιολόγηση και όχι με επ ιε ίκε ια . Η γνώμη των καθηγητών για 
τους μαθητές τον τμήματος ή της τάξης όπου δ ιδάσκουν ήταν καλή ως προς 
την κοινωνική συμπερ ιφορά και την επίδοση των μαθητών. 

Α π ό τη σύγκριση μέσων όρων δεν π ρ ο έ κ υ ψ α ν στατιστικά σημαντικά και 
ουσιαστικά αξ ιοποιήσιμα ευρήματα. Ούτε η ανάλυση παραγόντων έδωσε 
αξ ιόλογα στοιχεία, λόγω του μικρού σχετικά αρ ιθμού υποκε ιμένων στη συ
γκεκριμένη φάση της έρευνας . Πραγματοπο ιήθηκε ωστόσο μια ανάλνση με 
σκορ παραγόντων, από την οπο ία προέκυψαν μερικές δ ιαπ ιστώσεις που 
δείχνουν μια συγκεκριμένη στάση και σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά των εκπαιδευτ ικών 
απέναντι στην αξ ιολόγηση του μαθητή, σε συσχέτιση με τους τρόπους αξ ιο 
λόγησης της σχολικής επίδοσης, που υπαγορεύετα ι α π ό την ά π ο ψ η τους γ ια 
τη σχέση που ενδεχομένως υ π ά ρ χ ε ι α ν ά μ ε σ α στην επ ίδοση κα ι στο χ α ρ α 
κτήρα του μαθητή. Πιο συγκεκρ ιμένα , δ ιαπ ιστώθηκαν τα εξής: α ) Οι κ α θ η 
γητές που θεωρούν ότι δεν υπάρχε ι σχέση ανάμεσ α στο χ α ρ α κ τ ή ρ α και 
στην επίδοση του μαθητή, δεν εξετάζουν συχνότερα τους αδύνατους μαθη
τές και έχουν τη γνώμη ότι οι μαθητές τους έχουν χαμηλή επ ίδοση λόγω ανε
παρκούς προετο ιμασίας τους α π ό την προηγούμενη χρον ιά . Αυτή ακρ ιβώς η 
γνώμη τους γ ια το χαμηλό επ ίπεδο υ π α γ ο ρ ε ύ ε ι π ιθανότατα τη συμπερ ιφορά 
τους σε ό,τι α φ ο ρ ά την αξ ιολόγηση των μαθητών του τμήματος τους. β) 
Αντίθετα, οι καθηγητές που νομίζουν ότι υπάρχε ι σχέση αν άμε σα στο χ α ρ α 
κτήρα και στην επίδοση του μαθητή και που έχουν καλή γνώμη γ ια το τμήμα 
στο οποίο δ ιδάσκουν ως προς την κοινωνική σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά των μαθητών, 
δ ιαπιστώθηκε ότι χρησιμοποιούν συχνά τεστ και ότι θ εωρούν την προφορ ι 
κή εξέταση τρίτη κατά σε ιρά σε βαρύτητα στην αξ ιολόγηση μετά το τεστ και 
τη συμμετοχή του μαθητή στο μάθημα, γ) Οι καθηγητές που δήλωσαν ότι αι
σθάνονται ευθύνη γ ια την επ ίδραση που μπορε ί να έχε ι η αξ ιολόγηση τους 
στην κατοπινή ζωή των μαθητών δέχτηκαν ότι επηρεάζοντα ι στην αξ ιολόγη
ση τους από το γ εγονός ότι στην τρίτη τάξη του Γυμνασίου τελε ιώνε ι η υπο 
χρεωτική φοίτηση και γ ια πολλά π α ι δ ι ά σταματά εκε ί η ε π α φ ή τους με το 
σχολείο. Επίσης, χρησιμοποιούσαν α ρ α ι ά το τεστ το οπο ίο έρχεται , κατά τη 
γνώμη τους, τρίτο σε σπουδαιότητα μετά την προφορ ική εξέταση και τη 
συμμετοχή του μαθητή στο μάθημα, και το οπο ίο δεν τους επ ιτρέπε ι ενδεχο
μένως να εντάξουν στη βαθμολογ ία την προσωπική τους μάλλον επιεική 
αξιολόγηση. 
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Η στατιστική ανάλυση των δεδομένων που προέκυψαν από το ερωτημα
τολόγιο των καθηγητών και τις παρατηρήσε ις δ ιδασκαλ ίας στην π έ μ π τ η φά
ση τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) οδήγησε στις ακόλουθες δ ιαπιστώ
σεις: Οι καθηγητές στη μεγάλη τους πλειονότητα (97%) δ ιαπιστώθηκε ότι 
εξετάζουν τους μαθητές κ α θ ' όλη τη δ ιάρκε ια , και σε μικρό συγκριτικά πο
σοστό (29%) στην αρχή της δ ιδακτικής ώρας . Η εξέταση γίνεται προφορ ικά 
χωρίς κατάλογο (μόνο 3% δήλωσε ότι τον χρησιμοποιε ί ) και δ ιαρκε ί ως επί 
το πλείστον (67%) έως 15 λεπτά της ώρας , κάτι που δεν εναρμονίζεται βέ
βαια με τη δήλωση των καθηγητών ότι εξετάζουν όχι τόσο στην αρχή αλλά 
κ α θ ' όλη τη δ ιάρκε ια της δ ιδακτικής ώρας . Κάθε μαθητής εξετάζεται σχεδόν 
καθημερ ινά (76%) κυρίως στο περ ι εχόμενο του προηγούμενου μαθήματος, 
ενώ συχνότερα εξετάζονται οι αδύνατοι μαθητές (69%) γ ια όλο και όχι γ ια 
μέρος μόνο του μαθήματος . Οι ερωτήσεις του καθηγητή απευθύνονται συνή
θως προς όλη την τάξη και σπάν ια προς τους καλούς μαθητές, σχετίζονται ως 
επί το πλείστον με το προηγούμενο μάθημα και α φ ο ρ ο ύ ν γεν ικά έλεγχο γνώ
σεων και σπάν ια κατανόησης ή κρίσης. Κατά τη δ ιαδ ικασ ία της εξέτασης 
και π ρ ο φ α ν ώ ς γ ια δ ιευκόλυνση των ερωτώμενων μαθητών γίνονται από τον 
καθηγητή βοηθητικές ερωτήσεις ή δίνονται συμπληρωματικά στοιχεία. 

Ως προς τον τρόπο εξέτασης, τη μεγαλύτερη βαρύτητα (83%) στην κρί
ση των καθηγητών είχε η συμμετοχή των μαθητών στο μάθημα, και σε δεύ
τερη μοίρα (63%) ερχόταν η γ ρ α π τ ή εξέταση . Ως προς τη μορφή των γρα
πτών εξετάσεων, οι καθηγητές δήλωσαν ότι προκρ ίνουν τα ολ ιγόλεπτα τε
στ (45%), ενώ σπάν ια χρησιμοποιούν μορφές ερωτήσεων ανάπτυξης , ανοι
χτού ή κλειστού τύπου, πολλαπλής επιλογής κ.λπ. 

Οι καθηγητές δήλωσαν ότι το τι σημαίνει καλός μαθητής κρίνεται πρώτα 
α π ό το ε ν δ ι α φ έ ρ ο ν (52%) και μετά α π ό την επίδοση του (36%) και ότι τον 
ξεχωρίζουν κυρίως από την επ ίδοση (55%) αλλά και α π ό τη συμμετοχή του 
στο μάθημα (29%). Ε ί χαν πάντως σε μεγάλο ποσοστό (55%) τη γνώμη ότι 
υπάρχε ι σχέση α νάμ εσα στο χ α ρ α κ τ ή ρ α ενός πα ιδ ιού και στην επίδοση του 
στα μαθήματα, ενώ αρκετο ί (68%) δήλωσαν ότι στηρίζουν την κρίση τους 
γ ια την προσωπικότητα του μαθητή στη συμπερ ιφορά του. 

Δ ιαπ ιστώθηκε ότι η βαθμολόγηση των καθηγητών επηρεάζεται σε κά
ποιο βαθμό (36%) α π ό το γ εγονός ότι στην τρίτη τάξη του Γυμνασίου τελει
ώνει η υποχρεωτ ική φοίτηση και ενδέχετα ι κάποιο ι μαθητές να σταματή-
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σουν εκεί. Στο πλαίσιο αυτό, οι καθηγητε'ς δήλωσαν σε μεγάλο ποσοστό 
(84%) ότι α ισθάνονται ευθύνη γ ια την επ ίδραση που μπορε ί ν α ε'χει η αξ ιο 
λόγηση της επίδοσης στη ζωή των μαθητών αργότερα· δεν φάνηκε όμως να 
προκρίνουν ένα δ ιακριτό τρόπο αντιμετώπισης. 

Σε θέματα αξ ιολόγησης των μαθητών, οι καθηγητές δήλωσαν σε μεγάλο 
ποσοστό (65%) ότι ζητούν τη γνώμη των συναδέλφων τους γ ια ν α πετύχουν 
σφαιρική αξιολόγηση των μαθητών, καθώς επίσης (σε ποσοστό 68%) ότι ο 
τρόπος βαθμολόγησης ενός μαθητή μπορε ί να επηρεαστε ί κυρίως α π ό τη 
γνώμη τους γ ια την ο ικογενε ιακή κατάσταση των μαθητών. Η γνώμη των κα
θηγητών για το τμήμα όπου διδάσκουν ήταν καλή όσον α φ ο ρ ά τη συμπερι
φορά (39%) και την επίδοση (36%) των μαθητών. 

Από τη συσχέτιση των μεταβλητών και τη σύγκριση των μέσων όρων προ
έκυψαν μερικά μόνο άξ ια λόγου στοιχεία. Έ τ σ ι δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι καθη
γητές με περ ισσότερα α π ό δέκα χρόν ια υπηρεσ ίας στην εκπαίδευση πιστεύ
ουν συχνότερα πως υπάρχε ι θετική σχέση ανάμεσα στο χαρακτήρα και στην 
επίδοση του μαθητή. Α π ό τη συσχέτιση με το φύλο των εκπαιδευτ ικών προέ
κυψε ότι οι άνδρες καθηγητές πιστεύουν συχνότερα πως υπάρχε ι η σχέση 
αυτή, υπό την έννοια ότι μαθητής με καλό χαρακτήρα έχει και καλή επίδοση 
(αφορά βέβαια τους καθηγητές που έδωσαν θετική απάντηση στο προηγού
μενο ερώτημα, αν πιστεύουν κατ ' α ρ χ ά ς ότι υφίσταται τέτοια σχέση) , κάτι 
που ενδέχεται να έχει επιπτώσεις στην αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης 
των μαθητών. Παρατηρήθηκε επίσης ότι οι ίδιοι εκπαιδευτ ικο ί χρησιμοποι
ούν συχνότερα το δ ιαγώνισμα (ωρια ίο τεστ) γ ια τη γραπτή εξέταση των μα-
θητιύν. Με κριτήριο την κοινωνική προέλευση των καθηγητών, α π ό τις συ
σχετίσεις που έγιναν και α π ό τη σύγκριση μέσων όρων προέκυψαν οι εξής 
δύο μόνο δ ιαπιστώσεις : α) Οι καθηγητές που α ισθάνονταν συχνότερα ευθύ
νη γ ια την επ ίδραση που μπορε ί ν α έχει αργότερα η αξ ιολόγηση τους στη 
ζωή των μαθητών προέρχονταν συχνότερα α π ό μεσαία κοινωνικά στρώμα
τα, β) Σε θέματα αξιολόγησης ζητούσαν συχνότερα τη γνώμη άλλων συνα
δέλφων τους οι εκπαιδευτ ικοί που προέρχονταν α π ό κατώτερα κοινωνικά 
στρώματα. 

Από τη σύγκριση των δεδομένων των τριών φάσεων της έρευνας προέ
κυψε ότι στη γενική ε ικόνα που δ ι α γ ρ ά φ ε τ α ι ως προς την αξ ιολόγηση της 
επίδοσης του μαθητή δεν διαπιστώνονται πολύ σημαντικές διαφοροποιήσεις 
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ούτε ανάμεσα στις τρεις φάσεις της έρευνας ούτε ανάμεσα στις όνο σχολικές 
βαθμίδες. Σε πολλές περιπτώσεις οι διαπιστώσεις είναι μάλιστα πανομοιότυ
πες, ενώ, όπου παρατηρήθηκαν αξιόλογες διαφοροποιήσεις, αυτές οφείλο
νταν ως επί το πλείστον σε αλλαγές των προδιαγραφών της πολιτείας. Πιθα
νοί λόγοι γ ια την εν ια ία γεν ική ε ικόνα που δ ι α γ ρ ά φ ε τ α ι νομίζουμε ότι είναι 
κυρίως το γ ε γ ο ν ό ς ότι, κατά π ε ρ ί ε ρ γ ο τρόπο και ίσως λόγω των συχνών δι
οικητικών π α ρ ε μ β ά σ ε ω ν από την πολιτεία, έχει αποχωριστε ί από τη δ ιδα
κτική δ ιαδ ικασ ία και έχει αυτονομηθεί το τμήμα της αξ ιολόγησης και των 
εξετάσεων στο ελληνικό σχολείο. Αυτό γ ίνεται σαφές στις γραπτές εξετά
σεις, όπου οι όπο ιες μεταβολές σημε ιώθηκαν συμβαδίζουν με τις επίσημες 
σχετικές π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς και δεν αποτελούν επ ιλογές των δ ιδασκόντων. 
Έ ν α ς άλλος π ιθανός λόγος γ ια τις ομοιότητες που δ ιαπ ιστώθηκαν είναι ο 
κοινός τρόπος βασικής εκπαίδευσης των εκπαιδευτ ικών και η μικρή έως τώ
ρα εμβέλεια , κ α θ ώ ς και η ασυνέχε ια της επ ιμόρφωσης τους σε θέματα Δι
δακτικής. Ό π ω ς σημειώθηκε ήδη σε άλλο σημείο, διαπιστώθηκαν επίσης 
στοιχεία που αποτελούν ενδείξεις για μια παιδαγωγική στάση και συμπερι
φορά των εκπαιδευτικών απέναντι στο μαθητή κατά την αξιολόγηση της 
σχολικής επίδοσης. 

Π α ρ α κ ά τ ω επισημαίνονται μερικά σημεία όπου , π έ ρ α α π ό τις πολλές 
ομοιότητες, δ ιαπ ιστώθηκαν και κάπο ιες επ ιμέρους δ ιαφορές ανάμεσα στις 
τρεις φάσε ι ς της έρευνας . 

α ) Ως προς το χρόνο κα ι τη διαδικασία της προφορικής εξέτασης, δ ιαπι
στώθηκε ότι οι καθηγητές εξετάζουν γεν ικά τους μαθητές στην αρχή κάθε 
δ ιδακτικής ώρας , δηλαδή στην πρώτη φάση της πορε ίας της δ ιδασκαλίας , με 
κ ά π ο ι α δ ιαφοροπο ίηση ως προς το σημείο αυτό στην πέμπτη φάση της έρευ
νας , όπου οι καθηγητές δήλωσαν ότι προτιμούν να εξετάζουν τους μαθητές 
κ α θ ' όλη τη δ ιάρκε ια της ώρας . Η εξέταση α ν α φ έ ρ ε τ α ι συνήθως στην προη
γούμενη ενότητα, δ ιαρκε ί γεν ικά το πολύ έως 15 λεπτά και α φ ο ρ ά συνήθως 
μέρος μόνο του μαθήματος, ενώ εδώ δ ιαφοροπο ι ε ί τα ι και πάλι η πέμπτη 
φάση της έρευνας , όπου προκρίνετα ι α π ό τους δ ιδάσκοντες η εξέταση όλου 
του μαθήματος . Σε όλες τις περ ιπτώσε ις παρατηρήθηκε ότι εξετάζονται συ
χνότερα οι αδύνατο ι μαθητές, ενώ η χρήση του καταλόγου κατά τη δ ιαδ ικα
σία της εξέτασης φαίνετα ι γ εν ικά ότι ε ίναι πολύ περιορισμένη· επίσης πολύ 
σπάν ια εξετάζεται ο μαθητής όρθιος . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τη συχνότητα της εξέτα-
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σης, στην πρώτη φάση της έρευνας δ ι εξαγόταν μία έως τρεις φορές το τρί
μηνο γ ια κάθε μαθητή, ενώ στην τέταρτη και την πέμπτη φάση αυτό συνέ
βαινε πολύ συχνότερα (έως και καθημερ ινά) . Η εν λόγω εξέλιξη μπορε ί να 
έχει δύο ερμηνείες : αφενός ότι ενισχύθηκε η εξεταστική δ ιαδ ικασ ία στα 
σχολεία με την π ά ρ ο δ ο του χρόνου και α φ ε τ έ ρ ο υ ότι μετατοπίστηκε το κέ
ντρο βάρους γ ια την αξ ιολόγηση του μαθητή α π ό το στιγμιαίο στο δ ιαρκή 
έλεγχο. 

β) Ως προς τον τρόπο των γραπτών εξετάσεων, δ ιαπ ιστώθηκαν γεν ικά 
ομοιότητες και στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας , υπό την έννο ια ότι οι καθηγη
τές χρησιμοποιούν (σε υψηλό ποσοστό) ολ ιγόλεπτα τεστ, τα οπο ία περιλαμ
βάνουν συχνότερα ερωτήσεις και λ ιγότερο ασκήσεις , δηλαδή κινούνται σε 
επίπεδο γνωστικών στόχων. Χαρακτηριστ ικό είναι γ ε ν ι κ ά το γ ε γ ο ν ό ς ότι οι 
καθηγητές προτ ιμούσαν να αξ ιολογούν τους μαθητές τους κυρίως α π ό τη 
συμμετοχή τους στο μάθημα. Αξίζε ι να σημε ιωθε ί επίσης ότι στις δύο π ρ ώ 
τες φάσε ις της έρευνας οι καθηγητές δ ιαφωνούσαν με την κατάργηση του 
συστήματος των γραπτών εξετάσεων στο Γυμνάσιο (γ ίνονταν δύο φορές το 
χρόνο, δηλαδή στο τέλος κάθε εξαμήνου) και με την αντ ικατάσταση του από 
το συνεχή έλεγχο της επ ίδοσης των μ α θ η τ ώ ν ιδ ια ίτερα στην τέταρτη φάση 
της έρευνας , οι καθηγητές δήλωσαν σε μεγάλο ποσοστό (60%) τη δ ιαφων ία 
τους αυτή. Οι εν λόγω εξετάσεις επανε ισήχθησαν με κ ά π ω ς δ ιαφορετ ική 
μορφή κατά το σχολικό έτος 1991-92. Στην πέμπτη φάση της έρευνας το συ
γκεκριμένο θέμα δεν απασχολούσε τους καθηγητές , γ ιατ ί τα δ ε δ ο μ έ ν α εί
χαν μεταβληθεί και πάλι . 

γ) Κάποιες δ ιαφοροπο ιήσε ι ς δ ιαπ ιστώθηκαν ακόμη αν άμε σα στις τρεις 
φάσεις της έρευνας ως προς τον ορισμό που οι καθηγητές δ ίνουν στον καλό 
μαθητή, με εξαίρεση την κοινή α ν α φ ο ρ ά τους στην επ ίδοση: στην πρώτη φά
ση της έρευνας δινόταν έμφαση στο ήθος , ενώ στην πέμπτη φάση τονιζόταν 
σε σχετικά μεγάλο ποσοστό (52%) το ενδ ιαφέρον του μαθητή· εμφανίστηκε 
όμως πολύ υποτονικά η κριτική ικανότητα ως γνώρισμα του καλού μαθητή. 
Από τις δ ιαπιστώσεις αυτές προέκυψε πάντως ότι οι καθηγητές προτιμούν 
τους μελετηρούς μαθητές έναντι των προβληματισμένων και ότι δηλώνουν 
πως υπάρχε ι σχέση ανάμεσα στο χ α ρ α κ τ ή ρ α και στην επ ίδοση του μαθητή. 
Τη γνώμη τους γ ια την προσωπικότητα του μαθητή τη σχηματίζουν κατά κύ
ριο λόγο από τη συμπερ ιφορά του. 
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ö) Δ ιαπ ιστώθηκε γεν ικά ότι οι καθηγητές δέχονται πιος η βαθμολόγηση 
τους επηρεάζεται από το γεγονός ότι μετά την τρίτη τάξη του Γυμνασίου ορι
σμένοι μαθητές τους θα εγκαταλείψουν το σχολείο, επε ιδή ολοκληρώνεται η 
υποχρεωτ ική τους φοίτηση. Για το λόγο αυτό δήλωσαν στην πρώτη φάση της 
έρευνας ότι αντ ιμετωπίζουν τη βαθμολόγηση με αντικειμενικότητα και όχι 
με επ ι ε ίκε ια - στην πέμπτη φάση δεν δ ιαπ ιστώθηκε ένας δ ιακριτός τρόπος 
αντιμετώπισης. Τέλος , οι καθηγητές δήλωσαν ότι η γνιύμη που έχουν γ ια την 
ο ικογενε ιακή κατάσταση του μαθητή είναι δυνατόν επίσης να επηρεάσε ι τη 
βαθμολογ ία του. 

ε) Οι καθηγητές δήλωσαν σε μεγάλο ποσοστό ότι ζητούν τη γνώμη άλλων 
συναδέλφων τους γ ια την αξ ιολόγηση των μαθητών τους. Ως λόγους προέ
βαλαν κυρίως την επ ιδ ίωξη γ ια σφαιρ ική αξ ιολόγηση της επίδοσης των μα
θητών, όπως επίσης ότι η συνεργασ ία αυτή κρίνεται α ν α γ κ α ί α σε περιπτώ
σεις αμφισβητούμενης επίδοσης τους ή όταν πρόκε ιτα ι γ ια νέο μαθητή που 
εντάχθηκε στην τάξη· ως λόγο γ ια τον οπο ίο όεΐ' ζητούν τη γνώμη των συνα
δέλφων τους α ν έ φ ε ρ α ν τις πολλές εξετάσεις και ώρες δ ιδασκαλίας . 

στ) Ταύτιση α π ό ψ ε ω ν δ ιαπ ιστώθηκε τέλος ως προς τη θετική γνώμη των 
καθηγητών, και στις τρεις φάσεις της έρευνας, για τους μαθητές του τμήμα
τος ή της τάξης όπου διδάσκουν. Δήλωσαν ότι η γνώμη τους τούτη αφορά 
πρώτα την κοινωνική συμπερ ιφορά και μετά την επίδοση των μαθητών. 

Είναι ε ν δ ι α φ έ ρ ο ν να συγκρίνει κανε ίς τα π α ρ α π ά ν ω δεδομένα με τις 
δ ιαπιστώσεις που προέκυψαν α π ό τις α π ό ψ ε ι ς και στάσεις των μαθητών, οι 
οπο ίες εκτίθενται και σχολιάζονται στο επόμενο κεφάλα ιο του βιβλίου. 

Α φ ο ύ συνενώθηκαν τα τρία αρχεία δεδομένων από τα ερωτηματολόγια 
των καθηγητών (σχολικά έτη 1980-8 Ε 1990-91 και 2000-01) στους άξονες 
«μεθόδευση της δ ιδασκαλίας» και «αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης», 
έγινε μια γεν ική σύγκριση που οδήγησε στις ακόλουθες ενδ ιαφέρουσες δια
πιστώσεις : 

1) Σε ό,τι α φ ο ρ ά στοιχεία που εντάσσονται στους δύο βασικούς άξονες 
της δ ιδακτικής δ ιαδ ικασίας δ ιαπ ιστώθηκε ότι: α ) Ως προς τα σχολικά βιβλία 
έγινε σταδ ιακά θετ ικότερη η στάση των καθηγητών α π ό την πρώτη προς την 
πέμπτη φάση της έρευνας , λόγω των βελτιώσεων που σημειώθηκαν στον εν 
λόγω τομέα, β) Ως προς την πορεία διδασκαλίας δεν δ ιαπιστώθηκαν αξιό
λογες δ ιαφοροπο ιήσε ι ς α νάμεσα στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας , κάτι που 
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σημαίνει ότι η δ ιδασκαλ ία δ ι εξάγετα ι τα τελευταία είκοσι χρόν ια σύμφωνα 
με το ίδιο π α ρ α δ ο σ ι α κ ό σχήμα, γ) Ως προς την προετοιμασία που παρέχουν 
οι σπουδές, π ιο θετική ήταν η στάση των εκπαιδευτ ικών στην πέμπτη φάση 
της έρευνας , κάτι που σημαίνει ότι βελτ ιώθηκαν οι συνθήκες των σπουδών 
τους και οι παρεχόμενες ευκαιρ ίες γ ια επ ιμόρφωση. δ )Κατά τη δ ιάρκε ια 
της έρευνας δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι καθηγητές εξέταζαν όλο και συχνότερα 
τους μαθητές, κάτι που π ιθανώς σημαίνει ότι το σχολείο μεταβαλλόταν όλο 
και περ ισσότερο σε εξεταστικό κέντρο, ε) Σημαντική δ ι α φ ο ρ ά δ ιαπ ιστώθη
κε ως προς τη σχέση που οι καθηγητές πιστεύουν ότι υπάρχει ανάμεσα στο 
χαρακτήρα ενός παιδιού και στην επίδοση του στα μαθήματα: κατά το σχο
λικό έτος 1990-91 οι καθηγητές ήταν π ιο επ ιφυλακτ ικοί απέναντ ι στη σχέση 
αυτή από ό,τι κατά τα σχολικά έτη 1980-81 και 2000-01. Επίσης , πολύ πιο 
συχνά ζητούσαν τη γνώμη συναδέλφων τους στην τέταρτη και πέμπτη φάση 
της έρευνας σε ό,τι α φ ο ρ ά την αξ ιολόγηση κάπο ιου μαθητή. Αυτό σημαίνει 
ίσως ότι αυξήθηκαν οι υ π ο χ ρ ε ώ σ ε ι ς και η ευθύνη των εκπαιδευτ ικών στον 
τομέα αξιολόγησης της σχολικής επ ίδοσης λόγω του συστήματος του συνε
χούς ελέγχου που καθ ι ερώθηκε , στ) Οι καθηγητές δήλωσαν συχνότερα κατά 
το σχολικό έτος 1980-81 από ό,τι κατά το σχολικό έτος 1990-91 ότι συμβαίνει 
ο τρόπος βαθμολόγησης ενός μαθητή να επηρεαστεί θετικά από τη γνώμη 
τους για την οικογενειακή του κατάσταση ή την προσωπικότητα του. Οι πα
ράγοντες «προσωπικότητα» και κυρίως «ο ικογενε ιακή κατάσταση» του μα
θητή βάραιναν δηλαδή περ ισσότερο στην πρώτη σε σύγκριση με τις δύο άλ
λες φάσε ις της έρευνας . Π ιθανώς αυτό ν α σημαίνει ότι βελτ ιώθηκαν στο 
χρονικό διάστημα που μεσολάβησε οι ο ικογενε ιακές συνθήκες των μαθη
τών, ζ) Δεν δ ιαπ ιστώθηκαν σημαντικές δ ιαφοροπο ιήσε ι ς αν άμε σα στις 
τρεις φάσε ις της έρευνας σε ό,τι α φ ο ρ ά το ερώτημα αν επηρεάζει την προε
τοιμασία των καθηγητών η διδασκαλία τους στο Γυμνάσιο ή στο Λύκειο, ενώ 
πιο θετική γνώμη γ ια το τμήμα όπου δ ιδάσκουν και συγκεκρ ιμένα γ ια την 
κοινωνική συμπερ ιφορά ε ίχαν οι καθηγητές κατά το σχολικό έτος 1980-81 
και ιδ ια ίτερα το 1990-91, ενώ λιγότερο θετική ήταν η στάση τους κατά το 
σχολικό έτος 2000-01. Αυτό σημαίνει ίσως ότι αυξήθηκαν τα προβλήματα 
συμπεριφοράς των μαθητών στο σχολείο , κατά τη γνώμη των καθηγητών, τα 
τελευταία δέκα χρόν ια , γ εγονός που οδηγε ί τους τελευταίους σε π ιο συ
γκρατημένη στάση απέναντ ι στο συγκεκριμένο ζήτημα. 
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Αξίζε ι επίσης ν α επ ισημανθε ί γ εν ικότερα ότι τόσο στον ά ξ ο ν α της μεθό
δευσης όσο και στον ά ξ ο ν α της αξ ιολόγησης της σχολικής επίδοσης δεν 
διαπιστώθηκαν ουσιαστικές διαφορές ανάμεσα στα δεδομένα που προέκυ
ψαν από το ερωτηματολόγιο των καθηγητών και σε εκείνα από τις παρατη
ρήσεις σε τάξεις. 

2) Ε δ ώ π ρ έ π ε ι ν α α ν α φ ε ρ θ ο ύ ν και οι απόψεις των καθηγητών για τις αλ
λαγές που σημειώθηκαν στην εκπαίδευση στα χρονικά διαστήματα που με
σολάβησαν ανάμεσα στην πρώτη και την τέταρτη και ανάμεσα στην τέταρτη 
και την πέμπτη φάση της έρευνας. Έ τ σ ι , κατά το σχολικό έτος 1990-91 οι 
καθηγητές ε ίχαν τη γνώμη σε μεγάλο ποσοστό (70,3%) ότι σημειώθηκαν αλ
λαγές κυρ ίως σε ό,τι α φ ο ρ ά τους μαθητές και λ ιγότερο σχετικά με τη δ ιδα
σκαλία (57%) και το σχολε ίο (26,3%). Κατά το σχολικό έτος 2000-01 οι αλ
λαγές στους π α ρ α π ά ν ω τομείς ήταν, κατά τη γνώμη τους, μεγαλύτερες , πάλι 
κυρίως σε ό,τι α φ ο ρ ά τους μαθητές (77,4%), χωρίς να υστερούν ωστόσο, 
κατά τις εκτιμήσεις τους, οι αλλαγές που α φ ο ρ ο ύ σ α ν τη δ ιδασκαλ ία (68%) 
και το σχολε ίο (52%). Δ ιαφοροπο ιήσε ι ς παρατηρήθηκαν συχνότερα στους 
καθηγητές Λυκε ίου , στις καθηγήτριες και στους καθηγητές που υπηρετού
σαν σε «μη προνομ ιούχα» σχολεία, υπό την έννοια ότι στις περ ιπτώσεις αυ
τές τονίζονταν περ ισσότερο οι αλλαγές . Τ ο γεν ικό συμπέρασμα είναι ότι 
προβληματίζουν τους καθηγητές οι αλλαγές που σημειώθηκαν σε ό,τι αφορά 
τη συμπεριφορά των μαθητών, από φάση σε φάση και ιδιαίτερα στη δεκαε
τία του 1990. Στην τελευταία φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) συ
νειδητοποιήθηκαν, όπως σημειώθηκε ήδη, και τα προβλήματα που συνδέο
νταν με τους παλιννοστούντες και αλλοδαπούς μαθητές στα σχολεία. Στη συ
γκεκριμένη φάση δ ιερευνήθηκε και η στάση των εκπαιδευτ ικών σε ό,τι 
α φ ο ρ ά τις αλλαγές στο εξεταστικό σύστημα - διαπιστώθηκε σχετικά ότι οι 
καθηγητές κρίνουν πολύ αρνητικά (σε ποσοστό 97%) τις αλλαγές που σημει
ώθηκαν στο τέλος της δεκαετίας του 1990. Βασικά , θεωρούσαν ότι οι αλλα
γές στο σύστημα εξετάσεων δημιουργούν άγχος και κόπωση στους μαθητές, 
καθώς επίσης ότι οι εξετάσεις καταστρέφουν τη χ α ρ ά και τη δημιουργικό
τητα των μαθητών. Εννοούνται εδώ οι αλλαγές που επιβλήθηκαν με τη με
ταρρύθμιση του Νόμου 2525/1997, του οπο ίου η εφαρμογή συνοδεύτηκε, 
ό π ω ς είναι γνωστό , κατά το σχολικό έτος 2000-01 α π ό πολλές δ ιαμαρτυρίες 
εκπαιδευτ ικών και μαθητών. 
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4 . 3 . Κο ινων ικές διαστάσεις τ η ς ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ή ς δ ιαδικασίας 

Π έ ρ α από τη μεθόδευση της δ ιδασκαλ ίας και την αξ ιολόγηση της σχολικής 
επίδοσης του μαθητή, που εξετάστηκαν αναλυτικά στα π ρ ο η γ ο ύ μ ε ν α υποκε 
φάλαια , την εκπαιδευτ ική δ ιαδ ικασ ία επηρεάζουν άμεσα ή έμμεσα ορισμέ
νες κοινωνικές παράμετρο ι . Πρόκε ιτα ι ε ιδ ικότερα γ ια τη σχέση εκπαιδευτ ι 
κού και μαθητών και το κλίμα της τάξης, γ ια τη συνεργασ ία του διευθυντή 
με τους εκπαιδευτ ικούς του σχολε ίου , και των μελών του δ ιδακτ ικού προ 
σωπικού μεταξύ τους, γ ια τη σχέση του σχολε ίου με τους γονε ίς , γ ια τις κοι
νωνικές και άλλες δραστηριότητες του σχολείου και της ιάξης (ερωτήσεις 
Α12 και Α13 στο ερωτηματολόγιο γ ια εκπαιδευτ ικούς) . Τ α ζητήματα αυτά 
εξετάζονται σύντομα στη συνέχε ια . 

4.3.1. Σχέση εκπαιδευτικου-μαθητών και κλίμα τάξης 

Ως προς τη σχέση του εκπαιδευτ ικού με τους μαθητές και το κλίμα της τάξης, 
αξ ιοποιήθηκαν δεδομένα α π ό τις παρατηρήσεις που έγιναν σε τάξεις, τα 
οποία αφορούν τη συμπερ ιφορά του εκπαιδευτ ικού απέναντ ι στους μαθητές, 
τις αντιδράσεις και τις δραστηριότητες των μαθητών, καθώς και δ ι ά φ ο ρ α 
«συμβάντα» που μπορούν να επηρεάσουν ή που είναι ενδεικτικά γ ια το κλί
μα της τάξης. Σύμφωνα με τα εν λόγω κριτήρια, δ ιαμορφώθηκε η π α ρ α κ ά τ ω 
εικόνα. 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) δ ιαπ ιστώθηκε ότι 
οι σχέσεις του καθηγητή με τους μαθητές δεν μπορούν να χαρακτηριστούν 
απλώς υπηρεσ ιακές . Αντίθετα, παρατηρήθηκε ότι ο καθηγητής απευθύνετα ι 
συχνότερα με οικειότητα στους μαθητές π α ρ ά με σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά που δηλώνει 
τυπικές σχέσεις ή ψυχρότητα απέναντ ι τους. Ελάχιστες ήταν ακόμη οι περι 
πτώσεις που δ ιαπιστώθηκε ότι οι μαθητές έχουν άγχος ή ότι ο καθηγητής εν
θαρρύνε ι την ανταγωνιστικότητα στην τάξη , πολύ σπάν ια παρατηρήθηκε 
επίσης κάποιος μαθητής ν α δ ιαμαρτύρετα ι και να δυσανασχετε ί ή να εκδη
λώνει τάσεις αμφισβήτησης. Καταχωρίστηκε ακόμη ότι ο εκπαιδευτ ικός 
αστειεύεται συχνά, π ρ ο φ α ν ώ ς γ ια να χ α λ α ρ ώ σ ε ι την ένταση και ν α βελτιώ
σει την ατμόσφαιρα της τάξης, αλλά πολύ σπάν ια ε ιρωνεύεται τους μαθητές 
ή μαλώνει ένα μαθητή ατομικά" συχνότερα ζητά ησυχία α π ό όλη την τάξη . 
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Α π ό την πλευρά των μαθητών, παρατηρήθηκαν σχετικά συχνά ψίθυροι 
και γέλ ια , χωρίς ν α γ ίνεται όμως με την ίδια συχνότητα φ α σ α ρ ί α στην τάξη. 
Δ ιαπ ιστώθηκε ότι σπάν ια αστε ιεύεται κάπο ιος μαθητής κατά τη δ ιάρκε ια 
του μαθήματος και, όταν συμβαίνει αυτό, ε ίναι συχνότερα στην τρίτη χρονι
κή π ε ρ ί ο δ ο της δ ιδασκαλίας , π ιθανώς επε ιδή τότε εκδηλώνονται συμπτώμα
τα κόπωσης . Παρατηρήθηκε επίσης ότι ο καθηγητής συχνότερα επιτρέπει 
στους μαθητές ν α εκφράζουν τη γνώμη τους π α ρ ά επιβάλλει ο ίδιος τις από
ψε ι ς του. Ως προς τον τρόπο επιβολής του καθηγητή στην τάξη , δ ιαπιστώθη
κε συχνότερα η άνετη π α ρ ά η αυταρχική του επιβολή, ενώ σπάν ια παρατη
ρήθηκε ο καθηγητής να μην επιβάλλεται στην τάξη . Η κίνηση του μαθητή η 
οπο ία παρατηρε ί τα ι μέσα στην τάξη κατά τη δ ιάρκε ια της δ ιδασκαλίας — 
σχολιάστηκε ήδη σε άλλο σημείο α π ό δ ιαφορετ ική σκοπιά— αποτελεί έν
δειξη γ ια το ε ίδος των δ ιαπροσωπικιυν σχέσεων που επικρατούν μεταξύ εκ
παιδευτ ικού και μαθητή στην τάξη . Δηλαδή, όσο π ιο άνετα — μέσα σε ορι
σμένα όρ ια που δ ιασφαλ ίζουν την ακώλυτη εξέλιξη της δ ιαδ ικασίας διδα
σκαλίας και μάθησης— μπορεί ν α κινείται αυθόρμητα ο μαθητής, τόσο πιο 
ελεύθερο κλίμα επ ικρατε ί στην τάξη . Στην ίδια λογική πρέπε ι να ερμηνευ
τεί και το γ ε γ ο ν ό ς ότι ο μαθητής σπάν ια εξεταζόταν όρθιος , κάτι που ήταν 
σύνηθες στο π α ρ ε λ θ ό ν και αντανακλούσε ένα δ ιαφορετ ικό κλίμα και επίπε
δο σχέσεων εκπαιδευτ ικού και μαθητή. 

Α ν α φ ο ρ ι κ ά με τη σχέση εκπαιδευτικού και μαθητών και το κλίμα της τά
ξης στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1990-91), ισχύουν πολλά 
από τα π α ρ α π ά ν ω . Συχνά δ ιαπιστώθηκαν ψίθυροι στην τάξη, και μάλιστα στα 
μαθήματα της Φυσικής και των Μαθηματικών, ίσως από ανάγκη χαλάρωσης 
λόγω της δυσκολίας των συγκεκριμένων μ α θ η μ ά τ ω ν οι μαθητές συμμετείχαν 
στη χαλαρή αυτή ατμόσφαιρα και με αστεία. Σ π ά ν ι α δ ιαπιστώθηκε ο εκπαι
δευτικός να μαλώνει ένα μαθητή, ενώ συγκριτ ικά συχνότερα μιλούσε αυστη
ρά στους μαθητές της τάξης γεν ικά, κάτι που συνέβαινε με μεγαλύτερη συχνό
τητα στο Γυμνάσιο. Πολύ σπάν ια παρατηρήθηκε επίσης ότι ο εκπαιδευτικός 
ε ιρωνεύεται ένα συγκεκριμένο μαθητή, και εξίσου σπάν ια καταχωρίστηκαν 
«συμβάντα» που μαρτυρούν ψυχρό κλίμα στην τάξη ή ότι ο καθηγητής δεν 
έχει επαφή με τους μαθητές· αντίθετα, ο καθηγητής επέτρεπε συχνά στους 
μαθητές να μιλούν ελεύθερα. Γενικά, παρατηρήθηκε ότι επικρατεί στην τάξη 
περ ισσότερο κλίμα άνετο και οικείο π α ρ ά τυπικές και υπηρεσιακές σχέσεις. 
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Στην πέμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) προε ίχε , σύμ
φωνα με τις καταχωρίσε ι ς των παρατηρητών γ ια τα φ ιλολογ ικά μόνο μαθή
ματα, η ευγενική συμπερ ιφορά του εκπαιδευτ ικού και η χαλαρή και άνετη 
ατμόσφαιρα στην τάξη . Σε λίγες περ ιπτώσε ις παρατηρήθηκαν ψ ίθυρο ι κατά 
τη δ ιάρκε ια του μαθήματος, και σπάν ια φ α σ α ρ ί α ή α π ε ι θ α ρ χ ί α μαθητών 
στην τάξη . Σε γεν ικές γραμμές , η ατμόσφα ιρα στην τάξη δεν μπορε ί ν α χα
ρακτηριστεί πιεστική ή ανταγωνιστ ική, ενώ σπάν ια δ ιαπ ιστώθηκε κλίμα ψυ
χρότητας. 

Τα π α ρ α π ά ν ω στοιχε ία επ ι τρέπουν επομένως τον ισχυρισμό ότι και 
στις τρεις φάσεις της έρευνας η ατμόσφαιρα στο ελληνικό σχολείο δεν εί
ναι τόσο τεταμένη και ψυχρή, ούτε η συμπεριφορά του εκπαιδευτικού είναι 
τόσο αυταρχική, όπως σημειώνεται συχνά σε προεπιστημονικές εμπειρίες ή 
σε επικριτικά δημοσιεύματα. Επ ιπλέον , η π α ρ α δ ο σ ι α κ ή τακτική αντ ιμετώ
πισης του μαθητή, όπως εκφραζόταν στο π α ρ ε λ θ ό ν ακόμη και συμβολικά 
στον τρόπο εξετάσεων ή με τον τον ισμό του επικλινούς στη σχέση μεταξύ 
εκπαιδευτ ικού και μαθητή, δεν π α ρ α τ η ρ ή θ η κ ε , σύμφωνα με τ α δ ικά μας 
δεδομένα, στα ελληνικά σχολε ία της Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ μ ι α ς Ε κ π α ί δ ε υ σ η ς . Δεν 
μπορεί επίσης να γ ίνε ι λόγος γ ια κλίμα ψυχρότητας και έλλειψη επαφής 
μεταξύ δ ιδάσκοντος και μαθητών. Σ ύ μ φ ω ν α με τις δ ιαπ ιστώσε ι ς αυτές , 
μπορεί να ε ιπωθε ί γ ε ν ι κ ά ότι το ελληνικό σχολείο παρουσιάζει μια σαφώς 
θετική εικόνα, δηλαδή φαίνεται, από άποψη κλίματος και σχέσεων εκπαι
δευτικού και μαθητών, να είναι καλύτερο από ό,τι ισχυρίζονται συχνά οι 
επικριτές του. Βέβαια , υ π ά ρ χ ε ι το ενδεχόμενο η εμφάνιση παρατηρητών 
σε μια σχολική τάξη να οδηγήσε ι το δ ι δάσκοντα σε κο ινων ικά α π ο δ ε κ τ ή ή 
επιθυμητή σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά - α π ό την άλλη π λ ε υ ρ ά όμως, η ε ικόνα που σκια
γραφήσαμε γ ια το κλίμα της τάξης επ ιβεβα ιώνετα ι και α π ό τα ερωτηματο
λόγια γ ια μαθητές. 

4.3.2. Σχέσεις των διευθυντών σχολείων με το διδακτικό προσωπικό, 
τους μαθητές και τους γονείς 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις σχέσεις και τη συνεργασ ία του δ ιευθυντή του σχολείου με 
τους καθηγητές και τους μαθητές, τις σχέσεις μεταξύ των μελών του δ ιδα
κτικού προσωπικού , κ α θ ώ ς και του σχολε ίου με τους γονε ίς , α π ό τη στατι-
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στική ε π ε ξ ε ρ γ α σ ί α των δεδομε'νων που προέρχοντα ι α π ό τις συνεντεύξεις 
με τους δ ιευθυντές δ ιαπ ιστώθηκαν τα εξής: 

Κατά την π ρ ώ τ η φ ά σ η της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) η συνεργασία 
των διευθυντών των σχολείων με το διδακτικό προσωπικό χαρακτηρίστηκε 
από τους ίδιους γεν ικά καλή και αρμονική. Πιο συγκεκριμένα, δηλώθηκε ότι 
η συνεργασία αυτή απαιτείται κυρίως γ ια την κατάρτιση του Ωρολογίου Προ
γράμματος δ ιδασκαλίας και γ ια την κατανομή του διδακτικού έργου. Ανα
φέρθηκε ακόμη ότι σε α ρ α ι ά χρον ικά διαστήματα πραγματοποιούνται παιδα
γωγικές συνεδριάσε ις του συλλόγου των καθηγητών, όπου συζητούνται θέμα
τα τα οποία αφορούν κυρίως το πρόγραμμα δ ιδασκαλίας και το σχεδιασμό 
του διδακτικού έργου, τη φοίτηση, την επίδοση και τη διαγιογή των μαθητών, 
την οργάνωση της σχολικής ζωής κ.λπ. Οι σχέσεις των καθηγητών μεταξύ 
τους χαρακτηρίστηκαν από τους δ ιευθυντές των σχολείων επίσης πολύ καλές. 

Οι σχέσεις των διευθυντών με τους μαθητές χαρακτηρίστηκαν ομοίως πο
λύ καλές . Δηλώθηκε επίσης α π ό τους δ ιευθυντές ότι οι πε ιθαρχ ικές αρμο
διότητες τους απέναντ ι στους μαθητές ασκούνται σύμφωνα με τις ισχύουσες 
νομικές δ ιατάξε ις , ενώ οι κυρώσεις που επιβάλλονται αρχ ίζουν από την πα
ρατήρηση και την επίπληξη και φτάνουν έως την τριήμερη αποβολή του μα
θητή από το σχολε ίο . Μ ό ν ο σε σοβαρές περ ιπτώσε ις δηλώθηκε ότι τα εν λό
γ ω θέματα συζητούνται στο σύλλογο των καθηγητών. 

Και οι σχέσεις των διευθυντών των σχολείων με τους γονείς χαρακτηρί
στηκαν καλές . Οι δ ιευθυντές δήλωσαν ωστόσο ότι οι γονε ί ς ενημερώνονται 
απλώς στο τέλος κάθε τριμήνου γ ια την επ ίδοση των πα ιδ ιών τους (χορήγη
ση ελέγχων επ ίδοσης και δ ιαγωγής των μαθητών) , και καλούνται στο σχο
λείο όταν ανακύπτουν προβλήματα συμπερ ιφοράς των μαθητών. Δεν δημι
ουργούνται , κατά τη γνώμη των δ ιευθυντών, άξ ια λόγου προβλήματα από 
τους μαθητές και τους γονε ί ς γ ια την αξ ιολόγηση της επίδοσης των π ρ ώ τ ω ν 
οι όπο ιες σχετ ικές ενστάσεις και δ ιαμαρτυρ ίες περ ιορ ίζοντα ι σε μικρό πο
σοστό και αντ ιμετωπίζονται με συζήτηση και επ ιχε ιρηματολογία . Επιση
μάνθηκαν πάντως οι βαθμοθηρικές τάσε ις των μαθητών και η υποκειμενική 
κρίση των γονέων στο σημείο αυτό, ενώ δηλώθηκε ότι οι σχέσεις του σχολεί
ου με τους συλλόγους γονέων και κηδεμόνων εξαντλούνται κυρίως στην κά
λυψη ο ικονομικών αναγκών του σχολείου και σε συζητήσεις γ ια θέματα 
βαθμολογ ίας και δ ιαγωγής των μαθητών. 
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Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) οι δ ιευθυντές 
δήλωσαν και πάλι ότι έχουν καλές σχέσεις και συνεργασία με το διδακτικό 
προσωπικό, και ότι ο σύλλογος των καθηγητών συνεδρ ιάζε ι σε τακτ ικά χρο
νικά διαστήματα ή εκτάκτως γ ια σ ο β α ρ ά θέματα. Οι σχέσεις τους με τους 
μαθητές χαρακτηρίστηκαν φιλικές και η συνεργασ ία τους με τους γονείς κα
λή αλλά περ ιορ ισμένη. 

Και στην π έμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) οι δ ιευθυ
ντές δήλωσαν ότι οι σχέσεις τους με τους καθηγητές ήταν α π ό ικανοποιητι
κές έως πολύ καλές. Εξ ίσου πολύ καλές χαρακτηρ ίστηκαν οι σχέσε ις των 
διευθυντών με τους μαθητές, ενώ οι πε ιθαρχ ικές ποινές ήταν σπάν ιες και 
περιορίζονταν σε παρατηρήσε ι ς και σε συμβουλές. Ως προς τη συνεργασία 
του σχολείου με τους γονείς, εκφράστηκε και πάλι το π α ρ ά π ο ν ο ότι είναι 
πολύ περ ιορ ισμένη , δεδομένου ότι οι γονε ί ς προσεγγ ί ζουν το σχολε ίο μόνο 
όταν πρόκε ιτα ι να πάρουν τους βαθμούς των πα ιδ ιών τους. 

Από τη σύγκριση των τριών φάσεων της έρευνας προέκυψε πως οι δ ιευ
θυντές των σχολείων έχουν γεν ικά , κατά δήλωση τους, καλές σχέσεις και 
αρμονική συνεργασία με το διδακτικό προσωπικό. Κυρίως στην πρώτη φά
ση δηλώθηκε ότι πραγματοπο ιούνταν (πα ιδαγωγ ικές ) συνεδρ ιάσε ι ς του 
συλλόγου των καθηγητών σε α ρ α ι ά χρον ικά δ ιαστήματα, ενώ στην τέταρτη 
φάση πιο συχνά, τακτικά ή και εκτάκτως, γ ια σ ο β α ρ ά ζητήματα. Τ α θέματα 
συζήτησης αυτών των συνεδρ ιάσεων συγκεκρ ιμενοπο ιήθηκαν ως ζητήματα 
που αφορούν το ωρολόγ ιο π ρ ό γ ρ α μ μ α δ ιδασκαλίας , τον προγραμματ ισμό 
και την κατανομή του δ ιδακτικού έργου, το σχεδ ιασμό της εργασ ίας στο 
σχολείο γεν ικά, την επ ίδοση, φοίτηση και δ ιαγωγή των μαθητών, καθώς και 
θέματα εξετάσεων και βαθμολογ ίας . Επίσης , οι δ ιευθυντές χαρακτήρ ισαν 
γεν ικά τις σχέσεις μεταξύ των καθηγητών πολύ καλές έως και άριστες . Ως 
προς τις σχέσεις των διευθυντών με τους μαθητές, που χαρακτηρίστηκαν επί
σης πολύ καλές, δ ιαπ ιστώθηκε ότι υπάρχε ι ομοιότητα και στις τρε ις φάσε ις 
της έρευνας. 

Οι σχέσεις των διευθυντών με τους γονείς χαρακτηρίστηκαν κατά βάση 
καλές, αλλά μόνο σε περ ιορ ισμένη κλίμακα δεδομένες . Οι δ ιευθυντές δή
λωσαν, κιιρίως στην πρώτη φάση της έρευνας , ότι δεν υ π ά ρ χ ο υ ν αντ ιδρά
σεις από την πλευρά των γονέων και των μαθητών γ ια τη βαθμολογ ία , ενώ 
σε ορισμένες περ ιπτώσε ις τονίστηκαν οι βαθμοθηρικές τάσε ις των μαθη-
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των, κ α θ ώ ς και η υποκε ιμεν ική κρίση των γονε'ων σε θε'ματα αξιολόγησης 
της σχολικής επ ίδοσης των πα ιδ ιών . Επ ιπλέον , στην πρώτη φάση έγινε πιο 
συγκεκριμένη α ν α φ ο ρ ά στις σχέσεις του σχολείου με το σύλλογο γονέων 
και κηδεμόνων, οι οποίες , κατά τη γνώμη των διευθυντών των σχολείων, 
εξαντλούνται κυρίως σε ο ικονομικά θέματα και σε συζητήσεις σχετικές με 
τη βαθμολογ ία και τη δ ιαγωγή των μαθητών. 

4.3.3. Σχέσεις των εκπαιδευτικών με το διευθυντή του σχολείου 
και τους γονείς 

Α π ό τη σκοπιά των εκπαιδευτ ικών, σε ό,τι α φ ο ρ ά τη συνεργασία τους με το 
διευθυντή του σχολείου, με τους συναδέλφους τους και με τους γονείς , στην 
πρώτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) και α π ό τη στατιστική 
ανάλυση των δεδομένων που προέκυψαν από τα ερωτηματολόγια γ ια εκ
παιδευτ ικούς (ερωτήσεις Δ22 και Δ23), δ ιαπ ιστώθηκε ότι η συνεργασία με 
το δ ιευθυντή του σχολείου χαρακτηρίζετα ι α π ό καλή έως πολύ καλή. Τον 
κύριο τομέα συνεργασ ίας καταλάμβαναν κατά πρώτον προβλήματα λει
τουργ ίας του σχολείου και κατά δεύτερον π α ι δ α γ ω γ ι κ έ ς συνεδρίες και δι
οικητικά θέματα, ενώ πολύ μικρότερη σημασία ε ίχαν δ ιδακτ ικά ζητήματα 
και προβλήματα των μαθητών. Καλή χαρακτηρίστηκε από τους καθηγητές 
και η συνεργασία τους με τους συναδέλφους τους (ερώτηση Α Ι 4 ) , η οποία 
α φ ο ρ ο ύ σ ε πρώτα ανταλλαγή πληροφορ ιών γ ια θέματα πα ιδαγωγ ικού πε
ρ ιεχομένου και ε ιδ ικότερα ύλης δ ιδασκαλίας , και μετά προβλήματα σχο
λείου και θέματα επ ίδοσης και συμπερ ιφοράς των μ α θ η τ ώ ν η εν λόγω συ
ν ε ρ γ α σ ί α μεταξύ των καθηγητών δηλώθηκε ότι πραγματοπο ιε ί τα ι πολύ συ
χνά. Και η συνεργασία των εκπαιδευτικών με τους γονείς χαρακτηρίστηκε 
από τους καθηγητές σε μεγάλο ποσοστό (66%) α π ό καλή έως πολύ καλή με 
κυριότερο τομέα συνεργασίας την επίδοση των μαθητών. Ωστόσο, το εν
δ ιαφέρον των γ ο ν έ ω ν γ ια συνεργασ ία δεν θεωρήθηκε δεδομένο , δηλαδή, 
κατά τη γνοόμη των καθηγητών, οι γονε ί ς ε ίναι εκείνοι που ευθύνονται για 
την πλημμελή συνεργασ ία τους με τους εκπαιδευτ ικούς . 

Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) οι καθηγητές 
έκριναν σε μεγάλο ποσοστό (50%) ότι η συνεργασία τους με τη διεύθυνση 
του σχολείου ήταν καλή έως πολύ καλή. Ως θέματα συνεργασίας αναφέρθη-
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καν κυρίως προβλήματα των μαθητών και προβλήματα λε ιτουργίας της τά
ξης. Α ν α φ ο ρ ι κ ά με το ε ίδος της συνεργασίας , οι καθηγητές δήλωσαν ότι 
πρόκειται γ ια πα ιδαγωγ ικέ ς συνεδρ ίες που έχουν να κάνουν με προβλήμα
τα λειτουργίας του σχολείου . Στη συνεργασία των καθηγητών με τους συνα
δέλφους τους, που θεωρήθηκε επίσης πολύ καλή, περ ιλαμβάνονταν προβλή
ματα μαθητών και σχολείου συχνότερα α π ό τις γυνα ίκες εκπαιδευτ ικούς 
(φιλολόγους) και α π ό καθηγητές με περ ισσότερα χρόν ια υπηρεσ ίας . Θέμα
τα πα ιδαγωγ ικού περ ι εχομένου και ε ιδ ικότερα ύλης δ ιδασκαλ ίας δήλωσαν 
ότι συζητούσαν με μεγαλύτερη συχνότητα οι καθηγήτριες και οι φιλόλογοι . 
Για τη συνεργασία αυτή το 59% των καθηγητών δήλωσαν ότι λαμβάνε ι χώ
ρα συχνά ή και κάθε μέρα, ενώ ένα ποσοστό 26% δήλωσε ότι πραγματοπο ι 
είται σε α ρ α ι ά χρον ικά δ ιαστήματα. Η συνεργασία με τους γονείς χαρακτη
ρίστηκε (σε ποσοστό 55%) από πολύ καλή έως αρκετά καλή και δηλώθηκε 
ότι εκτείνεται κυρίως σε θέματα επ ίδοσης των μαθητών. Την εν λόγω συ
νεργασία χαρακτήρ ισαν συχνότερα δεδομένη και καλή οι καθηγητές Γυ
μνασίου και οι αρχα ιότερο ι καθηγητές . Αυτό μπορε ί ν α εξηγηθε ί π ιθανώς 
από το γεγονός ότι οι αρχα ιότερο ι καθηγητές έχουν μεγαλύτερη πε ίρα και 
επομένως άνεση στα θέματα αυτά, ιδ ια ίτερα μάλιστα στο Γυμνάσιο όπου η 
δ ιαδ ικασία επιλογής υποψηφίων γ ια την Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση δεν π ιέ 
ζει ακόμη. 

Και στην π έμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) η συνεργα
σία των καθηγητών με τη διεύθυνση του σχολείου χαρακτηρ ίστηκε α π ό τους 
καθηγητές σε μεγάλο ποσοστό (περ ίπου 80%) πολύ καλή ή καλή, χωρίς να 
συγκεκριμενοποιούνται οι τομείς συνεργασ ίας . Π ιο συχνά π ρ α γ μ α τ ο π ο ι ο ύ 
νταν τέτοιου ε ίδους συνεργασ ία στο Λύκε ιο γ ια ζητήματα σχετ ικά με θέμα
τα επίδοσης και συμπερ ιφοράς των μαθητών. Καλή θεωρήθηκε και η συ
νεργασία των καθηγητού μεταξύ τους, χωρίς να δ ιευκριν ίζονται ούτε εδώ 
οι τομείς συνεργασίας . Η συνεργασία των καθηγητών με τους γονείς χ α ρ α 
κτηρίστηκε περ ισσότερο τυπική . Ως κύριοι τομείς της α ν α φ έ ρ θ η κ α ν πρώτα 
η επίδοση και μετά η σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά των μαθητών. Ωστόσο, οι καθηγητές δή
λωσαν σε υψηλό ποσοστό (65%) ότι οι γονε ί ς δεν ενδ ιαφέροντα ι γ ια το 
σχολείο. 

Κατά τη σύγκριση των δεδομένων των τριών φάσεων της έρευνας , σε 
ό,τι α φ ο ρ ά τη συνεργασία των καθηγητών με τη διεύθυνση του σχολείου, δ ια-
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πιστώθηκε πως η ά π ο ψ η των καθηγητών ότι η εν λόγω συνεργασία είναι 
από καλή έως πολύ καλή παραμένε ι σταθερή . Κάποια δ ιαφοροποίηση ση
μειώθηκε μόνο σχετ ικά με τα θέματα της συνεργασίας τους: στην πρώτη φά
ση της έρευνας α ν α φ έ ρ θ η κ α ν ως θέματα συνεργασ ίας κατ ' αρχάς τα προ
βλήματα λε ιτουργίας του σχολείου, στη συνέχε ια οι πα ιδαγωγ ικές συνε
δρίες και τέλος τα δ ιδακτ ικά προβλήματα και τα προβλήματα των μαθητών 
αντίστοιχα, στην τέταρτη φάση της έρευνας α ν α φ έ ρ θ η κ α ν κυρίως προβλή
ματα των μαθητών και προβλήματα λε ιτουργίας της τάξης. Δηλαδή, φαίνε
ται ότι αυξήθηκαν κ ά π ω ς τα προβλήματα των μαθητών στη δεκαετ ία που 
μεσολάβησε. Η π α ρ α π ά ν ω δ ιαφοροπο ίηση των προβλημάτων εναρμονίζε
ται άλλωστε τόσο με τις εκτιμήσεις που δ ιατυπώνονται στη βιβλιογραφία 
όσο και με τις εμπε ιρ ίες των εκπαιδευτ ικών. Στην πέμπτη φάση της έρευνας 
δεν δ ιευκριν ίστηκαν επακρ ιβώς οι τομείς συνεργασ ίας των καθηγητών με 
τη δ ιεύθυνση του σχολείου . 

Ομοιότητες παρουσ ιάζε ι στις τρεις φάσε ι ς και η συνεργασία των καθη
γητών μεταξύ τους, η οπο ία α φ ο ρ ά στην ανταλλαγή πληροφορ ιών γ ια τη δι
δακτέα ύλη και στην επίλυση προβλημάτων των μαθητών. Συνεργασία με 
συναδέλφους γ ια την επίλυση προβλημάτων του σχολείου και γ ια τη συμπε
ρ ιφορά και επ ίδοση των μαθητών α ν α φ έ ρ θ η κ ε μόνο στην πρώτη φάση της 
έρευνας . Η συχνότητα της συνεργασίας αυτής μεταξύ των καθηγητών δεν 
είναι δυνατόν να προσδ ιορ ιστε ί στατιστικά, φα ίνετα ι πάντως ότι ήταν μεγα
λύτερη στην τέταρτη και ιδ ια ίτερα στην πέμπτη φάση της έρευνας . 

Και η συνεργασία με τους γονείς χαρακτηρίστηκε στις δύο πρώτες φά
σεις της έρευνας καλή ή και πολύ καλή, ενώ στην πέμπτη φάση οι σχέσεις 
αυτές θεωρήθηκαν περ ισσότερο τυπικές . Τ α θέματα που απασχολούσαν 
ήταν η επ ίδοση και η συμπερ ιφορά των μαθητών. 

4.3.4. Κοινωνική ζωή στο σχολείο 

Σχετ ικά με την κοινωνική ζωή στο σχολείο, α π ό τις συνεντεύξεις με τους δι
ευθυντές των σχολε ίων δ ιαπ ιστώθηκαν τα εξής: 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) έγιναν θετικές 
αναφορές σε πολιτιστικές δραστηριότητες του σχολείου (θέατρο, χορός, επι
σκέψεις μουσείων κ.λπ.) και σε οτιδήποτε έχει ν α κάνει με τη διοργάνωση 
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εορτών, ομιλιών και εκδρομών. Ε δ ώ θα μπορούσε κανείς να α ν α φ έ ρ ε ι επί
σης τις Μαθητικές Κοινότητες, οι οποίες καλούνται να δραστηριοποιηθούν 
στον τομέα αυτό. 

Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) α ν α φ έ ρ θ η κ α ν 
πάλι οι συνηθισμένες γ ιορτές και αθλητικές δραστηριότητες , και σε πολύ 
λίγες περ ιπτώσεις δηλώθηκαν πολιτιστικές εκδηλώσεις (π.χ. συναυλίες) . 
Και εδιυ αναφέρθηκε σε πολλές περ ιπτώσε ις η συμμετοχή των Μαθητ ικών 
Κοινοτήτων στις εν λόγω δραστηριότητες . 

Στην π έμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) α ν α φ έ ρ θ η κ α ν 
ξανά οι γνωστές γ ιορτές , οι εκδρομές και οι αθλητ ικές δραστηριότητες , 
ενώ σε μερικά σχολε ία έγ ιναν ακόμη ε ιδ ικότερες α ν α φ ο ρ έ ς σε θεατρ ικές 
ομάδες , σε συγκροτήματα μουσικής και σε φ ιλανθρωπ ικές δραστηρ ιότη
τες. Στις δραστηριότητες που αποτελούν όλες μαζί την κοινωνική ζωή του 
σχολείου συμμετείχαν σε κ ά π ο ι ο βαθμό και οι γονε ίς , ενώ σε ελάχιστες 
περ ιπτώσεις α ν α φ έ ρ θ η κ ε επίσης η συμμετοχή άλλων τοπικιον φ ο ρ έ ω ν . 
Κοινή πρόταση όλων των δ ιευθυντών των σχολε ίων ήταν η ανάγκη δ ιεύ
ρυνσης των δραστηριοτήτων αυτών, το οπο ίο έρχετα ι όμως σε αντ ίθεση με 
την πίεση που ασκούν το φορτωμένο π ρ ό γ ρ α μ μ α μαθημάτων και οι εξετά
σεις. Στη συγκεκριμένη φάση τονίστηκε ακόμη από τους δ ιευθυντές των 
σχολείων ότι ο θεσμός των Μαθητ ικών Κοινοτήτων έχει ατονίσε ι και ότι 
οι μαθητές δεν τον αξ ιοπο ιούν σωστά, δηλαδή δεν ασχολούντα ι εκεί με 
ουσιαστικά θέματα. 

Α π ό τη σύγκριση των τριών φάσεων δ ιαπ ιστώθηκε ότι στον τομέα της 
κοινωνικής ζωής παρατηρούνται οι ίδιες περίπου δραστηριότητες χωρίς 
αξιόλογες διαφορές. Ο θεσμός των Μαθητ ικών Κοινοτήτων κρίθηκε κατ ' 
αρχήν θετικά από τους δ ιευθυντές και στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας , δηλώ
θηκε όμως ότι δεν αξ ιοποιε ί τα ι γ ια ουσιαστικά θέματα και ότι χρε ιάζετα ι 
βελτίωση (π.χ. να δοθούν περ ισσότερες ευθύνες στους μαθητές) . Στην π ρ ώ 
τη φάση της έρευνας , γ ια γνωστούς ιστορικο-πολιτ ικούς λόγους, επισημάν
θηκε και ο κίνδυνος της πολιτ ικοποίησης ή και κομματικοποίησης των Μ α 
θητικών Κοινοτήτων. Γενικά, προκύπτει μια εικόνα που μας είναι ήδη γνω
στή σε ό,τι αφορά την περιορισμένη κοινωνική ζωή του ελληνικού σχολείου 
(βλ. επίσης σχετικά το επόμενο κεφάλα ιο του βιβλίου γ ια τις κοινωνικές και 
λοιπές δραστηριότητες των μαθητών στο σχολείο και στην τάξη). 
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4.4. Π ρ ο β λ ή μ α τ α σ χ ο λ ε ί ο υ και σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά ς των μαθητών 

Τα δ ε δ ο μ έ ν α που προέκυψαν στον εν λόγω τομέα τόσο από τις συνεντεύ
ξεις με τους δ ιευθυντές των σχολείων όσο και α π ό το ερωτηματολόγιο γ ια 
εκπαιδευτ ικούς (ερώτηση Γ17) οδηγούν στη σκ ιαγράφηση της παρακάτω 
ε ικόνας. 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) από την ανάλυση 
συχνοτήτων, με βάση τα δεδομένα του ερωτηματολογίου γ ια εκπαιδευτι
κούς, δ ιαπ ιστώθηκε πως, σε ό,τι α φ ο ρ ά τα προβλήματα τον σχολείου, οι κα
θηγητές θ εωρούσαν ότι το πιο σημαντικό είναι τα κτ ιρ ιακά προβλήματα, 
και ακολουθούσαν η έλλειψη εποπτ ικών μέσων, το φορτωμένο πρόγραμμα 
δ ιδασκαλ ίας και ο μεγάλος αρ ιθμός μαθητών ανά τάξη . Α π ό συσχετίσεις 
μεταβλητών και σύγκριση των μέσων όρων προέκυψε ότι, μεταξύ των προ
βλημάτων του σχολε ίου , συχνότερα τονιζόταν το κτ ιρ ιακό πρόβλημα από 
τους νεότερους σε χρόν ια υπηρεσ ίας καθηγητές και τους καθηγητές «μη 
προνομιούχων» σχολείων, κάτι που εξηγείται π ιθανώς από τις προσδοκίες 
των νέων καθηγητών και α π ό τις συνθήκες στα σχολε ία της κατηγορίας αυ
τής. Οι νεότερο ι καθηγητές και οι καθηγήτριες επ ισήμαναν επίσης το μεγά
λο αρ ιθμό μαθητών στις τάξε ις . 

Ως προβληματική συμπεριφορά οι δ ιευθυντές των σχολείων θεωρούσαν 
τη μη συμμόρφωση των μαθητών στις π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς και στις εντολές του 
σχολείου και ε ιδ ικότερα την απε ιθαρχ ία και αυθάδε ια , τις αδικαιολόγητες 
απουσίες α π ό τα μαθήματα, όπως επίσης τις καταστροφές και δ ιαρρήξεις 
στο σχολείο. Σ ύ μ φ ω ν α με τις δηλώσεις τους, η συμπερ ιφορά αυτή αντιμετω
πιζόταν με συζήτηση και συμβουλές, με ενημέρωση των γονέων, καθώς και 
με τις κυρώσεις που προβλέποντα ι α π ό τις νομικές δ ιατάξεις . Οι Μαθητικές 
Κοινότητες και οι γονε ί ς δεν αντ ιδρούσαν, κατά την άποψη των διευθυντών 
των σχολείων, στην επιβολή των κυρώσεων στις περ ιπτώσεις προβληματικής 
συμπερ ιφοράς . Βέβαια , σημειώθηκε ότι τέτοια προβλήματα συμπεριφοράς 
των μαθητών ανακύπτουν κυρίως στα σχολεία των πόλεων και των αστικών 
κέντρων. Οι δ ιευθυντές δήλωσαν επίσης ότι δεν υπήρχε στα σχολεία η δυνα
τότητα παροχής ειδικής βοήθε ιας σε προβληματικά παιδιά" απλώς παρακο
λουθούνταν από κάπο ιο καθηγητή, και ενδεχομένως τα σχετικά προβλήματα 
συζητούνταν σε πα ιδαγωγ ικές συνεδρίες του συλλόγου διδασκόντων. 
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Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91), ως προς τα 
προβλήματα που αντιμετωπίζουν οι καθηγητές στο σχολείο, δ ιαπ ιστώθηκε 
ότι πρώτο στη σε ιρά έρχεται η έλλειψη εποπτ ικών μέσων (σε ποσοστό 
22%). Σε σχέση με προβλήματα συμπεριφοράς των μαθητών, τ ιμωρητέα συ
μπερ ιφορά ή π α ρ α π τ ώ μ α τ α θεωρούσαν οι δ ιευθυντές των σχολε ίων θέματα 
αμφίεσης των μαθητών, την α υ θ ά δ ε ι α , την α π ε ι θ α ρ χ ί α , τις ζημιές και κατα
στροφές στο σχολείο και την α δ ι α φ ο ρ ί α των μαθητών. Η αντ ιμετώπιση συ
νίστατο σε συμβουλές, παρατηρήσε ι ς , πο ινολόγ ιο , κ α θ ώ ς και σε συζήτηση 
στο σύλλογο δ ι δ α σ κ ό ν τ ω ν 1 0 1 . Σημε ιώθηκε όμως ότι, όταν αντ ιμετωπίζουν 
προβλήματα αποκλίνουσας συμπερ ιφοράς , ζητούν τη βοήθε ια ε ιδ ικών. Σε 
πολύ λίγες περ ιπτώσε ις (σε τ έ σ σ ε ρ α α π ό τα δ έ κ α σχολε ία) , όταν υπήρχε 
αποκλίνουσα συμπερ ιφορά (επ ικρατε ί βέβα ια μεγάλη α σ ά φ ε ι α γ ια το τι 
ακριβώς είναι αυτό) οι δ ιευθυντές ζητούσαν βοήθε ια α π ό ε ιδ ικό (νευρολό-
γο-ψυχίατρο, κέντρο ψυχικής υγιε ινής, κοινωνικό λε ιτουργό) ή συζητούσαν 
το θέμα στο σύλλογο καθηγητών. 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) δ ιαπιστώθηκε 
από τους καθηγητές ότι πρώτα στη σε ιρά έρχονται προβλήματα πε ιθαρχ ίας 
και συμπερ ιφοράς των μαθητών, και ακολουθούν η α δ ι α φ ο ρ ί α και σε μικρό
τερο βαθμό προβλήματα επίδοσης των μ α θ η τ ώ ν ένα ποσοστό περ ίπου 20% 
των καθηγητών δεν δ ιαπίστωσε πάντως προβλήματα. Δεν δ ιαπιστώθηκαν 
επίσης δ ιαφοροποιήσε ις στη στάση των καθηγητών ως προς το φύλο, τη βαθ
μίδα και την κοινωνική τους προέλευση. Α π ό τους δ ιευθυντές των σχολείων 
προβληματική (και τιμωρητέα) συμπεριφορά θεωρήθηκε η παρακώλυση του 
μαθήματος, η ασέβε ια στο π ρ ό σ ω π ο του καθηγητή, η παρέκκλιση α π ό τους 
σχολικούς κανόνες , οι εκδηλώσεις βίας. Τέτοιου είδους συμπερ ιφορά δήλω
σαν ότι αντιμετωπίζεται με παρατηρήσεις , επιπλήξεις , συμβουλές, αναπλή
ρωση των ζημιών από τους ίδιους τους μαθητές και, σε σπάνιες περιπτώσεις , 
με μονοήμερη ή διήμερη αποβολή. Α π ό το σύνολο των διευθυντών μόνο οι μι
σοί δήλωσαν ότι συζητούν τέτοια θέματα στο σύλλογο δ ιδασκόντων. Αντι
δράσεις στις ποινές α π ό την πλευρά των μαθητών ή των γονέων δεν δηλώθη-

101. Πρβλ. για τους ισχύοντες κανονισμούς Α. Αλεξανδρίδης, 1995. Πρβλ. επίσης γενι
κότερα για θε'ματα διοίκησης της εκπαίδευσης Κ. Σ. Τσούντας & Μ. Γ. Χρονοπούλου, 1995' 
Χρ. Σάϊτης, 2000. 
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καν, γιατί, σύμφωνα με τους διευθυντε'ς, οι επιβαλλόμενες κυρώσεις ήταν δί
καιες και οι ακρότητες αποφεύγονταν . Η αποκλίνουσα κοινωνική συμπερι
φορά ταυτιζόταν, κατά τη γνώμη των διευθυντών των σχολείων, με τα παρα
πάνω προβλήματα, ενώ η αποκλίνουσα ψυχολογική συμπεριφορά με την τάση 
απομόνωσης του παιδ ιού ή με την επιθετικότητα. Στην πρώτη περίπτωση, τα 
προβλήματα αντιμετωπίζονταν συνήθως με συζήτηση με το μαθητή ή/και με 
το ο ικογενε ιακό του περιβάλλον, ενώ τα προβλήματα στη δεύτερη περίπτωση 
συζητούνταν επ ιπλέον στις συνεδριάσε ις των καθηγητών. Σε έξι από τα δέκα 
σχολεία οι δ ιευθυντές δήλωσαν ότι ανατρέχουν ακόμη γ ια βοήθεια σε κέντρα 
ψυχικής υγιεινής, σε συμβουλευτικούς σταθμούς ή σε ψυχολόγο/ψυχίατρο. 

Α π ό τη σύγκρ ιση των τρ ιών φάσεων προέκυψε ότι τα προβλήματα που 
αντ ιμετωπίζουν οι καθηγητές στα σχολε ία συμβαδίζουν με τις εξελίξεις 
στην εκπα ίδευση , ενώ σημειώνονται μικρές δ ιαφοροπο ιήσε ι ς στα είκοσι 
χρόν ια που δ ιήρκεσε η έρευνα . Έ τ σ ι η έλλειψη, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , κτιριακών 
εγκαταστάσεων , που εμφανίστηκε έντονα στην πρώτη φάση της έρευνας, 
δεν α ν α φ έ ρ θ η κ ε καθόλου στην τέταρτη και την πέμπτη φάση, όπου σημειώ
θηκε μεγάλη βελτίωση στις κτ ιρ ιακές εγκαταστάσε ις και την υλικοτεχνική 
υποδομή των σχολείων. Εξάλλου , το φορτωμένο πρόγραμμα δ ιδασκαλίας 
και ο μεγάλος αρ ιθμός των μαθητών ανά τάξη δεν καταγράφηκαν στην τέ
ταρτη και πέμπτη φάση της έρευνας , γ ιατ ί στο μεταξύ σημειώθηκε μείωση 
του μαθητικού πληθυσμού. Στις δύο τελευταίες φάσεις της έρευνας και ιδιαί
τερα στην πέμπτη (σχολικό έτος 2000-01) απασχολούσαν περισσότερο τους 
καθηγητές προβλήματα πειθαρχίας και συμπεριφοράς, καθώς και αδιαφο
ρίας ή επίδοσης των μαθητών. Για πρώτη φορά δηλώθηκαν επίσης προβλή
ματα που προκύπτουν από τη μεταβολή της σύνθεσης του μαθητικού πληθυ
σμού με τη συρροή παλιννοστούντων και αλλοδαπών μαθητών. 

Στις δύο πρώτες φάσε ι ς οι δ ιευθυντές των σχολείων δήλωσαν ότι προ
βλήματα συμπερ ιφοράς των μαθητών ανέκυπταν κυρίως στα σχολεία των 
πόλεων και των αστικών κέντρων και ότι δεν υπήρχαν πολλές δυνατότητες 
γ ια π α ρ ο χ ή ειδικής βοήθε ιας . Η προσφυγή σε ε ιδικούς τονίστηκε ωστόσο 
στην τέταρτη και την πέμπτη φάση της έρευνας , π ρ ο φ α ν ώ ς γιατί δημιουργή
θηκαν στο μεταξύ ευνοϊκότερες συνθήκες γ ια υποστήριξη και βοήθεια. Στις 
αρχές της δεκαετ ίας του 1980 οι δ ιευθυντές των σχολείων δήλωναν συνή
θως ότι τα «προβληματικά» π α ι δ ι ά παρακολουθούνταν απλώς από έναν κα
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θηγητη, και σε σΐ 'νεδριάσεις του συλλόγου τους συζητούσαν το σχετικό θέ-
μα. Γενικά πόντιος επ ισημάνθηκε ότι η απρεπής συμπεριφορά των μαθητών 
αντιμετωπίζεται με συζήτηση και συμβουλές, με ενημέρωση των γονέων και 
με κυρώσεις που προβλέπονται από τις νομικές διατάξεις. Δηλώθηκε επίσης 
ότι δεν αντ ιδρούν ούτε οι Μαθητ ικές Κοινότητες ούτε οι γονε ί ς στις επ ιβο
λές κυρώσεων στους μαθητές γ ια προβληματική συμπερ ιφορά . 

4.5. Εξωδιδακτικά κ α θ ή κ ο ν τ α των κ α θ η γ η τ ώ ν 

Εδώ εντάσσονται οι α π ό ψ ε ι ς των εκπαιδευτ ικών σχετ ικά με τ α εξωδιδακτ ι 
κά καθήκοντα που τους ανατ ίθενται ή που οι ίδιοι αναλαμβάνουν στο σχο
λείο (ερώτηση A l 1). 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) οι καθηγητές σε 
ένα μεγάλο ποσοστό (78%) ασκούσαν , κατά δήλωση τους, εξωδ ιδακτ ικά 
καθήκοντα στο σχολείο , όπως σύνταξη Ωρολογ ίων Προγραμμάτων , έκδοση 
βαθμολογίων και λοιπά διοικητικά καθήκοντα (δραστηριότητες του σχολεί
ου και της τάξης τους) . Τ α διοικητικά καθήκοντα αποτελούσαν λόγο γ ια τον 
οποίο δ ιαμαρτύρονταν συχνά οι συνδικαλιστικές οργανώσε ι ς των εκπαι 
δευτικών, οι οπο ίες και απαιτούσαν το δ ιορ ισμό επαρκούς διοικητικού προ
σωπικού στα σχολεία . Οι πολιτιστικές δ ρ α σ τ η ρ ι ό τ η τ ε ς 1 0 2 της τάξης και του 
σχολείου στις οπο ίες συμμετείχαν οι καθηγητές (ερωτήσεις Α12 και Α13) 
φαίνεται ότι αποτελούσαν τις κύριες δραστηριότητες τους, π έ ρ α α π ό το δι
δακτικό έργο και τα διοικητικά τους καθήκοντα . 

Πιο συχνά δήλωσαν ότι ασκούν εξωδ ιδακτ ικά καθήκοντα στο σχολε ίο οι 
καθηγητές Γυμνασίου· οι ίδιοι αυτοί καθηγητές δήλιοσαν ότι ακόμη συχνό
τερα παίρνουν μέρος στις πολιτιστικές και άλλες δραστηριότητες του σχο
λείου. Στα εξωδιδακτ ικά καθήκοντα δεν δ ιαπ ιστώθηκαν γεν ικά δ ι α φ ο ρ έ ς 
ανάμεσα στους άνδρες και στις γυνα ίκες εκπαιδευτ ικούς , αλλά μόνο στον 

102. Σε ό,τι αφορά τις πολιτιστικές δραστηριότητες, όπως μουσικές εκδηλώσεις, θεατρι
κές παραστάσεις, θεατρικό εργαστήρι, παραδοσιακοί χοροί, τοπική ιστορία, λαογραφία 
κλπ., πρβλ. το Νόμο 1566/1985, άρθρο 47 και την Υπουργική Απόφαση Γ2/4867/28.8.1992. 
Πρβλ. επίσης Α. Αλεξανδρίδης, ό.π., σσ. 132-134. 

159 



Κ Ε Φ Α Λ Α Ι Ο 4 

επιμερισμό των εν λόγω καθηκόντων: στη σύνταξη των βαθμολογίων συμμε
τε ίχαν συχνότερα οι καθηγήτριες , ενώ οι άνδρες καθηγητές αναλάμβαναν 
συχνότερα τη σύνταξη των Ωρολογ ίων Προγραμμάτων . Στις πολιτιστικές 
δραστηριότητες της τάξης συμμετε ίχαν επίσης περ ισσότερες καθηγήτριες . 
Εξωδ ιδακτ ικά καθήκοντα δ ιαπ ιστώθηκε ότι αναλαμβάνουν συχνότερα οι 
νεότερο ι καθηγητές , σε σύγκριση με τους μεγαλύτερους στην ηλικία και με 
τους αρχα ιότερους , κ α θ ώ ς και οι φιλόλογοι , σε σύγκριση με τους φυσικούς 
και τους μαθηματικούς . Οι καθηγητές των δύο τελευταίων αυτών ειδικοτή
των συμμετε ίχαν συχνότερα στη σύνταξη των Ωρολογ ίων Προγραμμάτων, 
ενώ στα βαθμολόγ ια και τα λο ιπά διοικητικά καθήκοντα είχαν συχνότερη 
συμμετοχή οι φιλόλογοι . 

Και στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) οι καθηγη
τές δήλωσαν σε πολύ μεγάλο ποσοστό (80%) ότι ασκούσαν λοιπά διοικητι
κά καθήκοντα π έ ρ α α π ό τα συνήθη, δηλαδή σύνταξη Ωρολογ ίων Προγραμ
μάτων και συμπλήρωση βαθμολογίων. Οι καθηγητές δήλωσαν επίσης σε πο
σοστό 54% ότι δεν ήταν σύμβουλοι σε δραστηριότητες των μαθητών της τά
ξης τους, ενώ ως προς τις δραστηριότητες του σχολείου γεν ικά υπερτερού
σαν (με ποσοστό συμμετοχής 38%) οι πολιτιστικές δραστηριότητες . Οι συ
σχετίσεις μεταβλητών στη φάση αυτή δεν έδωσαν αξ ιόλογα ευρήματα. 

Στην π έ μ π τ η φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) ένα συγκριτικά 
πολύ μ ικρότερο ποσοστό , δηλαδή το ένα τρίτο των ερωτώμενων καθηγητών 
(33%), δήλωσε ότι ασκε ί εξωδ ιδακτ ικά καθήκοντα , τα οπο ία συνίστανται 
κυρίως σε σύνταξη Ωρολογ ίων Π ρ ο γ ρ α μ μ ά τ ω ν δ ιδασκαλ ίας και συμπλή
ρωση βαθμολογ ίων , αλλά και σε άλλα δ ιο ικητ ικά καθήκοντα . Δεν διαπι
στώθηκαν δ ι α φ ο ρ έ ς ως προς τα εξωδ ιδακτ ικά καθήκοντα ανάμεσα στους 
καθηγητές Γυμνασίου και Λυκε ίου , συχνότερα όμως ασκούσαν τέτοια κα
θήκοντα οι ά ν δ ρ ε ς καθηγητές . Οι συσχετ ίσε ις μεταβλητών δεν έδωσαν 
αξ ιοπο ιήσ ιμα στο ιχε ία σε ό,τι α φ ο ρ ά δ ι α φ ο ρ ο π ο ι ή σ ε ι ς ως προς τα χρόνια 
υπηρεσ ίας , την εκπαιδευτ ική βαθμ ίδα κα ι την κοινωνική προέλευση των 
καθηγητών . Α ν α φ ο ρ ι κ ά με το ε ίδος δραστηριότητας της τάξης τους, πρώ
τες στη σε ιρά ήταν οι πολιτ ιστικές (13%) και ακολουθούσαν οι αθλητικές 
δραστηριότητες (10%)' το ίδιο ισχύει και γ ια τις δραστηριότητες ολόκλη
ρου του σχολε ίου , στις οπο ίες οι καθηγητές δήλωσαν ότι συμμετέχουν σε 
μεγάλο ποσοστό (88%). 
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Η γενική ε ικόνα που προκύπτε ι από τις τρεις φάσεις της έρευνας ως 
προς τα εξωδιδακτ ικά καθήκοντα των εκπαιδευτ ικών δεν παρουσ ιάζε ι πολύ 
αξ ιόλογες δ ιαφορές α π ό φάση σε φάση . Είναι γ εγονός ότι οι καθηγητές 
ασκούν σε κάπο ιο βαθμό εξωδιδακτ ικά καθήκοντα αφενός διοικητικής φύ
σης, όπως είναι η σύνταξη Ωρολογ ίων Προγραμμάτων δ ιδασκαλ ίας και η συ
μπλήρωση βαθμολογίων, και αφετέρου υπό μορφή δραστηριοτήτων, πρωτί
στως πολιτιστικών και αθλητικών, που αφορούν την τάξη ή ολόκληρο το σχο
λείο. Το εύρος των εξωδιδακτ ικών καθηκόντων μειώθηκε α ισθητά στην πέ
μπτη φάση της έρευνας , π ρ ο φ α ν ώ ς γ ιατ ί στο μεταξύ τοποθετήθηκε σε πολλά 
σχολεία προσωπικό γ ια γραμματε ιακή υποστήριξη. Οι δ ιαφοροπο ιήσε ι ς φύ
λου, εκπαιδευτικής βαθμίδας και ετών υπηρεσ ίας δεν είναι άξ ιες λόγου, αν 
εξαιρέσουμε τον επιμερισμό των εξωδιδακτ ικών καθηκόντων στην πρώτη 
φάση της έρευνας , όπου δ ιαπ ιστώθηκαν κάπο ιες δ ιαφορές αν άμε σα στα εκ
παιδευτ ικά ιδρύματα με αύξηση της συμμετοχής στα εν λόγω καθήκοντα των 
καθηγητών Γυμνασίου και των νεότερων σε χρόν ια υπηρεσ ίας καθηγητών. 

4 .6 . Προετοιμασία των εκπαιδευτ ικών από τ ις σ π ο υ δ έ ς τ ο υ ς 
για το έργο τ ο υ ς και ε ν η μ έ ρ ω σ η τ ο υ ς γ ια νέες μ ε θ ό δ ο υ ς 
διδασκαλίας 

Στην παρούσα ενότητα εντάσσονται οι α π ό ψ ε ι ς των εκπα ιδευτ ικών σχετ ικά 
με τη χρησιμότητα των σπουδών τους, με κριτήριο την προετο ιμασ ία που 
τους παρέχουν γ ια την επιτέλεση του έργου τους· επίσης, περ ιλαμβάνοντα ι 
οι γνώμες τους σε ό,τι α φ ο ρ ά την ενημέρωση τους γ ια νέες μεθόδους δ ιδα
σκαλίας. 

Στο πρώτο εριότημα, πώς αποτ ιμούν την προετοιμασία τους από τις 
σπονδές τους ως προς τη διδασκαλία και την αξιολόγηση στο σχολείο ( ερώ
τηση Γ16 στο εριοτηματολόγιο γ ια εκπαιδευτ ικούς) , οι καθηγητές απάντη
σαν στην πρώτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) σε μεγάλο ποσο
στό (77% και 82% αντίστοιχα) ότι οι σπουδές τους δεν τους έδωσαν τα α π α 
ραίτητα εφόδ ια γ ια τη δ ι εκπερα ίωση αυτών των αρμοδιοτήτων. Μάλιστα, 
δήλωσαν ότι π ρ ο σ π α θ ο ύ ν να αναπληρώσουν τις ελλείψεις τους κυρίως με
λετώντας βιβλία και περ ιοδ ικά . 
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Στο δεύτερο ερώτημα, που α φ ο ρ ά την ενημέρωση τους για νέες μεθόδους 
διδασκαλίας (ερώτηση Δ11), οι καθηγητές α ν έ φ ε ρ α ν ότι η ενημέρωση τους 
γ ίνεται κυρίως α π ό περ ιοδ ικά και βιβλία, κ α θ ώ ς και μέσω σ ε μ ι ν α ρ ί ω ν πά
ντως, σε ποσοστό 24% δήλωσαν ότι δεν ενημερώνονται καθόλου γ ια τις νέ
ες μεθόδους δ ιδασκαλίας . Σε σχετική ερώτηση (Δ12) οι μισοί περ ίπου κα
θηγητές του δε ίγματος απάντησαν ότι δεν έχουν δοκιμάσει ποτέ να εφαρμό
σουν μια ν έ α μέθοδο δ ιδασκαλ ίας στην τάξη τους, αν και σε πολύ μεγάλο 
ποσοστό (84%) θα ήθελαν να ε ίχαν τη δυνατότητα αυτή. Λέγοντας «νέα μέ
θοδο» εννοούσαν κυρίως τρόπους εργασ ίας που να δίνουν βαρύτητα στην 
πρωτοβουλ ία των μαθητών, καθώς και τη δ ι εξαγωγή του μαθήματος με ερ
γαστηρ ιακή μορφή και επαγωγ ική μέθοδο . Συχνότερα δήλωσαν ότι δεν ενη
μερώνονται καθόλου γ ια νέες μεθόδους δ ιδασκαλ ίας οι καθηγητές που εί
χαν λ ιγότερα χρόν ια υπηρεσ ίας στην εκπα ίδευση , π ρ ο φ α ν ώ ς λόγω των πιο 
πρόσφατων σπουδών τους, καθώς επίσης οι φυσικοί και οι μαθηματικοί , οι 
οποίο ι αποτελούν τους εκπαιδευτ ικούς εκείνους που αποκτούν τα λιγότερα 
εφόδ ια πα ι δα γ ωγ ικής και δ ιδακτικής κατάρτισης κατά τη δ ιάρκε ια των βα
σικών τους σπουδών . Τ α εκπαιδευτ ικά περ ιοδ ικά και τα βιβλία πα ιδαγωγι 
κού περ ι εχομένου α ν έ φ ε ρ α ν ως τρόπο ενημέρωσης πιο συχνά οι καθηγητές 
Λυκε ίου και οι φιλόλογοι , ενώ οι φυσικοί και οι μαθηματικοί ενημερώνο
νταν συχνότερα μέσω σεμιναρίων, τα οπο ία προσ ιδ ιάζουν στην ειδικότητα 
τους και στον τρόπο προσέγγ ισης του γνωστικού αντικειμένου τους. Στο 
ερώτημα αν έχουν ποτέ δοκιμάσει να εφαρμόσουν κάποια καινούρια μέθο
δο διδασκαλίας, θετ ικά απάντησαν συχνότερα οι φιλόλογοι , μια ειδικότητα 
που είναι π ιο δεκτική σε καινοτομίες στην εκπα ίδευση . 

Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) οι καθηγητές 
απάντησαν αρνητ ικά στο ερώτημα αν α ισθάνοντα ι προετοιμασμένοι από τις 
σπουδές τους γ ια την επιτέλεση του έργου τους σε ποσοστό 9 1 % ως προς τη 
δ ιδασκαλ ία και σε ποσοστό 88% ως προς την αξ ιολόγηση. Την κατάσταση 
αυτή δήλωσαν ότι αντ ιμετωπίζουν κυρίως με μελέτη. Στο ερώτημα αν ενημε
ρώνονται για νέες μεθόδους διδασκαλίας οι καθηγητές απάντησαν θετικά σε 
ποσοστό 35%. Κ ά π ω ς λιγότεροι από τους μισούς καθηγητές δήλωσαν ότι εί
χαν δοκιμάσε ι κ ά π ο ι α ν έα μέθοδο δ ιδασκαλίας . 

Στην π έμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) η στάση των κα
θηγητών ως π ρ ο ς την προετοιμασία που τους παρέχουν οι σπονδές τους έγι-
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νε σαφώς θετικότερη και γ ια τα δύο σκε'λη του ε'ργου τους (δ ιδασκαλ ία και 
αξιολόγηση) με τα ποσοστά να κυμαίνονται μεταξύ 42% και 52% αντίστοι
χα γ ια τα δύο αυτά σκε'λη. Η ενημέρωση τους για νέες μεθόδους διδασκαλίας 
γινόταν με σεμινάρια αλλά και με βιβλία και εκπα ιδευτ ικά περ ιοδ ικά , ενώ 
ε'να ποσοστό 16% των καθηγητών δήλωσε ότι δεν ε'χει καμ ιά ενημέρωση γ ια 
καινούριες μεθόδους δ ιδασκαλίας . Οι καθηγητε'ς σε πολύ μεγάλο ποσοστό 
(81%) δεν ε ίχαν δοκιμάσει να εφαρμόσουν στη δ ιδασκαλ ία τους μια ν έα 
μέθοδο, αν και οι περ ισσότερο ι α π ό τους μισούς (58%) θα το ήθελαν . 

Συγκρίνοντας τις τρεις φάσεις της έρευνας δ ιαπ ιστώσαμε , ως προς το 
ερώτημα αν οι καθηγητές α ισθάνοντα ι προετο ιμασμένο ι α π ό τις σπουδές 
τους σε θέματα μεθόδευσης της δ ιδασκαλ ίας και αξ ιολόγησης της επ ίδοσης 
των μαθητών, ότι απάντησαν στις δύο πρώτες ερευνητικές φάσε ι ς σε πολύ 
μεγάλο ποσοστό αρνητ ικά ως προς τη δ ιδασκαλ ία και κυρίως ως προς την 
αξιολόγηση- θετ ικότερη έγινε η στάση των καθηγητών στην τελευταία φάση 
της έρευνας . Θ α έπρεπε ν α υποθέσε ι κανε ίς ότι βελτιώθηκε ως προς το συ
γκεκριμένο σημείο το καθεστώς της βασικής εκπαίδευσης των καθηγητών, 
κάτι που δεν προκύπτει όμως α π ό τα πραγματ ικά δ ε δ ο μ έ ν α στην εκπα ίδευ 
ση ή από την όντως μεγαλύτερη π ρ ο σ φ ο ρ ά ευκαιρ ιών γ ια επ ιμόρφωση . 

Η ενημέρωση των εκπαιδευτ ικών γ ια νέε ς μεθόδους δ ιδασκαλ ίας δ ιαπι
στώθηκε ότι γ ίνεται γ εν ικά κυρίως μέσω περ ιοδ ικών και π α ι δ α γ ω γ ι κ ώ ν βι
βλίων. Υπήρχε ωστόσο ε'να αξ ιόλογο ποσοστό εκπα ιδευτ ικών (24% και 
35% στις δύο πρώτες φάσε ι ς της έρευνας αντίστοιχα) που δεν ενημερωνό
ταν καθόλου γ ια νέες μεθόδους δ ιδασκαλίας· το ποσοστό αυτό με ιώθηκε αι
σθητά (16%) στην τελευταία φάση της έρευνας , κάτι που σημαίνει ότι αξ ιο 
ποιήθηκε η όντως μεγάλη π ρ ο σ φ ο ρ ά επ ιμορφωτικών δ ρ ά σ ε ω ν στη δεκαετ ία 
του 1990. Περισσότεροι όμως α π ό τους μισούς καθηγητε'ς (στην πέμπτη φ ά 
ση της έρευνας το ποσοστό αυτό ήταν μάλιστα της τάξεως του 81%) δήλω
σαν ότι δεν ε ίχαν δοκιμάσει να εφαρμόσουν μια ν έα μέθοδο δ ιδασκαλ ίας , 
παρόλο που ήταν πρόθυμοι να το πράξουν . Τις ελλείψεις τους σε θέματα με
θόδευσης της δ ιδασκαλίας και αξ ιολόγησης της σχολικής επ ίδοσης δήλω
σαν οι καθηγητές ότι π ρ ο σ π α θ ο ύ ν να τις καλύψουν κυρίως μελετώντας βι
βλία και περ ιοδ ικά . Σχετικά με την επιμόρφωση, και στις τρεις φάσεις της 
έρευνας οι καθηγητές φάνηκαν να μην πιστεύουν ότι μπορεί να παίξει σημα
ντικό ρόλο στην αντιμετώπιση της παραπάνω έλλειψης. 
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Στο παρόν κεφάλα ιο εκτίθενται τα ευρήματα που π ρ ο έ κ υ ψ α ν α π ό τα ερω
τηματολόγια γ ια μαθητές Γυμνασίου και Λυκε ίου . Πρόκε ι τα ι γ ια απόψε ι ς , 
εκτιμήσεις και π ε ρ ι γ ρ α φ έ ς σχετ ικά με τη θεματική της έρευνας , οι οπο ίες 
καταγράφηκαν σε τρεις δ ιαδοχ ικές ερευνητικές φάσε ι ς : κατά τα σχολικά 
έτη 1980-81, 1990-91 και 2000-01. Και στις τρεις περ ιπτώσε ι ς χρησ ιμοπο ιή 
θηκε το ίδιο ερωτηματολόγιο με μικρές μόνο αλλαγές ή προσθήκες στην τέ
ταρτη και την πέμπτη φάση της έρευνας (σχετικά με την ονομασ ία του Λυ
κείου και σε ό,τι α φ ο ρ ά τους παλιννοστούντες και επαναπατρ ισθέντες μα
θητές). Η επιστροφή των ερωτηματολογίων ήταν σε όλες τις ερευνητικές 
φάσεις πλήρης με ελάχιστα ά κ υ ρ α ερωτηματολόγια . Έ τ σ ι στην πρώτη φάση 
της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) αξ ιοπο ιήθηκαν 673, στην τέταρτη (σχο
λικό έτος 1990-91) 275 και στην πέμπτη (σχολικό έτος 2000-01) 468 ερωτη
ματολόγια, επομένως συνολικά 1.416 ερωτηματολόγια μαθητών. 

Τ α ερευνητικά ευρήματα παρουσ ιάζοντα ι και ερμηνεύονται κατά θεμα
τικές ενότητες, με α ν α φ ο ρ ά στις υφιστάμενες δ ι α φ ο ρ έ ς αν άμε σα στα δυο 
φύλα των μαθητών, στις δύο σχολικές βαθμίδες και στις τρε ις ερευνητικές 
φάσεις , καθώς και σε άλλες σημαντικές μεταβλητές. Για τη μεταβλητή «σχο
λείο» γίνεται λόγος σε λίγες μόνο περ ιπτώσε ις , γ ιατ ί είναι αδύνατον να πα 
ραθέσουμε και να σχολιάσουμε όλα τα σχετικά ευρήματα. Θ α ήταν βέβα ια 
ενδ ιαφέρουσα η σκ ιαγράφηση ενός ε ίδους πορτρέτου κάθε σχολε ίου , το 
μέγεθος του βιβλίου όμως είναι απαγορευτ ικό γ ια ένα τέτοιο εγχε ίρημα, 
δεδομένου ότι η πρόθεση μας είναι να δημοσιευθε ί ένα ευσύνοπτο και ευ
ρύτερα κατανοητό κε ίμενο - γ ια τον ίδιο λόγο είναι πολύ περ ιορ ισμένες και 
οι αναφορές σε στατιστικά στοιχεία. Ό π ω ς και στο προηγούμενο κεφάλα ιο , 
τα πορίσματα της έρευνας παρουσ ιάζοντα ι πρώτα χωριστά κατά φάση και 
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στη συνέχε ια υποβάλλονται σε συγκριτική εξέταση, κατά την οποία γίνο
νται παρατηρήσε ι ς , ερμηνείες και σχόλια που αναφέροντα ι στη συνολική 
δ ιάρκε ια της έρευνας . 

5 . 1 . Π α ρ ά γ ο ν τ ε ς π ο υ ε π η ρ ε ά ζ ο υ ν τ η σ χ ο λ ι κ ή ε π ί δ ο σ η 
τ ω ν μ α θ η τ ώ ν - κ ί ν η τ ρ α μ ά θ η σ η ς 

Η πρώτη ερώτηση (Β1) στο ερωτηματολόγιο γ ια μαθητές (επισυνάπτεται 
στο παράρτημα) , α φ ο ύ ζητήσει τα ατομικά τους στοιχε ία , περ ιλαμβάνε ι το 
σημαντικό θέμα των κινήτρων μάθησης και ε ιδ ικότερα τους παράγοντες 
που οι μαθητές θεωρούν ότι επηρεάζουν την επίδοση τους στο σχολείο, σε 
συνάρτηση με πτυχές της δ ιδακτικής συμπερ ιφοράς των εκπαιδευτ ικών. 

Σ ύ μ φ ω ν α με τις δηλώσεις των μαθητών, στην π ρ ώ τ η φ ά σ η της έρευνας 
(σχολικό έτος 1980-81) τη μεγαλύτερη σημασία γ ια την επίδοση τους είχε η 
μέθοδος ή ο τρόπος διδασκαλίας τον εκπαιδευτικού. Δηλαδή, οι μαθητές 
θεωρούσαν σε ποσοστό 73% ότι η μέθοδος δ ιδασκαλ ίας ασκεί σημαντική 
επ ίδραση στην επ ίδοση τους· μόνο ένα μικρό ποσοστό των μαθητών (9,5%) 
θεωρούσε τον π α ρ ά γ ο ν τ α αυτό μη σημαντικό. Η δ ιαπίστωση αυτή υπογραμ
μίζει την κ ε φ α λ α ι ώ δ η σημασία που έχει η δ ιερεύνηση θεμάτων Διδακτικής 
Μ ε θ ο δ ο λ ο γ ί α ς και επ ιβεβα ιώνε ι τη δική μας επιλογή να αφιερώσουμε ένα 
δ ι εξοδ ικό μέρος του τέταρτου κεφαλα ίου του βιβλίου στη θεματική αυτή. 
Γενικά, μπορε ί κανε ίς να υποθέσε ι ότι με κατάλληλες και αποδεκτές από 
τους μαθητές μεθόδους διδασκαλίας όχι μόνο αυξάνεται η επίδοση των μα
θητών αλλά βελτιώνεται και το σχολικό κλίμα. 

Πολύ μικρή σημασία είχε, κατά την ά π ο ψ η των μαθητών, το μάθημα ως 
γνωστικό αντικείμενο, κάτι που συμφωνε ί με την πολλαπλώς δ ιασταυρωμέ
νη δ ιαπ ίστωση ότι η προτίμηση των μαθητών γ ια ένα μάθημα καθορίζεται 
συνήθως α π ό την ποιότητα του έργου του εκπαιδευτ ικού . Υ π ό την έννοια 
αυτή, πολύ α γ α π η τ ά μαθήματα γ ίνονται μισητά και, αντίθετα, μαθήματα γ ια 
τα οπο ία οι μαθητές α δ ι α φ ο ρ ο ύ σ α ν αποκτούν ξαφν ικά μεγάλο ενδ ιαφέρον 
όταν αλλάξε ι ο δ ιδάσκων . Στο ίδιο πλαίσιο είναι όμως αξιοσημείωτη η δια
πίστωση ότι οι μαθητές δεν αποδ ίδουν μεγάλη βαρύτητα στην προσωπικό
τητα του εκπαιδευτικού. Έ τ σ ι επ ιβεβα ιώνετα ι έμμεσα και εκ νέου η σημα-
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σία της διδακτικής ικανότητας του εκπαιδευτ ικού , η οπο ία φαίνεται ότι εί
ναι σε μεγάλο βαθμό υπεύθυνη γ ια τη σχολική επ ίδοση των μαθητών. 

Η ανάλυση παραγόντων ανέδε ιξε δύο παράγοντες , εκ των οπο ίων ο π ρ ώ 
τος σχετίζεται με τη μέθοδο δ ιδασκαλίας , σε συνδυασμό με την επιστημονι
κή επάρκε ια του καθηγητή, ενώ ο δεύτερος α ν α φ έ ρ ε τ α ι στον τρόπο εξετά
σεων, καθώς και στον τρόπο αντ ίδρασης του εκπαιδευτ ικού στη συμπερ ιφο
ρά του μαθητή. Ως προς τον πρώτο π α ρ ά γ ο ν τ α , επισημαίνεται ότι υπάρχει 
συνάφεια —κατά την άποψη των μαθητών— ανάμεσα στη διδακτική ικανό
τητα και στην επιστημονική επάρκεια του εκπαιδευτικού, εύρημα το οποίο 
μνημονεύεται επίσης σε εκπαιδευτ ικές έρευνες άλλων χ ω ρ ώ ν αλλά επιβε
βαιώνεται και α π ό την εμπε ιρ ία . Δηλαδή , η στέρεη επιστημονική κατάρτιση 
διευκολύνει τον εκπαιδευτ ικό στη δ ιαμόρφωση της δ ιδασκαλ ίας του με τέ
τοιο τρόπο ώστε το μάθημα να ενδ ιαφέρε ι τους μαθητές. Η εν λόγω διαπί
στωση έχει ιδ ιαίτερη σημασία γ ια την εκπαίδευση των ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ώ ν θα 
μπορούσε, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , ν α αξ ιοπο ιηθε ί ως επ ιχε ίρημα γ ια τον εμπλουτι
σμό της επιστημονικής κατάρτισης των εκπαιδευτ ικών στο μέλλον, υπό την 
έννοια ότι χωρίς συγκροτημένη επιστημονική κατάρτιση στο εκάστοτε δ ιδα
σκόμενο αντικείμενο δεν είναι π ιθανή μια επαρκής , α π ό δ ιδακτική άποψη , 
δ ιαμόρφωση της δ ιδασκαλίας . Με άλλα λόγια, εάν ο εκπαιδευτ ικός δεν γνω
ρίζει καλά το αντικείμενο του, δεν μπορε ί και να το δ ιδάξε ι , ακόμη και αν εί
ναι δ ιδακτικά πολύ επ ιδέξ ιος . 

Η επίδοση του μαθητή επηρεάζετα ι επίσης από τις μεταβλητές που κυ
ρ ιαρχούν στο δεύτερο π α ρ ά γ ο ν τ α , δηλαδή τον τρόπο εξετάσεων σε συνδυα
σμό με τον τρόπο αντίδρασης του καθηγητή στη συμπεριφορά του μαθητή. 
Μ π ο ρ ε ί να φανταστε ί κανείς εκπαιδευτ ικούς οι οποίο ι χρησιμοποιούν τον 
τρόπο εξετάσεων ως μέσο π ε ι θ α ρ χ ί α ς γ ια τους μαθητές και ασκούν έτσι α ρ 
νητικές επ ιδράσε ις στα αποτελέσματα της μάθησης. Α π ό την άλλη πλευρά, 
οι επ ιδόσεις μαθητών που σχετίζονται με τον π α ρ ά γ ο ν τ α αυτό φαίνετα ι ότι 
εξαρτώνται ιδ ια ίτερα από την προσωπικότητα του εκπαιδευτ ικού . Επομέ
νως, και οι δύο π α ρ α π ά ν ω π α ρ ά γ ο ν τ ε ς επηρεάζουν την επ ίδοση του μαθη
τή, ο ένας μέσω του αντικειμένου δ ιδασκαλ ίας και ο άλλος μέσω της π ρ ο σ ω 
πικότητας του εκπαιδευτ ικού . 

Τα ζητήματα που εξετάζονται εδώ εμφανίζουν δ ιαφορετ ικές όψεις ανά
λογα με το φύλο του μαθητή και με άλλες ανεξάρτητες μεταβλητές. Σε ό,τι 
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α φ ο ρ ά τις διαφορές μεταξύ των δύο φύλων, προέκυψε το απροσδόκητο εύ
ρημα ότι τα κορίτσια εξαρτούν τις επ ιδόσε ις τους περ ισσότερο συγκριτικά 
με τα α γ ό ρ ι α α π ό τον τρόπο δ ιδασκαλ ίας αλλά και από τον τρόπο εξετάσε
ων. Οι μαθητές α π ό σχολε ία με δ ιαφορετ ικό κοινωνικοοικονομικό περιβάλ
λον δ ιαφοροπο ιούντα ι σε δύο σημεία: οι προερχόμενο ι α π ό «προνομιούχα» 
σ χ ο λ ε ί α 1 0 3 δήλωσαν ότι επηρεάζοντα ι π ιο έντονα στις επ ιδόσεις τους από το 
μάθημα, ενώ μαθητές α π ό «μη προνομιούχα» σχολε ία α ν έ φ ε ρ α ν ότι αποδί
δουν μεγαλύτερη βαρύτητα στις αντ ιδράσε ις του εκπαιδευτ ικού στη συμπε
ρ ιφορά τους. Γενικά πάντως, η ανεξαρτησία από την προσωπικότητα τον 
εκπαιδεντικού και ο προσανατολισμός των μαθητών στο αντικείμενο είναι, 
από παιδαγωγική άποψη, η προτιμότερη επιλογή. 

Οι μαθητές των δύο σχολικών βαθμίδων, Γυμνασίου και Λυκείου, απά
ντησαν δ ιαφορετ ικά στην π α ρ α π ά ν ω ερώτηση. Έ τ σ ι δ ιαπιστώθηκε ότι οι 
μαθητές Λυκε ίου αποδ ίδουν μεγαλύτερη σημασία σε όλες τις μεταβλητές 
που επηρεάζουν την επίδοση τους σε σύγκριση με τους μαθητές Γυμνασίου. 
Δεν παρατηρήθηκαν ωστόσο δ ιαφορές ανάμεσα στις δύο σχολικές βαθμίδες 
σε ό,τι α φ ο ρ ά τον τρόπο εξετάσεων, αν και θα περ ίμενε κανείς η παράμε 
τρος αυτή να έχε ι μεγαλύτερη βαρύτητα στο Λύκε ιο . Δ ι α φ ο ρ έ ς δ ιαπιστώθη
καν όμως ανά μ εσα στις επιμέρους τάξεις, δηλαδή στις εξετάσεις αποδίδετα ι 
μεγαλύτερη σημασία α π ό τους μαθητές της τρίτης τάξης του Γυμνασίου πα
ρά α π ό εκείνους της πρώτης και της δευτέρας τάξης του Λυκε ίου . Σημειώνε
ται ότι κατά το σχολικό τούτο έτος (1980-81) υπήρχαν ακόμη οι ε ισαγωγικές 
εξετάσεις α π ό το Γυμνάσιο στο Λύκε ιο , οι οπο ίες ασκούσαν οπωσδήποτε 
κ ά π ο ι α επ ίδραση , έστω και αν σχεδόν όλοι οι μαθητές πετύχαιναν σε αυτές. 
Στο Λύκε ιο μετρούσε βέβα ια και τότε η επίδοση των μαθητών στο σχολείο, 
αλλά σημασία ε ίχαν κυρίως οι στιγμιαίες εξετάσε ις στο τέλος της φοίτησης. 
Α π ό την αυξημένη βαρύτητα των μεταβλητών που συνδέονται με τη διδα
σκαλία και με τον εκπαιδευτ ικό στο Λύκε ιο , προέκυψε ότι γενικά στις εκτι
μήσεις των μαθητών του δεύτερον κύκλον σπονδών της Δεντεροβάθμιας 
Εκπαίδευσης είχε ιδιαίτερη σημασία το σχολείο. Αυτό επ ιβεβαιώθηκε από 
τις χαρακτηριστ ικές δ ιαφορές ανάμεσα στη δευτέρα και στην τρίτη τάξη του 

103. Η εν λόγω κατηγοριοποίηση των σχολείων διευκρινίστηκε ήδη σε άλλο σημείο (πρβλ. 
υποσημείωση 61). 
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Γυμνασίου: όλες οι μεταβλητε'ς (με εξα ίρεση την επιστημονική κατάρτιση 
του εκπαιδευτ ικού) ε ίχαν γ ια τη σχολική επίδοση των μαθητών μεγαλύτερη 
βαρύτητα στην τρίτη σε σύγκριση με τη δευτε'ρα τάξη Γυμνασίου. Με άλλα 
λόγια, εντοπίστηκε εδώ ο ε'ντονος προσανατολισμός των μαθητών στο σχο
λείο στο τε'λος του Γυμνασίου λόγω των εξετάσεων μετάβασης στο Λύκειο· 
αντίθετα, δεν δ ιαπ ιστώθηκαν διαφορε'ς ανάμ ε σα στην πρώτη και στη δευτε'
ρα τάξη του Λυκε ίου . Μ ό ν ο ο τρόπος με τον οποίο ο καθηγητής αντιμετωπί
ζει τη συμπερ ιφορά του μαθητή θεωρήθηκε σημαντικός π α ρ ά γ ο ν τ α ς στην 
πρώτη τάξη του Λυκείου , δηλαδή στην αρχή μιας ν έας σχολικής βαθμίδας , 
κάτι που συνδέεται π ιθανώς με τις δυσχέρε ιες προσαρμογής του μαθητή στο 
νέο σχολικό περ ιβάλλον . Α φ ο ύ εντάξαμε στην ανάλυση και τις τέσσερ ις τά
ξεις που εξετάζουμε στην έρευνα αυτή, η μικρότερη επ ιβάρυνση δ ιαπ ιστώ
θηκε στη δευτε'ρα τάξη του Γυμνασίου, α π ό την οπο ία δ ιαφοροπο ιούνταν 
όλες οι υπόλοιπες . Πάντως, έως και στις λεπτομέρε ιες της ερώτησης Β1 από 
το ερωτηματολόγιο γ ια μαθητές καθρεφτ ί ζετα ι η αυξανόμενη α ν α φ ο ρ ά στη 
σχολική επίδοση, ανάλογα με την τάξη και τη σχολική βαθμίδα. 

Στις σχετικές απαντήσεις των μαθητών δέκα χρόν ια αργότερα , στην τέ
ταρτη φ ά σ η τ η ς έρευνας (κατά το σχολικό έτος 1990-91), δ ιαπ ιστώθηκαν , 
όπως και κατά το σχολικό έτος 1980-81, διαφορε'ς α νάμε σα στις έξι επιλο
γές που προσφέρονταν στους μαθητές ως απάντηση στην εν λόγω ερώτηση. 
Στην πρώτη θέση οι μαθητές τοποθέτησαν τη μέθοδο ή τον τρόπο διδασκα
λίας του εκπαιδευτ ικού και μετά το μάθημα ως γνωστικό αντ ικε ίμενο, τις 
αντ ιδράσεις του καθηγητή στη συμπερ ιφορά τους, τον τρόπο εξετάσεων και 
την επιστημονική κατάρτιση του εκπα ιδευτ ικού - την τελευταία θέση κατέ
λαβε η προσωπικότητα του καθηγητή. 

Στην ανάλυση παραγόντων εντοπίστηκαν, όπως και στην πρώτη φάση 
της έρευνας, δύο παράγοντε ς . Ο πρώτος συνενώνει τα βασικά στοιχε ία της 
δ ιδασκαλίας που επηρεάζουν τη σχολική επίδοση του μαθητή, και ο δεύτε
ρος περ ιλαμβάνε ι κο ινων ικά-προσωπικά στοιχε ία που επ ιδρούν στη σχολι
κή επίδοση. Δ ι α φ ο ρ έ ς δ ιαπ ιστώθηκαν ανάμεσα στα δύο φύλα: τα κορίτσια, 
σε σύγκριση με τα αγόρ ια , θ εωρούσαν και αυτή τη φ ο ρ ά σημαντ ικότερα κί
νητρα γ ια την επίδοση τους τη μέθοδο δ ιδασκαλ ίας και την επιστημονική 
επάρκε ια του καθηγητή - αυτή η συσχέτιση ήταν μάλιστα π ιο σαφής εδώ α π ό 
ό,τι στην πρώτη φάση της έρευνας . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις επ ιμέρους σχολικές τά-
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ξεις, δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι κο ινωνικο-ψυχολογ ικές μεταβλητε'ς παίζουν ση
μαντικό ρόλο μόνο στη δευτε'ρα τάξη του Λυκε ίου , δηλαδή το γεγονός ότι 
πλησιάζουν οι εξετάσεις καθ ιστά π ιθανώς τους μαθητές πιο ευαίσθητους σε 
σχέση με το π ρ ο σ ω π ι κ ό ενδ ιαφέρον τους γ ια τον καθηγητή. 

Η σε ιρά των π α ρ α γ ό ν τ ω ν που επηρεάζουν τη σχολική επίδοση του μαθη
τή παρέμε ινε κατά βάση η ίδια και στην π έμπτη φάση της έρευνας. Στην 
πρώτη θέση των επ ιλογών των μαθητών ήταν και πάλι ο τρόπος διδασκα
λίας και ακολουθούσαν η αντ ίδραση του εκπαιδευτ ικού στη συμπεριφορά 
τους και το μάθημα ως γνωστικό αντ ικε ίμενο, ενώ στην τελευταία θέση βρέ
θηκε πάλι η προσωπικότητα του εκπαιδευτ ικού . 

Α π ό την ανάλυση παραγόντων π ρ ο έ κ υ ψ α ν εκ νέου δύο παράγοντες , από 
τους οπο ίους ο ένας συνδέεται με το γνωστικό αντ ικε ίμενο του μαθήματος 
και ο άλλος με την προσωπικότητα του εκπαιδευτ ικού . Επομένως , διαπιστώ
θηκαν ξ α ν ά δύο ανεξάρτητοι μεταξύ τους προσανατολισμοί των μαθητών 
α φ ε ν ό ς σε π ρ ό σ ω π α και αφετέρου στο αντ ικε ίμενο δ ιδασκαλίας . Και τούτη 
τη φ ο ρ ά η επιστημονική ε π ά ρ κ ε ι α του καθηγητή, ο τρόπος δ ιδασκαλίας και 
ο τρόπος εξετάσεων , καθώς και το μάθημα ήταν γ ια τα κορίτσια π ιο σημα
ντικές μεταβλητές από ό,τι γ ια τα αγόρια. Η π α ρ α π ά ν ω διαπίστωση επιβε
βαιώνει την εντονότερη εξάρτηση των μαθητριών από το αντικείμενο ως πα
ράγοντα που επηρεάζε ι τα κίνητρα επ ίδοσης τους. Ως προς τις επιμέρους 
σχολικές τάξεις, δ ιαπ ιστώθηκε ότι η σημασία όλων των μεταβλητών αυξάνε
ται παράλληλα με την άνοδο του μαθητή στις τάξε ις , δηλαδή όσο μεγαλύτερη 
η τάξη τόσο σημαντικότερη γίνεται , κατά την ά π ο ψ η των μαθητών, μια μετα
βλητή η οπο ία επηρεάζε ι την επίδοση τους. Αυτό σημαίνει π ιθανώς ότι λόγω 
των εξετάσεων γίνονται όλο και περισσότερο συνείδηση στο μαθητή και προ
σελκύουν την προσοχή του οι παράγοντες που επηρεάζουν την επίδοση του. 

Α π ό τις αλλαγές που σημε ιώθηκαν στο χρονικό διάστημα των είκοσι 
ετών που καλύπτει η έρευνα, δ ιαμορφώθηκε η γεν ική ε ικόνα ότι οι παρά
γοντες «μάθημα» («γνωστικό αντικείμενο»), «επιστημονική επάρκεια» και 
«προσωπικότητα τον εκπαιδευτικού», καθώς και «τρόπος διδασκαλίας» με
ταβλήθηκαν ως προς τη βαρύτητα τους. 

Ιδ ια ί τερα αξ ιοσημε ίωτες είναι οι αλλαγές στον π α ρ ά γ ο ν τ α «μάθημα»: 
κατά το σχολικό έτος 1980-81 είχε μικρή σημασία, ενώ σταδ ιακά απέκτησε 
μεγαλύτερη, δηλαδή τα μαθήματα έγιναν π ρ ο φ α ν ώ ς ένας σταθερός παρά-
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γοντας γ ια τη δ ιαμόρφωση των κινήτρων μάθησης των μαθητών. Υπάρχουν 
ενδείξε ις ότι στην εξε'λιξη αυτή έπα ιξε σημαντικό ρόλο η εναλλασσόμενη 
σημασία των μαθημάτων στο πλαίσιο των εξετάσεων μετάβασης στην Τρι
τοβάθμια Εκπα ίδευση . Έτσι μια παιδαγωγικά θετική, εκ πρώτης όψεως, ει
κόνα αποκτά προβληματικό χαρακτήρα όταν διαπιστώνονται επιδράσεις 
των εξετάσεων επιλογής. 

Η βαρύτητα της επιστημονικής επάρκειας τον εκπαιδευτικού ήταν στην 
αρχή μεγάλη αλλά υποχώρησε σταδ ιακά , μια εξέλιξη που συνοδεύτηκε α π ό 
την αύξηση της σημασίας του τρόπου δ ιδασκαλ ίας ως κινήτρου μάθησης. 
Πιθανόν οι εκπαιδευτ ικο ί να απέκτησαν στο μεταξύ π ιο ε ιδ ικές γνώσεις 
στο αντικείμενο δ ιδασκαλίας , που θα μπορούσαν ν α οφείλονται στην ενι
σχυμένη επ ιμόρφωση τους. Πάντως η διδακτική διάσταση, η οποία από την 
αρχή της ερευνάς μας συγκέντρωνε την προτίμηση των μαθητών, απέκτησε 
σταδιακά μεγαλύτερο βάρος. 

Αλλαγές υπήρξαν , τέλος, ως προς την προσωπικότητα του εκπαιδευτι
κού ως κίνητρο μάθησης γ ια τους μαθητές. Δηλαδή, η εξαρχής μικρή σημα
σία του π α ρ ά γ ο ν τ α αυτού με ιώθηκε ακόμη περ ισσότερο κατά τη δ ιάρκε ια 
της έρευνας , ιδ ια ίτερα μάλιστα στη δεκαετ ία του 1980. Ε ίνα ι ωστόσο αξ ιο 
σημείωτο ότι ο συγκεκριμένος π α ρ ά γ ο ν τ α ς σε όλες τις μετρήσεις αποκτού
σε μεγαλύτερη βαρύτητα με την άνοδο του μαθητή στις τάξε ις . Φαίνετα ι ότι 
όσο περισσότερο πλησιάζουν οι εξετάσεις επιλογής για την Τριτοβάθμια 
Εκπαίδευση, τόσο περισσότερο συνειδητοποιούν οι μαθητές την εξάρτηση 
τους από τον εκπαιδευτικό. 

Κατά το χρονικό διάστημα στο οποίο αναφερόμαστε, μεγάλη σημασία εί
χαν το μάθημα και ο τρόπος διδασκαλίας ως παράγοντες για τη διαμόρφωση 
της επίδοσης του μαθητή, κάτι που σημαίνει ότι οι μαθητές αντιμετωπίζουν πο
λύ σοβαρά το σχολείο. Αυτή η ερμηνεία υποστηρίζεται και από τις σταδιακές 
αλλαγές στην παραγοντ ική δομή των μεταβλητών, υπό την έννοια ότι οι μαθη
τές σε αυξανόμενο βαθμό κάνουν διάκριση ανάμεσα στη δ ιδασκαλία καθεαυ-
τήν και σε κοινωνικο-ψυχολογικές παραμέτρους , ενώ αισθάνονται ότι επηρε
άζονται εντονότερα από μεταβλητές που συνδέονται στενά με τη δ ιδασκαλία. 
Τα κορίτσια διακρίνονται για τον εντονότερο προσανατολισμό τους στη διδα
σκαλία και στο αντικείμενο της, ενώ τα αγόρια αποδίδουν μεγαλύτερη βαρύ
τητα στις εξαρτώμενες από πρόσωπα μεταβλητές. Αυτό έρχεται σε αντίθεση 
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με το γνωστό παραδοσ ιακό στερεότυπο του φύλου, σύμφωνα με το οποίο τα 
κορίτσια εξαρτώνται στην επίδοση τους, περ ισσότερο από ό,τι τα αγόρια, από 
παράγοντες που συνδέονται με πρόσωπα, στην προκειμένη περίπτωση με τον 
καθηγητή· εξηγεί επίσης σε μεγάλο βαθμό το προβάδ ισμα των μαθητριών στη 
σχολική επίδοση, ένα θέμα γ ια το οποίο θα γίνει λόγος παρακάτω. 

5.2. Π ρ ο σ α ν α τ ο λ ι σ μ ό ς τ η ς δ ιδασκαλίας σε μ ια ο μ ά δ α μαθητών 
και μ ο ρ φ έ ς δ ιδασκαλίας 

5.2.1. Προσανατολισμός της διδασκαλίας σε μια ομάδα μαθητών 

Με την ερώτηση Β2 του ερωτηματολογίου γ ια μαθητές το ζητούμενο ήταν 
να δ ιαπιστωθεί , μέσα α π ό τις απαντήσεις τους, αν ο καθηγητής απευθύνεται 
με τη δ ιδασκαλ ία του στους καλύτερους και τους άριστους ή σε όλους τους 
μαθητές της τ ά ξ η ς 1 0 4 . Το ερώτημα αυτό είναι ιδ ια ίτερα ενδ ιαφέρον λόγω 
του μη επιλεκτικού τύπου σχολείου που χαρακτηρ ίζε ι κατά βάση την ελληνι
κή Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ μ ι α Ε κπα ίδευση . Στις σχολικές τάξε ις βρίσκονται ωστόσο 
μαθητές δ ιαφορετ ικών ικανοτήτων, εξαιτ ίας μάλιστα κα ι του εκτεταμένου 
φαινομένου των φροντ ιστηρίων και των ιδ ια ίτερων μαθημάτων, οπότε υπο
θέσαμε ότι οι καθηγητές θα ήταν δυνατόν να υποκύπτουν στον πε ιρασμό να 
απευθύνοντα ι στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές εις βάρος βέ
βαια των υπολο ίπων . 

Στην πρώτη φάση της έρευνας οι απαντήσεις των μαθητών γ ια το ποιοι 
από αυτούς συμμετέχουν στα πέντε γνωστά βασικά μαθήματα είχαν ως εξής: 

Πίνακας 5.1. 
Ποσοστά συμμετοχής ομάδων μαθητών στα πέντε βασικά μαθήματα 

Αρχαία Νέα Ιστορία Μαθημ/κά Φυσική 

Οι καλύτεροι 31% 27% 38% 53% 55% 

Η πλειονότητα 69% 73% 62% 47% 45% 

104. Πρβλ. U . Dahllöf, 1973. 
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Ο π α ρ α π ά ν ω π ίνακας δείχνει ότι Μαθηματ ικά και Φυσική πα ίζουν ε'ναν 
ξεχωριστό ρόλο, κ α θ ώ ς στα μαθήματα αυτά επικρατεί , κατά την ά π ο ψ η των 
μαθητών, ο προσανατολισμός της δ ιδασκαλ ίας στους καλύτερους και τους 
άριστους μαθητές (στην ελίτ της τάξης) . Περ ισσότερο στην πλε ιονότητα των 
μαθητών απευθυνόταν , κατά τις εκτιμήσεις των ίδιων, η δ ιδασκαλ ία στα 
Νέα Ελληνικά, μετά στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά και μετά στην Ιστορία. Ακόμη 
όμως και στην καλύτερη περ ίπτωση των Ν έ ω ν Ελληνικών, το ένα τέταρτο 
περ ίπου των μαθητών α ισθανόταν ότι προέχουν γ ια το δ ιδάσκοντα οι καλύ
τεροι και οι άριστοι μαθητές . 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τ;ς σχολικές βαθμίδες, οι απαντήσεις των μαθητών του Λυ
κείου δ ιαφοροπο ιούνταν προς αναμενόμενες κατευθύνσε ις συγκριτ ικά με 
τις απαντήσεις των μαθητών του Γυμνασίου. Κυρίως γ ια τα Μαθηματ ικά αλ
λά και γ ια τα Α ρ χ α ί α και τα Ν έ α Ελληνικά στο Λύκε ιο οι μαθητές δήλωσαν 
ότι το μάθημα απευθυνόταν περ ισσότερο στους καλύτερους και τους άρι
στους μαθητές, ενώ γ ια την Ιστορία και τη Φυσική δεν δ ιαπ ιστώθηκαν αξ ιό
λογες δ ιαφορές . Είναι βάσιμη η υπόθεση ότι οι Πανελλήνιες Εξετάσε ι ς (που 
ίσχυαν κατά τη χρον ική αυτή π ε ρ ί ο δ ο ) , σε συνδυασμό με τ α φροντ ιστήρια 
και τα ιδ ια ίτερα μαθήματα, π ρ ο ω θ ο ύ σ α ν τον προσανατολ ισμό αυτό της δι
δασκαλίας στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές. Με άλλα λόγια, 
λόγω της διαδικασίας επιλογής υποβαθμίζονται βασικοί παιδαγωγικοί στό
χοι, όπως είναι η όμοια αντιμετώπιση όλων των μαθητών στη διδασκαλία, 

Ιεραρχιόντας τα μαθήματα με βάση το τελευταίο αυτό κριτήριο , δ ιαπι 
στώθηκε ότι στο Γυμνάσιο απευθυνόταν σε όλους τους μαθητές πρώτα το 
μάθημα των Ν έ ω ν Ελληνικών, και ακολουθούσαν τα Α ρ χ α ί α Ελληνικά, η 
Ιστορία, τα Μαθηματ ικά και η Φυσική. Στο Λύκε ιο η σε ιρά είχε ως εξής: 
Ιστορία, Νέα Ελληνικά, Α ρ χ α ί α Ελληνικά και Φυσική· με σαφή απόσταση , 
το μάθημα των Μαθηματ ικών απευθυνόταν στους καλύτερους και τους άρι
στους μαθητές, ενώ κανένα μάθημα δεν δ ιδασκόταν , κατά την ά π ο ψ η των 
μαθητών, έτσι ώστε να απευθύνετα ι σε όλους τους μαθητές. Μ ε την π α ρ α 
πάνω ερμηνεία συμβαδίζε ι και το εύρημα ότι με τη μετάβαση των μαθητών 
στις μεγαλύτερες τάξε ι ς ενισχυόταν ο προσανατολισμός της δ ιδασκαλίας 
στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές. Επομένως , φα ίνετα ι ότι γενι
κά προωθούνται στο σχολείο όλο και περισσότερο οι καλύτεροι μαθητές και 
όχι η πλειονότητα τους, ούτε βέβαια οι αδύνατοι μαθητές. 
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Οι διαφορές μεταξύ των σχολείων του δε ίγματος ήταν άλλοτε ασήμαντες, 
όπως στα μαθήματα των Α ρ χ α ί ω ν και των Νε'ων Ελληνικών, και άλλοτε σα
φείς , όπως στα Μαθηματ ικά . Σε ένα α π ό τα σχολε ία που εξετάσαμε όλοι οι 
μαθητές δήλωσαν ότι η δ ιδασκαλ ία απευθυνόταν στους καλυτέρους μαθη
τές, ενώ σε ένα άλλο κυρ ιαρχούσε η αντίθετη ε ικόνα. Τ α συγκεκριμένα ευ
ρήματα δε ίχνουν πόσο δ ιαφορετ ικά είναι τα σχολεία ως προς το στιλ διδα
σκαλίας των εκπαιδευτ ικών και πόσες εναλλαγές παρουσ ιάζουν ως προς τις 
δ ι α φ ο ρ έ ς μεταξύ των μαθημάτων. 

Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) δ ιαπιστώθηκε ο 
ίδιος προσανατολ ισμός της δ ιδασκαλ ίας όπως και πριν από δέκα χρόνια, 
αλλά σε εντονότερο βαθμό στα Μαθηματ ικά και στη Φυσική: σχεδόν τα δύο 
τρίτα των μαθητών δήλωσαν ότι η δ ιδασκαλ ία στα μαθήματα αυτά απευθυ
νόταν στους καλύτερους και τους άριστους και όχι στην πλειονότητα των 
μαθητών. Αντίθετα, τα μαθήματα των Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών και της Ιστορίας 
φαίνεται ότι έγ ιναν «δημοκρατ ικότερα», κ α θ ώ ς μόνο ένα μικρό ποσοστό 
των μαθητών α ισθανόταν ότι η δ ιδασκαλ ία στα εν λόγω μαθήματα απευθυ
νόταν στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές. Οι διαφορε'ς ανάμεσα 
στις δύο αυτές φάσε ι ς της έρευνας ήταν σε όλα τα μαθήματα στατιστικά ση
μαντικές, και οι δ ι α φ ο ρ έ ς μεταξύ των σχολείων και πάλι μεγάλες . 

Στην π έμπτη φάση της έρευνας, κατά το σχολικό έτος 2000-01 προέκυ
ψε απροσδόκητα ότι τα Α ρ χ α ί α Ελληνικά έγιναν ξαφν ικά ένα μάθημα που 
απευθύνετα ι στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές: με απαντήσεις 
τους στη σχετική ερώτηση, κάτι τέτοιο υποστήριζε κατά το σχολικό έτος 
1980-81 το 3 1 % των μαθητών, το σχολικό έτος 1990-91 το 39% και το σχολι
κό έτος 2000-01 το 6 1 % . Εξα ιρετ ικά π ιθανή αιτ ία γ ια την π α ρ α π ά ν ω αλλαγή 
πρέπε ι να θεωρηθε ί η μεγαλύτερη βαρύτητα που απέκτησαν τα Αρχαία 
Ελληνικά στο πλαίσιο των εξετάσεων μετάβασης στην Τρ ιτοβάθμια Εκπαί
δευση κατά το τελευταίο αυτό σχολικό έτος. Ό π ω ς είναι γνωστό, τα Αρχαία 
Ελληνικά εντάχθηκαν α π ό τη σχολική χρον ιά 2000-01 στα έξι μαθήματα γε
νικής πα ιδε ίας του Λυκείου , των οποίων οι βαθμοί συνυπολογίζονται στη 
βαθμολογ ία γ ια την πρόσβαση στην Τρ ι τοβάθμ ια Εκπαίδευση· έτσι κατανο
εί κανε ίς , χωρ ί ς απαρα ί τητα να συμφωνε ί κ ιόλας, ότι οι καθηγητές άρχισαν 
να προσανατολ ίζουν τη δ ιδασκαλ ία τους επιλεκτικά. Την ίδια χρονιά , σύμ
φ ω ν α με την αντίληψη των μαθητών, η δ ιδασκαλ ία απευθυνόταν σε μεγαλύ-
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τερο βαθμό στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές και στην Ιστορία, 
κάτι που μπορε ί ν α ε ιπωθε ί επίσης γ ια τα μαθήματα των Μαθηματ ικών και 
της Φυσικής. 

Διεθνή ερευνητικά ευρήματα επισημαίνουν επίσης ότι στη Δ ε υ τ ε ρ ο β ά θ 
μια Εκπα ίδευση τα κορίτσια ελκύονται και προωθούντα ι περ ισσότερο στα 
γλωσσικά μαθήματα και τα α γ ό ρ ι α στα μαθήματα Θετ ικών Επιστημών. Αυ
τές οι διαφορές φύλων ε ίναι όμως στα δ ικά μας ευρήματα απροσδόκητα μι
κρές: μόνο στη Φυσική τα κορίτσια και στα Ν έ α Ελληνικά τα α γ ό ρ ι α αντι
λαμβάνονταν, και όχι ιδ ια ίτερα έντονα, τον προσανατολ ισμό της δ ιδασκα
λίας στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές , ενώ ακόμη και στη μεγα
λύτερη σχολική τάξη δεν δ ιαπ ιστώθηκαν σαφε ί ς δ ιαφορές . Τ ο π α ρ α π ά ν ω 
εύρημα μπορε ί να ερμηνευτεί στο πλαίσιο της δ ιαπίστωσης που κάναμε ήδη 
στο τρίτο κεφάλα ιο του βιβλίου ότι το ελληνικό σχολείο αντιμετωπίζει σαφώς 
θετικότερα τα κορίτσια από ό,τι τα αγόρια. Η ένταξη επ ιπλέον των σχολικών 
τάξεων στην ανάλυση μας έδε ιξε ότι η δ ι δασκαλ ία στα Μ α θ η μ α τ ι κ ά και στη 
Φυσική προσανατολιζόταν , με κατεύθυνση α π ό τις μ ικρότερες προς τις με
γαλύτερες τάξεις , ιδ ια ίτερα έντονα στους καλύτερους και τους άριστους μα
θητές, δηλαδή οι μαθητές ε ίχαν σχεδόν αποκλε ιστ ικά αυτή την αίσθηση σε 
ποσοστό 83% στη δευτέρα τάξη του Λυκε ίου . Πρόκειται πάντως για μια δυ
σμενή κρίση των μαθητών για την παιδαγωγική ποιότητα της διδασκαλίας. 

Οι σημαντικότερες αλλαγές που σημε ιώθηκαν κατά τ η δ ιάρκε ια των εί
κοσι ετών αφορούν όλες τις εξεταζόμενες μεταβλητές και δ ι α φ έ ρ ο υ ν ανά 
μάθημα ως προς την έκταση, την κατεύθυνση και το χρόνο . Η π ιο εντυπω
σιακή εξέλιξη σημειώνεται στο μάθημα των Αρχα ίων Ελληνικών με τον 
προσανατολισμό της δ ιδασκαλ ίας στους καλύτερους και τους άριστους μα
θητές. Δεν υπάρχε ι , κατά τη γνώμη μας, αμφιβολ ία ότι οι αλλαγές στην πε
ρίπτωση αυτή οφείλονται σε παρεμβάσε ι ς που έγιναν στο σύστημα εξετάσε
ων γ ια τη μετάβαση στην Τρ ι τοβάθμ ια Εκπα ίδευση , π ρ ά γ μ α που σημαίνει 
ότι η δ ιαδ ικασία επιλογής επηρεάζε ι έντονα την καθημερ ινή σχολική πρά
ξη. Τα Α ρ χ α ί α Ελληνικά ανήκαν ήδη στα μαθήματα των οπο ίων η δ ιδασκα
λία απευθυνόταν στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές μαζί με τα 
Μαθηματ ικά και τη Φυσική, το φα ινόμενο όμως αυτό ενισχύθηκε στα π α ρ α 
πάνω τρία μαθήματα, μέσα στα είκοσι χρόν ια της έρευνας μας, στη δεκαε 
τία του 1980 και κατά το σχολικό έτος 2000-01. Αντίθετα, τα Ν έ α Ελληνικά 
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ήταν και είναι σε μεγαλύτερο βαθμό ε'να μάθημα που απευθύνετα ι σε όλους 
τους μαθητές της τάξης . Η εν λόγω δ ιαπίστωση δεν είναι τόσο αυτονόητη, 
αν λάβει κανε ίς υπόψη του, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , τις μελέτες του Β. Bernstein, 
που επισημαίνουν ότι οι κοινωνικές δ ιακρίσε ις ε ισέρχονται στην εκπαίδευ
ση κυρίως μέσω της δ ιδασκαλ ίας της μητρικής γλώσσας . Αυτό επιβεβαιώνει 
π ιθανώς το δημοκρατ ικό προσανατολ ισμό της ελληνικής Δευτεροβάθμιας 
Εκπα ίδευσης , που επισημάνθηκε ήδη και σε άλλο σημείο. Στο μάθημα της 
Ιστορίας δ ιαπ ιστώθηκε μια όχι και τόσο κατανοητή διακύμανση σε ό,τι 
α φ ο ρ ά το υπό συζήτηση θέμα, αλλά γ ια τον ιδ ια ίτερο ρόλο του μαθήματος 
αυτού γ ίνεται λόγος σε πολλές περ ιπτώσε ις στο π α ρ ό ν κεφάλαιο . 

Συμπερασματ ικά , μπορούμε να δ ιαπιστώσουμε ότι τα σχολεία ήταν πολύ 
διαφορετικά ως προς τις εξεταζόμενες μεταβλητές, ενώ ακόμη και εντός τον 
ίδιον σχολείου δεν υπήρχε ένα ενιαίο στιλ, δηλαδή ο προσανατολισμός της 
διδασκαλίας μεταβαλλόταν ανάλογα με το μάθημα· γ ια παράδε ι γμα , σε ένα 
σχολείο α π ό τα δ έ κ α που εξετάσαμε , η δ ιδασκαλ ία στο μάθημα της Ιστο
ρ ίας απευθυνόταν στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές, ενώ ταυτό
χ ρ ο ν α στα Μαθηματ ικά απευθυνόταν στην πλειονότητα των μαθητών. Επό
μενους, δεν μπορε ί κάπο ιος να συναγάγε ι το γεν ικό συμπέρασμα ότι υπάρ
χουν «δημοκρατικά» σχολε ία ή «σχολεία-ελίτ», γ ιατ ί ο εκπαιδευτ ικός παί
ζει καθορ ιστ ικό ρόλο στον προσανατολ ισμό της δ ιδασκαλίας . Κάτι άλλο 
που προκύπτε ι επίσης είναι ότι δεν μπορε ί ν α γίνει λόγος γ ια ένα κοινό 
πνεύμα (corporate identity) σε κάθε σχολείο , τη στιγμή μάλιστα που οι διευ
θυντές των σχολε ίων δεν φαίνεται ότι είναι πρόθυμοι ή σε θέση να ασκή
σουν την επ ίδραση τους προς την κατεύθυνση αυτή. Τ α ευρήματα μας είναι 
εύκολα ερμηνεύσιμα, δεδομένου ότι πρόκε ι τα ι γ ια τους ίδιους μαθητές που 
ε ξ έ φ ρ α σ α ν τις απόψε ι ς και εκτιμήσεις τους γ ια τη διδακτική συμπεριφορά 
των εκπα ιδευτ ικών στα δ ι ά φ ο ρ α μαθήματα. 

5.2.2. Μορφές διδασκαλίας 

Με την ερώτηση Β3 του ερωτηματολογίου οι μαθητές κλήθηκαν να απαντή
σουν π ο ι α α π ό τις δύο προτε ινόμενες μορφές δ ιδασκαλ ίας (η μονολογική ή 
η δ ιαλογική) προέχε ι , κατά τη γνώμη τους, στα πέντε εξεταζόμενα μαθήμα
τα. Οι απαντήσε ις τους στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας έχουν ως εξής: 
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Πίνακας 5.2. 
ΙΙοσοστά μονολογικής και διαλογικής μορφής διδασκαλίας 

στα πέντε βασικά μαθήματα 

Αρχαία Νέα Ιστορία Μαθηματικά Φυσική 

Διάλογος 89% 92% 40% 71% 64% 

Μονόλογος 11% 8% 60% 29% 36% 

Ο π α ρ α π ά ν ω π ίνακας δε ίχνει τις απροσδόκητα μεγάλες δ ι α φ ο ρ έ ς που 
υπήρχαν ανάμεσα στα μαθήματα. Η δ ιαλογική μορφή δ ιδασκαλ ίας εφαρμο
ζόταν, σύμφωνα με τις δηλώσεις των μαθητών, κυρίως στα μαθήματα των 
Αρχα ίων και των Ν έ ω ν Ελληνικών. Ε ν ν έ α στους δέκα μαθητές χαρακτήρι 
σαν τη δ ιδασκαλία στα μαθήματα αυτά δ ιαλογική, ενώ στα Μαθηματ ικά και 
τη Φυσική ήταν μόνο έξι ή επτά στους δέκα μαθητές που ε ίχαν την ίδια γνώ
μη. Τ ο μάθημα που δ ιδασκόταν σε έντονα μονολογική μορφή ήταν η Ιστο
ρία, ένα μάθημα που παρουσ ιάζε ι σ ίγουρα κ ά π ο ι α ιδ ιορρυθμία . 

Από τις (μη παραμετρικές) συνάφειες μεταξύ των πέντε μεταβλητών προέ
κυψαν δύο στατιστικά σημαντικές τιμές. Η συνάφεια μεταξύ Αρχα ίων και Νέ
ων Ελληνικών ήταν υψηλή (r=0,38), και έτσι μπορούμε να πούμε ότι οι ομοιό
τητες μεταξύ των δύο αυτών μαθημάτων σε ό,τι α φ ο ρ ά τη μορφή διδασκαλίας 
είναι εμφανείς· άλλωστε, τα συγκεκριμένα μαθήματα δ ιδάσκουν συνήθως οι 
ίδιοι καθηγητές σε μια τάξη. Η τιμή της συνάφειας μεταξύ Μαθηματικών και 
Φυσικής (Γ=0,31) δείχνει επίσης την ομοιότητα δύο μαθημάτων από ένα δια
φορετικό «κόσμο» ως προς τη μορφή διδασκαλίας . Η Ιστορία είχε και πάλι 
μια ξεχωριστή θέση, όπως δείχνουν πολλές από τις αναλύσεις μας. 

Η σύγκριση των δύο σχολικών βαθμίδων ανέδε ιξε ενδ ιαφέρουσες δ ιαφο
ρές. Συγκεκριμένα, η δ ιδασκαλία της Φυσικής δ ι εξαγόταν περ ισσότερο σε 
διαλογική μορφή στο Λύκειο π α ρ ά στο Γυμνάσιο, αλλά στην Ιστορία και στα 
Νέα Ελληνικά οι εκπαιδευτ ικοί προτιμούσαν τη μονολογική μορφή διδα
σκαλίας. Για τους καθηγητές της Φυσικής στο Λύκε ιο —πιθανώς λόγω των 
γνώσεων των μαθητών από τα φροντιστήρια— φαίνεται ότι δεν ήταν α π α 
ραίτητη η μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας , ενώ το αντίθετο συνέβαινε στην 
Ιστορία: η ύλη του μαθήματος γίνεται σταδ ιακά δυσκολότερη και ίσως γ ια το 
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λόγο αυτό οι καθηγητές προτιμούν να έχουν οι ίδιοι, μέσω της μονολογικής 
μορφής δ ιδασκαλίας , τον πλήρη έλεγχο του μαθήματος. Δ ιαφορές ανάμεσα 
στις τάξεις δ ιαπ ιστώθηκαν μόνο στο Γυμνάσιο, όπου στα μαθήματα των 
Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών, των Μαθηματ ικών και της Φυσικής ο μονόλογος στη 
δ ιδασκαλία παρατηρήθηκε συχνότερα στην τρίτη από ό,τι στη δευτέρα τάξη. 
Αυτό οφείλεται π ιθανώς στην π ρ ο σ π ά θ ε ι α ν α ολοκληρωθεί η δ ιδακτέα ΰλη 
πριν α π ό την ε ίσοδο των μαθητών στο Λύκε ιο ως προετο ιμασία γ ια τις ισχύ
ουσες ακόμη κατά το συγκεκριμένο χρονικό διάστημα εξετάσεις μετάβασης 
από τη μια σχολική βαθμίδα στην άλλη. Δηλαδή, στην προκειμένη περίπτωση 
η μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας δεν θεωρείτα ι τόσο χρονοβόρα όσο η δια
λογική και επομένως συμβάλλει στη δ ι εκπερα ίωση περισσότερης ύλης. 

Σε όλες τις περ ιπτώσε ι ς υπήρχαν διαφορές ανάμεσα στα σχολεία. Με άλ
λα λόγια, δ ιαπ ιστώθηκε ότι τα σχολε ία παρουσ ιάζουν δ ιαφορές ως προς την 
επ ιλεγόμενη μορφή δ ιδασκαλ ίας —σύμφωνα πάντα με τις δηλώσεις των μα
θητών— α π ό μάθημα σε μάθημα. Ιδ ια ί τερα σαφε ί ς ήταν οι δ ιαφορές στα 
Μαθηματ ικά και στη Φυσική, ενώ στην Ιστορία δ ιαπιστώθηκαν επιπλέον 
α κ ρ α ί ε ς εναλλαγές μεταξύ των σχολείων. 

Στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η της έρευνας παρέμε ινε σταθερή η ε ικόνα μόνο στα 
Ν έ α Ελληνικά και στην Ιστορία. Αντίθετα, στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά, τα Μαθη
ματικά και τη Φυσική αυξήθηκε σημαντικά το τμήμα των μαθητών που πα
ρατήρησε ότι π ρ ο έ χ ε ι η μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας : σε απόλυτους 
αρ ιθμούς αύξηση του μονολόγου στα Μαθηματ ικά και στη Φυσική διαπί
στωσαν οι μαθητές με τα ποσοστά να μεταβάλλονται α π ό 29% σε 46% και 
α π ό 36% σε 60% γ ια τα δύο μαθήματα αντίστοιχα. Α π ό τον έλεγχο της συ
ν ά φ ε ι α ς α ν ά μ ε σ α στις πέντε μεταβλητές προέκυψε το γνωστό ήδη σε μας 
συμπέρασμα ότι Α ρ χ α ί α και Ν έ α Ελληνικά αφενός και Μαθηματ ικά και 
Φυσική α φ ε τ έ ρ ο υ παρουσ ιάζουν ομοιότητες σε ό,τι α φ ο ρ ά τις μορφές διδα
σκαλίας , ενώ το μάθημα της Ιστορίας έχει ξεχωριστή θέση· τις δ ιαπιστώσεις 
αυτές επ ιβεβα ίωσε επ ιπλέον η ανάλυση παραγόντων . 

Δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές ως προς το φύλο και την κοινωνική προέ
λευση των μαθητών, ενώ δ ιαφορές υπήρχαν μεταξύ των σχολικών βαθμίδων 
στα Α ρ χ α ί α και τα Ν έ α Ελληνικά, με τη μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας να 
εμφαν ί ζ ε τα ι ε ν τονότερα στο Λ ύ κ ε ι ο - κα ι σε αυτή τη φ ά σ η της έρευνας τα 
σχολε ία δ ι έ φ ε ρ α ν σ α φ ώ ς μεταξύ τους. Η μεγαλύτερη δ ι α σ π ο ρ ά διαπιστώ-
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θηκε στο μάθημα της Ιστορίας όπου, όπως και κατά το σχολικό έτος 1980-81, 
στο ένα σχολείο επ ικρατούσε η δ ιαλογική και στο άλλο σχεδόν αποκλειστι
κά η μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας . 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας αυξήθηκε ακόμη περ ισσότερο το μερί
διο της μονολογικής μορφής δ ιδασκαλ ίας στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά και τα Μ α 
θηματικά, ενώ μειώθηκε στη Φυσική. Στα «προνομιούχα» σχολε ία οι μαθη
τές δήλωσαν ότι παρατήρησαν σπαν ιότερα την π α ρ α π ά ν ω μορφή δ ιδασκα
λίας στην Ιστορία, π ρ ά γ μ α που σημαίνει ότι οι μαθητές οι προερχόμενο ι 
από μεσαία κο ινωνικά στρώματα συζητούν περ ισσότερο στην τάξη . Σχολική 
βαθμίδα και σχολική τάξη δ ι έ φ ε ρ α ν ως προς τις περ ισσότερες μεταβλητές· 
στο Λύκειο προε ίχε η μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας , η οπο ία μάλιστα εμ
φανιζόταν συχνότερα στις μεγαλύτερες τάξε ι ς και κυρίως στα Μαθηματ ικά , 
όπου τα δύο τρίτα των μαθητών χαρακτήρ ισαν τη δ ιδασκαλ ία μονόλογο. 

Α π ό τα βασικότερα πορ ίσματα και των τριών φάσεων της έρευνας δια
μορφώνεται η εξής ε ικόνα: Κατ ' α ρ χ ά ς στα μαθήματα της Ιστορίας , των 
Μαθηματικών και της Φυσικής κυρ ιαρχε ί η μονολογική μορφή δ ιδασκα
λίας. Βέβαια , υπάρχουν κάπο ιε ς δ ιαφοροπο ιήσε ι ς : ενώ η δ ιαπ ίστωση αυτή 
ισχύει γ ια το μάθημα της Ιστορίας κ α θ ' όλη τη δ ιάρκε ια της έρευνας , τα 
Μαθηματ ικά και η Φυσική έφτασαν ή και ξ ε π έ ρ α σ α ν το όρ ιο του 50% μόλις 
από το σχολικό έτος 1990-91. Γραμμική αύξηση παρατηρήθηκε επίσης στο 
μάθημα των Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών, σε μικρότερο όμως βαθμό. 

Πέραν αυτού, πρέπε ι να σημειωθεί ότι αναφορ ικά με τις μορφές δ ιδασκα
λίας δ ιαπιστώθηκαν μεγάλες δ ιαφορές α π ό σχολείο σε σχολείο , καθώς και 
από τάξη σε τάξη εντός του ίδιου σχολείου. Η εν λόγω δ ιαπίστωση είναι αφε 
νός θετική, γ ιατί υπογραμμίζε ι την ελευθερ ία του εκπαιδευτ ικού α π ό άποψη 
μεθόδευσης της δ ιδασκαλίας , αφετέρου όμως αρχίζε ι να αποκτά αρνητική 
σημασία από τη στιγμή που ενισχύεται, γ ια παράδε ι γμα , ο προσανατολισμός 
της δ ιδασκαλίας στους καλύτερους και τους άριστους μαθητές, ενώ παρατη
ρείται επίσης στενή σύνδεση με τη μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας . Τ ο γεγο 
νός ότι οι απόψε ις και κρίσεις των μαθητών, που αποτελούν εδώ την πηγή 
από την οποία αντλούμε στοιχεία, πρέπε ι να ληφθούν σοβαρά υπόψη το τεκ
μηριώσαμε μέσω της τρίτης φάσης της έρευνας . Οι μαγνητοσκοπημένες πα
ρατηρήσεις της δ ιδασκαλίας που δ ιαθέτουμε από την εν λόγω φάση δείχνουν 
ότι υπάρχουν σημαντικές μεθοδολογικές δ ιαφορές , των οπο ίων τις αιτίες θα 
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άξιζε τον κόπο να δ ιερευνήσει κανείς . Γενικά πάντως ισχύει ότι δεν υπάρχει 
ένα ενιαίο στιλ διδασκαλίας, αλλά ότι ο κάθε εκπαιδευτικός αποτελεί καθορι
στικό παράγοντα για την επιλογή των μορφών διδασκαλίας και επομένως και 
για τις συνέπειες που οι μορφές αυτές μπορεί να έχουν στη μάθηση των μαθη
τών. Μ ό ν ο μια ενεργός παρέμβαση του διευθυντή του σχολείου —οι σημερι-
νε'ς δυνατότητες των διευθυντών των σχολείων είναι βέβαια πολύ περιορι
σμένες—, σε συνδυασμό με ένα συνεργαζόμενο στην περίπτωση αυτή σύλλο
γο δ ιδασκόντων, θα μπορούσε να επ ιφέρε ι αλλαγές , οι οποίες θα ήταν θετι
κές, αν λάβει κανείς υπόψη του τους σκοπούς της ελληνικής εκπαίδευσης, κα
θώς και τα πορ ίσματα της δ ιεθνούς εκπαιδευτ ικής έρευνας . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις 
σχολικές τάξεις , η γενική δ ιαπίστωση είναι ότι όσο ανεβαίνουμε στην κλίμα
κα επ ικρατε ί η τάση γ ια συχνότερη χρησιμοποίηση της μονολογικής μορφής 
δ ιδασκαλίας , με εξα ίρεση το μ α θ η μ ά τ ω ν Νέων Ελληνικών. 

5.3. Εξετάσεις 

5.3.1. Οι επίσημες προδιαγραφές των εξετάσεων 

Για ν α σταθμίσουμε τη σημασία των απαντήσεων των μαθητών στις ερωτή
σεις Β4 έως Β7 του ερωτηματολογίου, π ρ έ π ε ι ν α λάβουμε υπόψη μας τις νο
μικές δ ιατάξε ι ς που καθόρ ι ζαν και καθορ ί ζουν το πλαίσιο μέσα στο οποίο 
δ ι ενεργούντα ι οι δ ιαδ ικασίες επιλογής, οι οπο ίες υπάρχουν από π α λ ι ά 1 0 5 

στο ελληνικό εκπαιδευτ ικό σύστημα. Οι νομικές αυτές δ ιατάξεις , όπως εξε
λ ίχθηκαν τα τελευταία πενήντα χρόν ια , ε ίναι δ ιαφορετ ικές και στις τρεις 
φάσε ι ς της έρευνας , ενώ τα ερευνητ ικά ευρήματα αντικατοπτρίζουν τις 
αντ ιδράσε ι ς των μαθητών σε αυτές . 

Α π ό το 1954 έως το 1963 ίσχυε ο Νόμος 3011/1954, σύμφωνα με τον 
οπο ίο δ ι ενεργούνταν ε ισαγωγ ικές εξετάσε ις στις σχολές των πανεπιστη
μίων, οι οπο ίες καθόρ ι ζαν και τα αντ ικε ίμενα και την ύλη των εξετάσεων. 

Α π ό το 1964 έως το 1966 (Νόμος 4379/1964) η πρόσβαση των μαθητών 
στην Τρ ι τοβάθμ ια Εκπα ίδευση καθορ ιζόταν α π ό το Ακαδημα ϊκό Απολυτή
ριο σε δύο τύπους , έναν γ ια τις θετ ικές και έναν γ ια τις ανθρωπιστ ικές επι-

105. Πρβλ. Μ. Κασσωτάκης & Δ. Παπαγγελή-Βουλιουρή, 1995. 

180 



Γ Υ Μ Ν Α Σ Ι Ο Κ Α Ι Λ Υ Κ Ε Ι Ο Σ Τ Η Ν Ε Λ Λ Α Δ Α 

στήμες. Οι εξετάσεις δ ι εξάγονταν σε π ε ρ ι φ ε ρ ε ι α κ ά εξεταστ ικά κέντρα και 
είχαν ως σημείο α ν α φ ο ρ ά ς τους τη δ ι δαχθε ίσα ΰλη στο σχολείο , ενώ συνυ
πολογιζόταν και η επίδοση των μαθητών στις τελευταίες δύο τάξε ι ς του εξα
τάξιου τότε Γυμνασίου. 

Το 1967 η δικτατορία επε'βαλε (με τον Αναγκαστ ικό Νόμο 40/1967) αλλα-
γε'ς στο σύστημα των εξετάσεων, οι οπο ίες δ ιήρκεσαν έως το 1979. Τ α μαθή
ματα ταξινομήθηκαν σε «κύκλους» (στην αρχή έξι και μετά δεκατρε ίς ) «συγ
γενικών επιστημών» και οι εξετάσεις δ ιεξάγονταν σε έναν καθορ ισμένο 
αριθμό μαθημάτων. Οι επ ιδόσεις των μαθητών στο σχολείο υπολογίζονταν 
μόνο εν μέρει, και η δ ιδασκόμενη στο σχολείο ύλη δεν λαμβανόταν υπόψη. 
Τα περ ιφερε ιακά εξεταστικά κέντρα δ ιατηρήθηκαν όμως στην ίδια μορφή. 

Η μεταρρύθμιση του 1976 ε π έ φ ε ρ ε εκ νέου σημαντικές αλλαγές και στο 
σύστημα των εξετάσεων, οι σπουδα ιότερες α π ό τις οπο ίες ε ίναι οι ε ξ ή ς : 1 0 6 

α) Ανάμεσα στο Γυμνάσιο και στο Λύκε ιο παρεμβλήθηκαν εισιτήριες 
εξετάσεις , στις οπο ίες ωστόσο πετύχα ιναν περ ίπου όλοι οι μαθητές του Γυ
μνασίου, β) Για τη μετάβαση στην Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση ίσχυσαν α π ό το 
σχολικό έτος 1978-79 (Π.Δ. 339/10.5.1979) οι Πανελλήνιες Εξετάσε ι ς , δηλα
δή μια στιγμιαία δοκ ιμασία εθνικής εμβέλε ιας που δ ι εξαγόταν στη δευτέρα 
και την τρίτη τάξη του Λυκείου . Τ α μαθήματα δ ιακρίνονταν σε δύο κατηγο
ρίες, στα μαθήματα «κορμού» και στα «επιλογής», ενώ οι υποψήφ ιο ι γ ια την 
Τριτοβάθμια Εκπα ίδευση επιλέγονταν με βάση την προτίμηση τους γ ια μια 
κατεύθυνση σπουδών και τις επ ιδόσε ις τους στη δευτέρα και την τρίτη τάξη 
του Λυκείου και στις στιγμιαίες εξετάσεις (σε τρ ία μαθήματα επιλογής των 
δύο αυτών τάξεων και στο μάθημα της Έ κ θ ε σ η ς - Νόμος 1035/1980). 

Μετά το 1981 μεταβλήθηκαν και πάλι οι σχετικές νομικές ρυθμίσε ις ως 
εξής: Για τη μετάβαση α π ό το Γυμνάσιο στο Λύκε ιο καταργήθηκαν οι ε ισα
γωγικές εξετάσεις , ενώ γ ια τη μετάβαση στην Τρ ι τοβάθμ ια Εκπα ίδευση 
αντικαταστάθηκαν (με το Νόμο 1351/1983) οι Πανελλήνιες α π ό τις Γενικές 
Εξετάσε ις στην τρίτη τάξη του Λυκε ίου . Τ α μαθήματα δ ιαχωρίζονταν τώρα 
σε μαθήματα «γενικής πα ιδε ίας» και σε μαθήματα «προπαρασκευαστ ικών 
δεσμών», τα τελευταία α ν ά λ ο γ α με την κατεύθυνση σπουδών . Η αξ ιολόγη
ση των υποψηφίων στηριζόταν κατά 75% στα αποτελέσματα των στιγμιαίων 

106. Πρβλ. σχετικά Γ. Κοντογιαννοποϋλου-Πολυδωρίδη, 1995. 
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Γενικών Ε ξ ε τ ά σ ε ω ν και κατά 25% στην επ ίδοση του μαθητή στις τρεις τά
ξεις του Λυκε ίου (με ποσοστά 5%, 8% και 12% αντίστοιχα) . Οι εξετάσεις 
μπορούσαν να επαναληφθούν κατά βούληση γ ια τη δ ιόρθωση των βαθμών. 
Το 1988 καταργήθηκε ωστόσο ο συνυπολογισμός της επίδοσης του μαθητή 
στις τρε ις τάξε ι ς του Λυκε ίου και περ ιορ ίστηκε η δυνατότητα επανάληψης 
των Γεν ικών Εξετάσεων . Ταυτόχρονα με τις π α ρ α π ά ν ω αλλαγε'ς θεσμοθε
τήθηκαν τα «Μεταλυκε ιακά Π ρ ο π α ρ α σ κ ε υ α σ τ ι κ ά Κέντρα» (Νόμος 1304/ 
1982) με στόχο τον περ ιορ ισμό των ιδιωτικών φροντιστηρίων, κάτι που 
ωστόσο δεν τελεσφόρησε . 

Η επόμενη αλλαγή στο σύστημα εξετάσεων πραγματοποιήθηκε στο πλαί
σιο των μεταρρυθμιστ ικών π α ρ ε μ β ά σ ε ω ν α π ό το 1997 και εξής (Νόμοι 
2525/1997 και 2909/2001). Οι Γενικές Εξετάσε ι ς αντ ικαταστάθηκαν από το 
Απολυτήριο του Ενια ίου Λυκείου με συνυπολογισμό της επίδοσης του μαθη
τή στο σχολείο - οι ρυθμίσεις αυτές — με κάποιες τροποποιήσεις— ισχύουν και 
σήμερα. Η επιλογή των υποψηφίων γ ια τα ΑΕΙ και τα ΤΕΙ γίνεται διά εξετά
σεων εθνικού επ ιπέδου σε εννέα (αρχικά ήταν δεκατέσσερα) μαθήματα του 
Λ υ κ ε ί ο υ 1 0 7 . Η πρόσβαση στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση καθορίζεται με υπο
λογισμό μορίων, τα οποία προκύπτουν αφενός από τις επιδόσεις των μαθητών 
στις π α ρ α π ά ν ω εξετάσεις (η δευτέρα τάξη συμμετέχει με ποσοστό 30% και 
η τρίτη με ποσοστό 70%) και αφετέρου α π ό τη βαθμολογία σε δύο μαθήμα
τα «ειδικής βαρύτητας» της τρίτης τάξης του Λυκείου, τα οποία είναι διαφο
ρετικά σε κάθε επιστημονικό π ε δ ί ο 1 0 8 και έχουν δ ιαφορετ ικό συντελεστή το 
καθένα (1,3 το πρώτο και 0,7 το δεύτερο) . Η εφαρμογή ενός επιπλέον, αρχι
κά προβλεφθέντος , τρίτου δείκτη (τεστ γεν ικών γνώσεων και δεξιοτήτων) 
ανεστάλη προς το π α ρ ό ν και θα εφαρμοστε ί ενδεχομένως αργότερα , αφού 

107. Στη δευτέρα τάξη του Λυκείου εξετάζονται έξι μαθήματα γενικής παιδείας (Αρχαία 
Ελληνικά, Νέα Ελληνικά, Ιστορία, Άλγεβρα, Γεωμετρία, Φυσική) και τρία μαθήματα κατεύ
θυνσης, ανάλογα με την κατεύθυνση σπουδών στην τρίτη τάξη του Λυκείου εξετάζονται πέ
ντε μαθήματα γενικής παιδείας (Νέα Ελληνικά, Ιστορία, Μαθηματικά και Στατιστική, Φυσι
κή, Βιολογία) και τέσσερα μαθήματα κατεύθυνσης. Οι κατευθύνσεις σπουδών είναι τρεις: η 
θεωρητική, η θετική και η τεχνολογική. 

108. Διακρίνονται πέντε επιστημονικά πεδία: α) ανθρωπιστικές, νομικές και κοινωνικές 
επιστήμες, β) θετικές επιστήμες, γ) επιστήμες υγείας, δ) τεχνολογικές επιστήμες και ε) επι
στήμες οικονομίας και διοίκησης. 
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υποστεί πρώτα δοκιμαστ ικό ε'λεγχο (βλ. εγκύκλιο του ΥπΕΠΘ Γ2/3265/ 
14.9.2000). Η μοριοδότηση αποκτά ιδ ιαίτερη σημασία όταν οι α ιτήσεις των 
υποψηφίων υπερβαίνουν τις δ ιαθέσιμες θέσεις , όπως συμβαίνει σε τμήματα 
και σχολές της Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης με υψηλή ζήτηση. 

Αν μεταφέρουμε το εκάστοτε ισχύον καθεστώς εξετάσεων στη δική μας 
έρευνα, δ ιαμορφώνετα ι η π α ρ α κ ά τ ω ε ικόνα: 

Στην πρώτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) η μετάβαση των 
μαθητών από το Γυμνάσιο στο Λύκε ιο γ ινόταν ακόμη με ε ισαγωγ ικές εξε
τάσεις , οι οποίες καταργήθηκαν με την πράξη νομοθετ ικού περ ι εχομένου 
της 11.11.1981. Για τους μαθητές του Λυκείου όμως η κατάσταση είχε αλλά
ξει δύο χρόν ια πριν, με τη θεσμοθέτηση των Πανελληνίων Εξετάσεων , στις 
οποίες συνυπολογίζονταν οι επ ιδόσε ις των μαθητών στη δευτέρα και την 
τρίτη τάξη, έτσι ώστε η πρόσβαση στην Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση ν α μην 
εξαρτάται μόνο από στιγμιαίες εξετάσεις . Οι μαθητές που συμμετε ίχαν στη 
δική μας έρευνα ε ίχαν όμως υπόψη τους και την προηγούμενη ρύθμιση και 
έτσι μπορούσαν να κρίνουν το νέο τρόπο εξετάσεων έχοντας αυτό το ση
μείο σύγκρισης και α ν α φ ο ρ ά ς , στο οπο ίο στηρίχτηκε και η ερώτηση του 
ερωτηματολογίου: «Νομίζεις ότι το ν έο είναι π ιο δ ίκα ιο α π ό το προηγούμε
νο σύστημα;». Κατά το εν λόγω χρον ικό δ ιάστημα το ποσοστό επιτυχόντων 
στις Πανελλήνιες Εξετάσε ι ς κυμαινόταν κατά μέσο όρο γ ύ ρ ω στο 30% των 
υ π ο ψ η φ ί ω ν ι 0 9 . Η πλειονότητα επομένως των αποφο ί των του Λυκε ίου δεν 
μπορούσε να π ρ ο σ δ ο κ ά επιτυχία στις συγκεκριμένες εξετάσεις . 

Στην τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) δεν υπήρχαν 
πια εισιτήριες εξετάσεις από το Γυμνάσιο στο Λύκε ιο . Η μετάβαση στην 
Τριτοβάθμια Εκπα ίδευση καθορ ιζόταν α π ό τις Γενικές Εξετάσε ι ς , στις 
οποίες όμως δεν μετρούσαν (ήδη από το 1988) οι επ ιδόσε ις των μαθητών 
στο σχολείο αλλά μόνο τα αποτελέσματα στις στιγμιαίες αυτές εξετάσεις 
στο τέλος του Λυκε ίου , οι οπο ίες δ ιαφοροπο ιούνταν α π ό ά π ο ψ η εξεταζόμε
νων αντικειμένων ανάλογα με την κατεύθυνση σπουδών . 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) δεν υπήρχε ού
τε δ ιαδ ικασία επιλογής γ ια την ε ισαγωγή στο Λύκε ιο , ενώ η μετάβαση στην 

109. Βλ. Γ. Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, 1995, σ. 36. Το 1980 το ποσοστό των επιτυ
χόντων ήταν 27,3% και το 1990 33,8%. 
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Τριτοβάθμ ια Ε κ π α ί δ ε υ σ η γ ινόταν και ε ξακολουθε ί να γ ίνεται και σήμερα 
με βάση το Απολυτήρ ιο Εν ια ίου Λυκε ίου και την επ ίδοση των μαθητών 
(συνυπολογ ισμός) κατά τη δ ι ά ρ κ ε ι α της φοίτησης τους στο σχολείο. 

5.3.2. Μορφές ή τρόποι εξετάσεων και αποδοχή τους από τους μαθητές 

5.3.2.Ε Τρόποι εξετάσεων που εφαρμόζουν οι εκπαιδευτικοί 
Στην ερώτηση Β4 οι μαθητές κλήθηκαν να δηλώσουν πο ιο τρόπο εξετάσεων 
χρησιμοποιούν οι καθηγητές τους - ως απάντηση μπορούσαν να σημειώσουν 
μία α π ό τις ακόλουθες προδ ιατυπωμένες επ ιλογές : α) «Λέει όλο το μάθημα 
ένας ή πολλοί μαθητές», β) «Γίνονται ερωτήσεις γνώσεων» , γ) «Γίνονται 
ερωτήσεις κρίσης», δ) «Γίνονται ωρ ια ία δ ι α γ ω ν ί σ μ α τ α » 1 1 0 , ε) «Εξετάζεται 
όλη η τάξη συγχρόνως με ερωτήσεις» και στ) «Εξετάζετα ι το π α ρ α κ ά τ ω μά
θημα με βαθμό». Στον π ί νακα που ακολουθε ί παρουσιάζοντα ι οι δυο σπου
δα ιότερο ι α π ό ά π ο ψ η συχνότητας εφαρμογής τους τρόποι εξετάσεων (η 
πρώτη και η πέμπτη επιλογή) γ ια τα πέντε βασικά μαθήματα που περιλαμ
βάνονται στην έρευνα μας. 

Πίνακας 5.3. 
Ποσοστά δυο τρόπων εξετάσεων στα πέντε βασικά μαθήματα 

Αρχαία Νέα Ιστορία Μαθηματικά Φυσική 

Επιλογή α 53% 45% 72% 48% 53% 

Επιλογή ε 66% 57% 33% 50% 49% 

Ο τρόπος εξετάσεων που π ε ρ ι γ ρ ά φ ε τ α ι στην πρώτη επιλογή («Λέει όλο 
το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») ήταν ευρέως δ ιαδεδομένος , ιδιαίτερα 
στο μάθημα της Ιστορίας , γ ια το οπο ίο σχεδόν τα τρία τέταρτα των μαθητών 

110. Πρβλ. την υποσημείωση 99. Στη διατύπωση των τρόπων εξετάσεων υπήρχαν μικρές 
αποκλίσεις σε σύγκριση με το ερωτηματολόγιο, οι οποίες εξηπηρετούν την καλύτερη δια
μόρφωση των κειμένων και των σχετικών πινάκων. 
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στην πρώτη φάση της έρευνας επέλεξαν τη συγκεκριμένη απάντηση. Ε π ο 
μένως, η απλή αναπαραγοογή του περ ι εχομένου του μαθήματος με απομνη
μόνευση απολάμβανε , κατά την ά π ο ψ η των μαθητών, μεγάλης εκτίμησης σε 
όλα τα γνωστικά αντ ικε ίμενα και ιδ ια ίτερα στην Ιστορία. Οι πληροφορ ίε ς 
που προέρχονται από τους μαθητές θεωρούμε ότι έχουν υψηλή εγκυρότητα, 
δεδομένου ότι δεν α φ ο ρ ο ύ ν ένα μάθημα αλλά σκ ιαγραφούν μια γεν ική ε ικό
να στη δ ιδασκαλία . 

Ως προς το συγκεκριμένο σημείο δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ι α φ ο ρ έ ς αν άμε σα 
στις δύο σχολικές βαθμίδες —αν εξα ιρέσουμε το μάθημα των Ν έ ω ν Ελληνι-
κών —, παρατηρήθηκαν όμοος δ ιαφορές ανάμεσα στις τάξεις: στη δευτέρα 
τάξη του Γυμνασίου εμφανίστηκε πολύ συχνά η π α ρ α π ά ν ω μορφή εξετάσε
ων, ενώ στην τρίτη τάξη εξα ιρετ ικά σπάν ια , κάτι που α φ ο ρ ά όλα τα μαθή
ματα. Αυτό σημαίνει ενδεχομένως ότι, ενώ στη δευτέρα τάξη του Γυμνασίου 
εφαρμόζονταν ακόμη πολύ απλοί τρόποι εξετάσεων ( α ν α π α ρ α γ ω γ ή γνώσε
ων με απομνημόνευση) , οι καθηγητές άλλαξαν τον τ ρ ό π ο εξετάσεων στην 
τρίτη τάξη του Γυμνασίου, π ιθανώς εν όψει της μετάβασης των μαθητών 
στην επόμενη σχολική βαθμίδα , όπου πλέον απαιτούνται συνθετότερα α π ο 
τελέσματα μάθησης. Στα «προνομιούχα» σχολε ία χρησιμοποιούνταν σπά
νια ο εν λόγω τρόπος εξετάσεων . 

Οι απαντήσεις των μαθητών που α φ ο ρ ο ύ σ α ν την πέμπτη προσφερόμενη 
επιλογή («Εξετάζεται όλη η τάξη συγχρόνως με εριοτήσεις») π α ρ ο υ σ ί α σ α ν 
μια άλλη δ ιασπορά: αυτή η μορφή εξετάσεων παρατηρήθηκε πολύ συχνότε
ρα στα γλωσσικά μαθήματα, λ ιγότερο συχνά στα Μαθηματ ικά και τη Φυσι
κή και πολύ πιο σπάν ια στην Ιστορία (μόνο το ένα τρίτο των μαθητών δή
λωσε ότι ο συγκεκριμένος τρόπος εξέτασης χρησιμοποιε ί τα ι στο μάθημα 
αυτό). 

Ο δ ιαχωρισμός των σχολε ίων με κοινωνικά κριτήρια έχει και ε δ ώ σημα
σία: στα «προνομιούχα» σχολε ία διαπιστιόθηκε αφενός ότι δεν εφαρμοζό 
ταν συχνά ο πρώτος τρόπος εξετάσεων («Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί 
μαθητές») και αφετέρου ότι η πέμπτη επιλογή («Εξετάζεται όλη η τάξη συγ
χρόνως με ερωτήσεις») παρατηρούνταν συχνότερα κυρίως στα Ν έ α Ελληνι
κά και στα Μαθηματικά. Δηλαδή , στα σχολεία των «καλύτερων» περ ιοχών 
φαίνεται ότι χρησιμοποιούνταν τρόποι εξετάσεων οι οποίο ι ανταποκρίνο
νται στο γεν ικότερο στιλ των μεσαίων κοινωνικών στριομάτων. 
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Γενικά πάντως δ ιαπ ιστώθηκε ότι σε όλα τα μαθήματα χρησιμοποιείται 
κατά μέσο όρο συχνότερα ο πρώτος τρόπος εξετάσεων, ο οποίος απαιτεί 
αναπαραγωγή γνώσεων με απομνημόνευση, κάτι που αποτελεί σίγουρα ανη
συχητικό εύρημα. 

Στην τε 'ταρτη φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) δ ιαπιστώθηκαν 
κάπο ιε ς μικρές αλλαγές συγκριτ ικά με το σχολικό έτος 1980-81, ενώ είχαν 
αλλάξε ι στο μεταξύ και οι νομικές δ ιατάξε ις γ ια το σύστημα εξετάσεων. 
Στην περ ίπτωση αυτή α φ α ι ρ έ θ η κ α ν από το ερωτηματολόγιο οι ερωτήσεις 
γ ια τις Πανελλήν ιες Εξετάσε ι ς και προστέθηκε μια ν έα ερώτηση γ ια τη βα
ρύτητα που έχουν, κατά την εκτίμηση των μαθητών, δ ι ά φ ο ρ α κριτήρια στη 
βαθμολογ ία . 

Κατ ' α ρ χ ά ς δ ιαπ ιστώθηκε ότι η χρησιμοποίηση του πρώτου τρόπου εξε
τάσεων («Λέε ι το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») μειώθηκε στα δέκα χρό
ν ια που μεσολάβησαν (υπάρχουν ως προς αυτό στατιστικά σημαντικές δια
φ ο ρ έ ς σε όλα τα μαθήματα εκτός α π ό τα Α ρ χ α ί α Ε λ λ η ν ι κ ά ) 1 1 1 . Η Ιστορία 
είναι ένα μάθημα στο οποίο παρατηρήθηκε συχνά ο π α ρ α π ά ν ω τρόπος εξε
τάσεων , ε ίναι όμως ενδ ιαφέρουσα και εδώ η σημε ιωθε ίσα αλλαγή (ποσο
στό 57% στην τέταρτη έναντι 72% στην πρώτη φάση της έρευνας) . Τίθεται 
επομένως άμεσα το ερώτημα γ ια τους λόγους αυτής της αλλαγής· δεν πρό
κειται πάντως γ ια ανανέωση του δ ιδακτ ικού προσωπικού (πρβλ. το τρίτο 
κ ε φ ά λ α ι ο του βιβλίου), οπότε δεν μπορε ί να υποθέσε ι κανείς ότι εισήλθαν 
νέα ερεθ ίσματα στα σχολε ία . Π ιθανόν ν α έπα ιξε κάπο ιο ρόλο η επ ιμόρφω
ση των εκπαιδευτ ικών , γ ια την οπο ία , όπως τονίστηκε ήδη σε άλλο σημείο, 
π ρ ο σ φ έ ρ θ η κ α ν πολλές ευκαιρ ίες κατά το κρίσιμο χρον ικό διάστημα. Δεν 
δ ιαπ ιστώθηκαν επίσης στατιστικά σημαντικές δ ιαφορές σχετικά με τη μετα-

111. Επειδή δεν μπορεί να αποκλειστεί ότι οι μαθητε'ς στις διάφορες ερευνητικε'ς φάσεις 
είχαν διαφορετική τάση στις απαντήσεις τους (π.χ. στην τε'ταρτη φάση ε'δωσαν γενικά λιγότε
ρες απαντήσεις από ό,τι στην πρώτη φάση —υπήρχε η δυνατότητα για περισσότερες από μία 
απαντήσεις), αντιμετωπίζουμε τις συγκρίσεις μεταξύ των ερευνητικών φάσεων με κάποια επι
φύλαξη. Ωστόσο, διαπιστώθηκαν διαφορε'ς προς κάθε κατεύθυνση και αργότερα ανάμεσα 
στην τε'ταρτη και την πε'μπτη φάση της ε'ρευνας, ώστε να είναι δυνατή μια ερμηνεία. Πρε'πει να 
δεχτούμε πάντως ότι οι ερωτώμενοι μαθητε'ς παρατηρούσαν τους τρόπους εξετάσεων στη διδα
σκαλία, οπότε ήταν σε θε'ση να δώσουν τις απαντήσεις τους στα σχετικά ερωτήματα, τις οποίες 
μετά ιεραρχήσαμε εμείς. 
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βλητή αυτή ούτε ως προς το φύλο ούτε ως προς την κοινωνική προέλευση 
των μαθητών, αλλά ούτε και ως προς τη σχολική βαθμίδα . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις 
τάξεις , οι μαθητές επέλεγαν λ ιγότερο το συγκεκρ ιμένο τρόπο εξετάσεων 
στα Νέα Ελληνικά όσο μεγάλωναν σε ηλικία, ένα εύρημα που θα το περ ίμε 
νε βέβαια κανείς και γ ια άλλα μαθήματα. 

Σχετ ικά με τον τρόπο εξετάσεων κατά τον οπο ίο ο εκπαιδευτ ικός εξετά
ζει συγχρόνως όλη την τάξη , παρατηρήθηκε μια μέτρια μείωση στη συχνότη
τα εφαρμογής του στη συγκεκριμένη φάση της έρευνας , συγκριτ ικά με την 
πρώτη φάση , στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά και στα Μαθηματ ικά και μια αύξηση 
στο μάθημα της Ιστορίας . Ούτε εδώ δ ιαπ ιστώθηκαν δ ι α φ ο ρ έ ς ως προς το 
φύλο και την κοινωνική προέλευση των μαθητών. 

Ο δεύτερος τρόπος εξετάσεων («Γίνονται ερωτήσεις γνώσεων») π α ρ α 
τηρήθηκε συχνότερα στο μάθημα της Φυσικής (σε ποσοστό 50%) και λιγό
τερο συχνά στα Ν έ α Ελληνικά (σε ποσοστό 35%)' οι δ ι α φ ο ρ έ ς όμως δεν εί
ναι τόσο σημαντικές, δεδομένου ότι σε όλα τα μαθήματα απαιτούνται ερω
τήσεις γνώσεων. Ο εν λόγω τρόπος εξετάσεων χρησιμοποιήθηκε επίσης συ
χνότερα σε «προνομιούχα» σχολεία , κ α θ ώ ς και στη δευτέρα τάξη του Λυ
κείου στο μάθημα των Μαθηματ ικών . 

Διαφορετ ική ήταν η ε ικόνα σχετ ικά με τις ερωτήσεις κρίσης ως τρόπο 
εξετάσεων: τα Νέα Ελληνικά κατέλαβαν εδώ την πρώτη θέση (με ποσοστό 
46%) και ακολουθούσαν τα Α ρ χ α ί α Ελληνικά (με ποσοστό 37%). Στα μα
θήματα αυτά παίζε ι σημαντικό ρόλο η κατανόηση βαθύτερων νοημάτων και 
η κριτική απόψεων , κάτι που δεν ισχύει γ ια μαθήματα α π ό το χ ώ ρ ο των Θ ε 
τικών Επιστημών, ιδ ια ίτερα δε γ ια τα Μαθηματ ικά , όπου η συγκεκριμένη 
μορφή εξετάσεων ήταν σπάν ια (14%). Στο μάθημα της Ιστορίας οι ερωτή
σεις κρίσης ως τρόπος εξέτασης καταχωρίστηκαν συχνότερα στο Λύκειο , 
κάτι που μπορεί να ερμηνευτεί θετ ικά γ ια το εν λόγω μάθημα. 

Η αξ ιοποίηση των ωρια ίων δ ιαγωνισμάτων ως τρόπου εξετάσεων π α ρ α 
τηρήθηκε απροσδόκητα συχνά σε όλα τα μαθήματα και κυρίως στα Μ α θ η 
ματικά (49%), κάτι που οφείλεται φυσικά και στις σχετικές νομικές δ ιατά
ξεις. Α π ό τη στατιστική ανάλυση των συχνοτήτων ως προς τις σχολικές τά
ξεις προέκυψε ότι αυτός ο τρόπος εξετάσεων εφαρμοζόταν σε όλα τα μαθή
ματα ιδ ιαίτερα στη δευτέρα τάξη Γυμνασίου και στην πρώτη τάξη Λυκε ίου , 
δηλαδή σε τάξεις οι οπο ίες δεν επ ιβαρύνονταν άμεσα α π ό εξετάσεις . 
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Τέλος , η εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμό δηλώθηκε εξαιρε
τικά σπάν ια α π ό τους μαθητές, ε ιδ ικά μάλιστα στα Ν έ α Ελληνικά. Στη Φυ
σική γ ινόταν χρήση του συγκεκριμένου τρόπου εξετάσεων στους μικρούς 
μαθητές π ιθανόν ως μέσου πε ιθαρχ ίας , ενώ η συχνότητα του μειωνόταν στις 
μεγαλύτερες τάξε ις . 

Αν συμπερ ιλάβε ι κανε ί ς στην ανάλυση όλα τα μαθήματα, δ ιαπιστώνει 
ότι στην ελληνική Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση κατά το σχολικό έτος 1990-91 
οι εκπα ιδευτ ικο ί χρησ ιμοπο ιούσαν συχνότερα ως τρόπο εξετάσεων την 
ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις . Δειίτερη στη σε ιρά ερ
χόταν η έντονα προσανατολ ισμένη στην πρώτη επιλογή μορφή των εξετά
σεων («Λέε ι το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») . Την τρίτη θέση καταλάμ
βανε η «εξέταση με ερωτήσεις γνώσεων» , ή π ιο σπάν ια εφαρμοζόταν η 
«εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμολόγηση». Α π ό τη συσχέτιση 
των τ ρ ό π ω ν εξετάσεων με στόχους μάθησης δ ιαπ ιστώθηκε ότι προέχ_ουν 
στη διδασκαλία επιδιώξεις με αναπαραγωγικές μορφές μάθησης σε σύγκρι
ση με ποιοτικά ανώτερους στόχους, όπως είναι η ανάπτυξη της κρίσης των 
μαθητών. 

Η δ ι α σ π ο ρ ά των α π α ν τ ή σ ε ω ν στην π έ μ π τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας κατά το 
σχολικό έτος 2000-01 π α ρ ο υ σ ί α σ ε πάλι κάπο ι ε ς ιδ ιαιτερότητες . Η Ιστορία 
ήταν και ε δ ώ ένα μάθημα στο οπο ίο κυρ ιαρχούσε ο πρώτος τρόπος εξετά
σεων , δηλαδή η α ν α π α ρ α γ ω γ ή γ ν ώ σ ε ω ν με α π ο μ ν η μ ό ν ε υ σ η (σε ποσοστό 
55%), ενώ στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά σημειώθηκε μια σημαντική μείωση στη συ
χνότητα του π α ρ α π ά ν ω τρόπου εξέτασης συγκρ ι τ ικά με την προηγούμενη 
φάση της έρευνας . Σχετ ικά με την επιλογή «Ο καθηγητής εξετάζει συγχρό
νως όλη την τάξη με ερωτήσεις» εμφανίστηκε η ίδια π ε ρ ί π ο υ ε ικόνα όπως 
και δ έκα χρόν ια πριν. 

Η χρησιμοποίηση ερωτήσεων γνώσεων κατά την εξέταση παρατηρήθηκε 
μόνο στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά με αυξημένη συχνότητα συγκριτ ικά με μια δε
καετ ία πριν. Γ ια τα μαθήματα της Ιστορίας , των Μαθηματ ικών και των Νέ
ων Ελληνικών δ ιαπ ιστώθηκαν ερμηνεύσιμες ενδε ίξε ις γ ια συχνότερη χρήση 
του συγκεκρ ιμένου τρόπου εξετάσεων σε σχολε ία με μαθητικό πληθυσμό 
από μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώματα, κάτι που σημαίνει ότι οι εκ
παιδευτ ικο ί συμπερ ιφέρονταν στις εξετάσε ις ανάλογα με την κοινωνική 
προέλευση των μαθητών. Π α ρ ό μ ο ι α ήταν η κατάσταση σχετικά με τις ερω-
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τήσεις κρίσης στα μαθήματα των Α ρ χ α ί ω ν και των Νέων Ελληνικών και της 
Ιστορίας. Ό π ω ς ήταν αναμενόμενο , δ ιαπ ιστώθηκε ότι αυτός ο τρόπος εξε
τάσεων εφαρμοζόταν συχνότερα στο Λύκειο , ιδ ια ίτερα στα Α ρ χ α ί α και 
Νέα Ελληνικά, και μάλιστα με αυξητική τάση παράλληλα με την άνοδο στην 
κλίμακα των τάξεων. Δ ιαφορετ ική ήταν η ε ικόνα στο μάθημα της Φυσικής, 
στο οποίο μειώθηκε η συχνότητα εφαρμογής του π α ρ α π ά ν ω τρόπου εξετά
σεων με την άνοδο στην κλ ίμακα των τάξεων . Συγκριτ ικά με την προηγού
μενη φάση της έρευνας , παρατηρήθηκαν συχνότερα κατά το σχολικό έτος 
2000-01 οι ερωτήσεις κρίσης στο μάθημα της Ιστορίας . 

Τ α ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα χρησιμοποιήθηκαν , όπως προκύπτε ι α π ό τις 
δηλώσεις των μαθητών, κατά το σχολικό έτος 2000-01 συχνότερα από ό,τι 
πριν από δέκα χρόν ια στο μάθημα της Ιστορίας , ενώ στα υπόλο ιπα μαθήμα
τα δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές . Συχνότερα παρατηρήθηκε επίσης ο συ
γκεκριμένος τρόπος εξετάσεων στο Λύκε ιο , και μάλιστα προοδευτ ικά από 
τάξη σε τάξη, κάτι που υ π α γ ο ρ ε ύ θ η κ ε π ιθανώς α π ό τις ισχύουσες νομικές 
διατάξεις . 

Η «εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμό» ως τρόπος εξετάσεων 
αυξήθηκε από άποψη συχνότητας σε στατιστικά σημαντικό βαθμό σε όλα τα 
μαθήματα. Α π ό τη δ ιαπίστωση αυτή προκύπτε ι ότι η αύξηση της βαρύτητας 
των σχολικών επ ιδόσεων γ ια το Απολυτήριο του Εν ια ίου Λυκε ίου οδήγησε 
π ιθανώς στη συγκεκριμένη μορφή ελέγχου των αποτελεσμάτων μάθησης. 
Για τον ίδιο μάλλον λόγο αυτός ο τρόπος εξετάσεων παρατηρήθηκε συχνό
τερα στο Λύκειο , και μάλιστα στις μεγαλύτερες τάξε ις , ιδ ια ίτερα στα μαθή
ματα των Αρχα ίων Ελληνικών, των Μαθηματ ικών και της Φυσικής . Α π ό 
άποψη φύλου των μαθητών, τα αγόρ ια δήλωσαν συχνότερα ότι ο εν λόγω 
τρόπος εξετάσεο)ν χρησιμοποιε ίτα ι στα Α ρ χ α ί α και τα Ν έ α Ελληνικά και 
στη Φυσική. Και με βάση κοινωνικά κριτήρια η μεταβλητή αυτή έχε ι σημα
σία: σε όλα τα μαθήματα (εκτός από τα Μαθηματ ικά) παρατηρήθηκε συ
χνότερα, κατά την άποψη των μαθητών, αυτός ο τρόπος εξετάσεων σε σχο
λεία με μαθητές α π ό μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώματα· φαίνεται 
λοιπόν ότι υπήρχαν και εδώ δ ι α φ ο ρ έ ς ως προς τους τρόπους εξετάσεων 
ανάμεσα στα «προνομιούχα» και στα «μη προνομιούχα» σχολε ία . Τ α Μα
θηματικά αποτελούσαν όμως την εξα ίρεση , όπου η σχέση αυτή ήταν αντί
στροφη. 
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Αν ρίξουμε μια ματιά σε όλη τη χρονική διάρκεια της ε'ρευνας, προκύ
πτουν κάπο ιε ς ενδ ιαφέρουσες δ ιαπιστώσεις που αναφέροντα ι σε αλλαγές 
ως προς τον πρώτο και τον πέμπτο τρόπο εξετάσεων (βλ. τον π ίνακα 5.4 στο 
π α ρ ό ν κεφάλα ιο ) και στις τρε ις ερευνητικές φάσεις . 

Στο ερώτημα αν υ π ά ρ χ ο υ ν χαρακτηριστικοί τρόποι εξετάσεων για διά
φορα μαθήματα, μπορε ί να απαντήσε ι κανε ίς ότι οτα Αρχαία Ελληνικά σε 
όλες τις φάσε ι ς της έρευνας προέχε ι ως τρόπος εξετάσεων η ταυτόχρονη 
εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις . Με σαφή δ ι α φ ο ρ ά ακολουθούν δυο 
άλλοι τρόπο ι εξετάσεων: «Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές», δη
λαδή α ν α π α ρ ά γ ο ν τ α ι γνώσεις με απομνημόνευση, και «γίνονται ερωτήσεις 
γνώσεων»" ο π ιο σπάν ιος τρόπος εξετάσεων είναι οι ερωτήσεις κρίσης και η 
εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος. Και στα Νέα Ελληνικά η ταυτόχρονη 
εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις έρχεται σε πρώτη θέση, και ακολου
θούν οι ερωτήσεις γνώσεων και οι ερωτήσεις κρίσης. Στο μάθημα της Ιστο
ρίας κυρ ιαρχε ί η α ν α π α ρ α γ ω γ ή γνώσεων με απομνημόνευση και ακολου
θούν οι ερωτήσεις γνώσεων , ενώ ο σπαν ιότερος τρόπος εξετάσεων είναι η 
ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις . Το προφίλ εξετάσεων 
στα Μαθηματικά ε ίναι δ ιαφορετ ικό : εδώ κυρ ιαρχούν τα ωρ ια ία διαγωνί
σματα, με την ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις να ακολου
θεί και με τις εροπήσε ις κρίσης να είναι πολύ σπάνιες . Τέλος, στη Φυσική 
διαπιστώνεται ότι η ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις απο
τελεί το συχνότερα χρησιμοποιούμενο τρόπο εξετάσεων . Ακολουθούν οι 
ερωτήσεις γ ν ώ σ ε ω ν και το να λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές" 
πολύ σπάν ια τ ίθενται και εδώ ερωτήσεις κρίσης. Γενικά, μπορεί να ε ιπωθεί 
ότι σε κάθε μάθημα συναντά κανείς όλους τους τρόπους εξετάσεων αλλά με 
διαφορετική συχνότητα. 

Αν ιεραρχήσει κάποιος τις έξι μορφές εξετάσεων και θέσει το ερώτημα σε 
ποια μαθήματα θεωρούνται πιο σημαντικές και αξιοποιούνται περισσότερο 
— και εδώ πρόκε ι τα ι γ ια ιεράρχηση και όχι γ ια απόλυτες συχνότητες — , 
δ ιαπ ιστώνε ι ότι η α ν α π α ρ α γ ω γ ή γνώσεων με απομνημόνευση επικρατε ί σην 
Ιστορία και μετά στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά και στη Φυσική. Στο μάθημα της 
Ιστορίας υ π ο χ ω ρ ο ύ ν βέβα ια οι τ ιμές με την π ά ρ ο δ ο του χρόνου , ωστόσο 
ακόμη και κατά το σχολικό έτος 2000-01 εξακολουθε ί ν α αποτελε ί ένα μά
θημα απομνημόνευσης . Οι ερωτήσεις γνώσεων έρχονται πρώτες στην Ιστο
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ρία και μετά στη Φυσική και στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά. Οι ερωτήσεις κρίσης 
αξιοποιούνται επίσης με κ ά π ο ι α συχνότητα στα μαθήματα της Ιστορίας και 
των Νε'ων Ελληνικών, και τα ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα κατά κύριο λόγο στα 
Μαθηματ ικά και μετά στην Ιστορία και στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά, κάτι που 
υπαγορεύετα ι βέβα ια από τις νομικές δ ιατάξε ις . Η ταυτόχρονη εξέταση 
όλης της τάξης με ερωτήσεις , ο συνολικά συχνότερος τρόπος εξετάσεων, εί
ναι χαρακτηριστική πρώτα γ ια τα Α ρ χ α ί α Ελληνικά και μετά γ ια τα Ν έ α 
Ελληνικά και τη Φυσική, ενώ την εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με 
βαθμό, τον π ιο σπάν ιο τρόπο εξετάσεων , τη συναντά κανε ίς μόνο στα Μ α 
θηματικά και στην Ιστορία. 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις αλλαγές των τρόπων εξέτασης στο ίδιο μάθημα κατά τη 
διάρκεια της έρευνας, δ ιαπ ιστώθηκε ότι ο πρώτος τρόπος εξετάσεων («Λέει 
όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») υποχώρησε σε όλα τα μαθήματα. 
Επίσης, ο πέμπτος τρόπος εξετάσεων («Εξετάζετα ι όλη η τάξη συγχρόνως 
με ερωτήσεις») χρησιμοποιήθηκε σταδ ιακά π ιο σπάν ια στα Α ρ χ α ί α Ελληνι
κά, στα Ν έ α Ελληνικά και στα Μαθηματ ικά , και συχνότερα στην Ιστορία. 
Στο μάθημα της Φυσικής δεν σημε ιώθηκαν αλλαγές . 

5.3.2.2. Αποδοχή των τρόπων εξετάσεων από τους μαθητές 
Με την ερώτηση Β5 του σχετικού ερωτηματολογίου ζητήθηκε α π ό τους μα
θητές να δηλώσουν ποιον από τους π α ρ α π ά ν ω έξι τρόπους εξέτασης θεω
ρούν τον καλύτερο (σχολιάζεται η πρώτη τους προτίμηση) και γ ια πο ιο λόγο. 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας η σε ιρά προτίμησης των μαθητών είχε ως 
ε ξ ή ς " 2 : 63% των μαθητών θεωρούσε καλύτερο τ ρ ό π ο εξετάσεων την ταυτό
χρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις . Στη δεύτερη θέση, και με α ρ κ ε 
τή απόσταση, οι μαθητές δήλωσαν τις ερωτήσεις γνώσεων (14%), μετά τις 
ερωτήσεις κρίσης (10%), το να λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές 
(8%), τα ωρα ία δ ιαγων ίσματα (4%) και, τέλος, την εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω 
μαθήματος με βαθμό (0,5%). Η κατανομή αυτή δείχνει α φ ε ν ό ς ότι υπήρχαν 
σημαντικές δ ιαφορές ανάμεσα στις προτιμήσεις των μαθητών και στην π ρ α 
κτική που εφάρμοζαν οι καθηγητές σχετ ικά με τους τρόπους εξέτασης . Δ η 
λαδή, ενώ οι μαθητές δήλωσαν —κατά μέσο όρο γ ια όλα τα μαθήματα— ότι 

112. Τα αναφερόμενα ποσοστά βρίσκονται στον πίνακα 5.4 στο τε'λος της ενότητας αυτής. 

191 



ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 

οι καθηγητές τους χρησιμοποιούσαν π ιο συχνά (πάνω α π ό 50%) τον πρώτο 
τρόπο εξέτασης («Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») , οι ίδιοι τον 
ενέτασσαν πολΰ χαμηλά (8%) στις προτιμήσεις τους. Αφετέρου , η παραπά
νω κατανομή δείχνει ότι θα έπρεπε , σύμφωνα με τις προτιμήσεις των μαθη
τών, η ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις να εφαρμόζεται 
από τους καθηγητές ως τρόπος εξέτασης συχνότερα από ό,τι συνέβαινε στην 
πραγματ ικότητα . Επίσης , είναι αξ ιοσημείωτο ότι δεν ήταν αποδεκτή από 
τους μαθητές ως τρόπος εξέτασης η εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με 
βαθμό. Αλλά και τα ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα δεν τα αποδέχονταν τόσο πολύ οι 
μαθητές ( ιδ ια ίτερα τα αγόρ ια ) . Λίγους υποστηρικτές συναντούσαν εξάλλου 
και οι ερωτήσεις κρίσης (εκτός από τα κορίτσ ια) . Κατά περ ί εργο τρόπο 
ωστόσο, πολλοί μαθητές θεωρούσαν τις ερωτήσεις γνώσεων καλό τρόπο 
εξέτασης. 

Ως λόγοι των προτιμήσεων των μαθητών για τους επιμέρους τρόπους 
εξέτασης (υπήρχε η δυνατότητα να α ν α φ ε ρ θ ο ύ ν περ ισσότερο ι α π ό έναν λό
γοι) δηλώθηκαν οι ακόλουθοι : το 4 1 % των μαθητών α ν έ φ ε ρ ε ως λόγο για 
την προτίμηση της ταυτόχρονης εξέτασης όλης της τάξης με ερωτήσεις τη 
συμμετοχή όλων των μαθητών στην εξέταση, το 3 1 % τη δίκαιη βαθμολογία, 
το 29% ψυχολογ ικούς λόγους (απελευθέρωση α π ό άγχος και στρες, ελευ
θερ ία λόγου και καλό κλίμα στην τάξη) , το 20% τον καλύτερο έλεγχο της 
επ ίδοσης , το 16% την ανάπτυξη της κρίσης, το 13% την εμπέδωση του μα
θήματος και το 0,4% τον ανταγωνισμό. Αυτό σημαίνει ότι, εάν ένας ορισμέ
νος τρόπος εξέτασης εξασφαλίζε ι την κοινή συμμετοχή των μαθητο'τν, κερ
δίζει την προτίμηση τους. Η δεύτερη κατά σε ιρά προτίμηση είναι βέβαιο 
ότι σχετίζεται με τη δυνατότητα της κοινής συμμετοχής να εξασφαλίζε ι δι
καιοσύνη στη βαθμολογ ία . Γενικά, δ ιαπ ιστώθηκε ότι η προτίμηση των μα
θητών γ ια την ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις ως τρόπο 
εξετάσεων συγκεντρώνε ι πολλά επ ιχε ιρήματα: κοινή συμμετοχή των μαθη
τών, δ ίκαιη βαθμολόγηση, καλύτερη ψυχολογ ία , καθώς και (σε μικρότερο 
βαθμό) εμπέδωση του μαθήματος και ανάπτυξη της κρίσης. Η συχνότερη 
μορφή εξετάσεων που παρατηρήθηκε στην πραγματικότητα, δηλαδή το να 
λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές (εμφανίστηκε με πολύ υψηλό 
ποσοστό κατά τη δ ιαδ ικασ ία εξέτασης —54% κατά μέσο όρο σε όλα τα μα
θήματα) , δεν έχει την προτίμηση των μαθητών (μόνο σε ποσοστό 8%).Αξί-
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ζει επομένως να τεθεί ένας γενικότερος προβληματισμός, γιατί ο συγκεκρι
μένος τρόπος εξετάσεων στηρίζεται στην αναπαραγωγή των γνώσεων με 
απομνημόνευση και δεν εναρμονίζεται και με τις προτιμήσεις των μαθητών. 
Γενικά πάντως, οι απόψεις των μαθητών αποκλίνουν από τις συνήθεις πρα
κτικές των καθηγητών κατά τη διαδικασία της εξέτασης. 

Μελετώντας τις διαφορε'ς ανάμεσα στα α γ ό ρ ι α και στα κορίτσια, με βά
ση και την ιεράρχηση των λόγων γ ια τους οποίους οι μαθητε'ς προτ ιμούν 
ορισμένους τρόπους εξετάσεων , δ ιαπιστώσαμε ό,τι τα κορίτσια αποδ ίδουν 
μεγαλύτερη βαρύτητα σε ψυχολογ ικούς λόγους α π ό ότι τα αγόρ ια · η ίδια 
διαπίστωση ισχύει γ ια τους μαθητές Λυκείου σε σύγκριση με τους μαθητές 
Γυμνασίου. Ψυχολογ ικο ί παράγοντε ς δηλώθηκαν επίσης συχνότερα α π ό 
μαθητές που φοιτούσαν σε «προνομιούχα» σχολεία , ενώ η δίκαιη βαθμολό
γηση, ως επ ιχε ίρημα γ ια την προτίμηση ενός τρόπου εξετάσεων α π ό τους 
μαθητές, έπαιζε το σπουδα ιότερο ρόλο γ ια τους μαθητές που φοιτούσαν σε 
«μη προνομιούχα» σχολεία . 

Στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) δ ιαπ ιστώθηκε 
ότι οι προτιμήσεις των μαθητών επ ικεντρώνονται στην πέμπτη επιλογή (εξέ
ταση όλης της τάξης με ερωτήσεις , ποσοστό 67%), και ακολουθούσαν οι 
ερωτήσεις κρίσης (10%), οι ερωτήσεις γνώσεων (9%) , το να λέει όλο το μά
θημα ένας ή πολλοί μαθητές (8%), τα ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα (5%) και , τέ
λος, η εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμό (0,8%). 

Η σύγκριση με τις προτιμήσεις των μαθητών δέκα χρόνια πριν έδειξε ότι 
υπάρχουν γενικά πολλές ομοιότητες- δ ιαπ ιστώθηκε μόνο μια μικρή αλλα
γή, καθώς υποχώρησαν ε λ α φ ρ ώ ς οι ερωτήσεις κρίσης έναντι των ερωτήσε
ων γνώσεων . Γεν ικά πάντως , εξακολουθούσε να π α ρ α μ έ ν ε ι στο επ ίκεντρο 
των προτ ιμήσεων των μαθητών η ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με 
εροκήσεις . Επίσης, δ ιαπ ιστώθηκε και πάλι η γνωστή απόκλιση των προτι
μήσεων των μαθητών α π ό τις πρακτ ικές που εφαρμόζουν οι εκπα ιδευτ ικο ί 
στις εξετάσεις . Παρατηρήθηκε βέβα ια π ιο συχνά στην π ρ ά ξ η ο τρόπος 
εξετάσεων που συγκεντρώνε ι τις περ ισσότερες προτ ιμήσεις των μαθητών 
(ταυτόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις ) , αλλά οι καθηγητές 
χρησιμοποιούσαν ακόμη πολλές άλλες μορφές εξετάσεων οι οπο ί ε ς δεν γί
νονταν αποδεκτές α π ό τους μαθητές . Ι δ ια ί τερα εμφανής ήταν η δ ι α φ ο ρ ά 
μεταξύ των επ ιλογών των καθηγητών και των προτ ιμήσεων των μαθητών 
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σε ό,τι α φ ο ρ ά τον πρώτο τ ρ ό π ο εξέτασης («Λε'ει όλο το μάθημα ένας ή 
πολλοί μαθητές») . 

Ως συχνότερους λόγους για τις προτιμήσεις τους οι μαθητές ανέφεραν και 
στη φάση αυτή τους ίδιους με πριν: κοινή συμμετοχή, δικαιοσύνη στη βαθμο
λογία και ψυχολογικούς παράγοντες. Η ομοιότητα που διαπιστώθηκε στην 
ιεράρχηση των παραπάνω λόγων μεταξύ των δύο ερευνητικών φάσεων ήταν 
εντυπωσιακή. 

Α π ό τη συσχέτιση των τρόπων εξέτασης με την αιτιολόγηση των προτιμή
σεων των μαθητών π ρ ο έ κ υ ψ α ν τα εξής: γ ια την πρώτη μορφή εξέτασης 
(«Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») η α ιτ ιολογία είναι πρωτί
στως η κοινή συμμετοχή των μαθητών στην εξέταση και δευτερευόντως οι 
ψυχολογ ικο ί λόγοι . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις ερωτήσεις γνώσεων , αναφέρθηκε ως 
βασικότερος λόγος γ ια την προτίμηση των μαθητών η δ ίκαιη βαθμολόγηση, 
και ακολούθησαν ο έλεγχος και η εμπέδωση των μαθημένων. Σχετ ικά με τις 
ερωτήσεις κρίσης , α ν α φ έ ρ θ η κ ε ως κύριος λόγος η ανάπτυξη της κρίσης των 
μαθητών. Για την αιτ ιολόγηση της τέταρτης επιλογής (ωρ ια ία διαγωνίσμα
τα) α ν α φ έ ρ θ η κ α ν π ιο συχνά πρώτα ψυχολογ ικο ί π α ρ ά γ ο ν τ ε ς και μετά η δί
καιη βαθμολόγηση . Οι μαθητές δ ικα ιολόγησαν την προτίμηση τους γ ια ταυ
τόχρονη εξέταση όλης της τάξης με ερωτήσεις με το επ ιχε ίρημα ότι επιτρέ
πε ι την κοινή συμμετοχή τους και τη δ ίκαιη βαθμολόγηση και λαμβάνει 
υ π ό ψ η ψυχολογ ικούς π α ρ ά γ ο ν τ ε ς . Αν συγκρίνε ι κανε ί ς τα π α ρ α π ά ν ω δεδο
μένα με εκε ίνα α π ό την πρώτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81), 
δ ιαπ ιστώνε ι πολλές ομοιότητες. Η π ιο αξ ιοσημείωτη απόκλιση α φ ο ρ ά μια 
αλλαγή που σημε ιώθηκε στις ερωτήσεις γ ν ώ σ ε ω ν ως τρόπου εξετάσεων: η 
συγκεκριμένη προτίμηση των μαθητών α ιτ ιολογούνταν δέκα χρόν ια πριν με 
το επ ιχε ίρημα της συνε ισφοράς στην εμπέδωση των μαθημένων, ενώ κατά 
το σχολικό έτος 1990-91 το επ ιχε ίρημα ήταν η συμβολή στη δίκαιη βαθμο
λόγηση. Επίσης , πολύ συχνότερα α ν α φ έ ρ ο ν τ α ν στην πρώτη φάση της έρευ
νας οι ψυχολογ ικο ί π α ρ ά γ ο ν τ ε ς (απελευθέρωση α π ό άγχος , καλύτερο κλί
μα τάξης) . 

Γενικά, διαπιστώθηκε στις δύο φάσεις της έρευνας (πρώτη και τέταρτη) 
ότι η πρώτη προτίμηση των μαθητών είναι ο πέμπτος τρόπος εξετάσεων 
(«Εξετάζεται όλη τάξη συγχρόνως με ερωτήσεις»). Ως επ ιχε ιρήματα γ ια την 
προτίμηση αυτή αναφέροντα ι κυρίως η κοινή συμμετοχή των μαθητών στην 
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εξέταση, η δίκαιη βαθμολόγηση και ψυχολογ ικο ί λόγοι . Και πάλι δ ιαπ ιστώ
θηκε ότι οι προτιμήσεις των μαθητών αποκλίνουν α π ό τις σχετ ικές πρακτι 
κές των εκπαιδευτ ικών. Η μορφή εξετάσεων που χρησιμοποιε ί τα ι συχνά 
από τους εκπαιδευτ ικούς και ο οποίος στηρίζεται στην απομνημόνευση 
(«Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») δεν γνώρισε ούτε κατά το 
σχολικό έτος 1990-91 την αποδοχή των μαθητιόν. Δ ιαπ ιστώθηκε επίσης ότι 
τα κορίτσια αποδ ίδουν μεγαλύτερη βαρύτητα στη συμμετοχή όλων των μα
θητών στην εξέταση ως λόγο προτίμησης γι ' αυτό τον τρόπο εξετάσεων . Ψ υ 
χολογικοί παράγοντε ς α ν α φ έ ρ θ η κ α ν γ ια π ρ ο φ α ν ε ί ς λόγους συχνότερα στο 
Λύκειο . Σε «προνομιούχα» σχολεία δ ιαπ ιστώθηκε ότι υπερτερούν στις π ρ ο 
τιμήσεις των μαθητών οι λόγοι «κοινή συμμετοχή στην εξέταση» και «δίκαιη 
βαθμολόγηση». Παρατηρήθηκε επίσης ότι τα σχολε ία δ ιαφέρουν μεταξύ 
τους ως προς την αιτ ιολόγηση των προτ ιμήσεων των μαθητών. 

Στην π έ μ π τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι σχετ ικές προτιμή
σεις των μαθητών δ ιαμορφώνοντα ι ως εξής: οι μαθητές σε ποσοστό 55% επι
λέγουν τον πέμπτο τρόπο εξέτασης («Εξετάζετα ι όλη η τάξη συγχρόνως με 
ερωτήσεις») , σε ποσοστό 17% τις ερωτήσεις γνώσεων , σε ποσοστό 10% τον 
πρώτο τρόπο εξέτασης («Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») , σε 
ποσοστό 9% τις ερωτήσεις κρίσης, σε ποσοστό 7% τα ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα 
και σε ποσοστό 2% την εξέταση του παρακάτιο μαθήματος με βαθμό. Και 
πάλι δ ιαπ ιστώθηκαν εδώ ομοιότητες στις προτιμήσεις των μαθητών σε σύ
γκριση με τις προηγούμενες φάσε ι ς της έρευνας , αλλά και ορ ισμένες δ ιαφο
ρές. Συγκεκριμένα , εξακολούθησε να βρίσκεται στην κορυφή των προτ ιμή
σεων των μαθητών ο πέμπτος τρόπος εξετάσεων («Εξετάζετα ι όλη η τάξη 
συγχρόνως με ερωτήσεις») , ενώ αντ ίθετα τα ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα και η 
εξέταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμό τοποθετήθηκαν στην τελευταία 
θέση. Οι μορφές εξετάσεων οι οπο ίες απαιτούν γνωστικές δ ι εργασ ίες που 
σχετίζονται με την ύλη δ ιδασκαλ ίας εμφανίζονται π ιο ενισχυμένες σε σύ
γκριση με την τέταρτη φάση της έρευνας . Ταυτόχρονα όμως οι ερωτήσεις 
κρίσης, που αναφέροντα ι σε απαιτητ ικότερες γνωστικές ικανότητες, έχουν 
μικρότερη βαρύτητα. Σημαντική είναι ακόμη η μείωση της βαρύτητας της π ιο 
επιθυμητής από τους μαθητές μορφής εξετάσεων («Εξετάζετα ι όλη η τάξη 
συγχρόνως με ερωτήσεις») : α π ό 67% το σχολικό έτος 1990-91 μειώθηκε στο 
55% το σχολικό έτος 2000-01. 
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Οι διαφορές ανάμεσα στις παρατηρούμενες από τους μαθητές μορφές 
εξετάσεων και στις δικές τους προτιμήσεις ήταν και κατά το σχολικό έτος 
2000-01 εμφανείς: η πιο επιθυμητή α π ό τους μαθητε'ς μορφή εξετάσεων 
(«Εξετάζετα ι όλη η τάξη συγχρόνως με ερωτήσεις») προτιμήθηκε από σα
φώς περ ισσότερους μαθητε'ς, αλλά δεν παρατηρήθηκε με την ίδια συχνότη
τα στη σχολική π ρ ά ξ η . Ιδ ια ί τερα σαφε ί ς ήταν οι αποκλίσε ις αυτε'ς στην εξε'-
ταση του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμό , την οπο ία παρατήρησαν οι μαθη
τε'ς στην τάξη συχνότερα α π ό ό,τι επ ιθυμούσαν . Καταχωρίζετα ι θετ ικά ότι η 
εξέταση ως α ν α π α ρ α γ ω γ ή των μαθημένων («Λέει όλο το μάθημα ένας ή 
πολλοί μαθητές») υποχώρησε σε αυτή τη φάση της έρευνας , παρατηρήθηκε 
όμως στην π ρ ά ξ η συχνότερα α π ό όσο επ ιθυμούσαν οι μαθητε'ς. 

Η ιεράρχηση των τρόπων εξετάσεων στην πέμπτη φάση της έρευνας 
εναρμονίζεται με εκείνη της προηγούμενης φάσης , δηλαδή και εδώ αναφέ
ρονται ως κύριοι λόγοι προτίμησης η κοινή συμμετοχή (30%), η δίκαιη 
βαθμολόγηση (24%) και οι ψυχολογ ικο ί π α ρ ά γ ο ν τ ε ς (22%). Κατά τη συ
σχέτιση των τρόπων εξέτασης με τα επ ιχε ιρήματα των μαθητών γ ια τις συ
γκεκρ ιμένες προτιμήσεις τους, δ ιαπ ιστώθηκε ότι γ ια την επιλογή του πρώ
του τρόπου εξετάσεων («Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») προ
έβαλαν ως α ιτ ιολογία περ ισσότερο ι μαθητε'ς την κοινή συμμετοχή τους 
στην εξέταση και ψυχολογικούς παράγοντες · γ ια τη δεύτερη επιλογή («Γί
νονται ερωτήσεις γνώσεων») α ν έ φ ε ρ α ν κυρίως το επ ιχε ίρημα της δίκαιης 
βαθμολόγησης . Ό σ ο ν α φ ο ρ ά την προτίμηση των ερωτήσεων κρίσης οι μα
θητε'ς επ ικαλούνταν την ανάπτυξη της κριτικής ικανότητας αλλά και τη δί
καιη βαθμολόγηση· γ ια τα δε ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα υποστήριζαν λόγους 
ψυχολογ ικούς και λόγους δ ικαιοσύνης . Για την προτίμηση που οι μαθητές 
έδε ι ξαν στον τρόπο εξέτασης κατά τον οπο ίο ο καθηγητής εξετάζε ι συγ
χρόνως όλη την τάξη με ερωτήσεις , α ν έ φ ε ρ α ν ως αιτ ιολογία πρώτα τη συμ
μετοχή όλων στην εξέταση, κατά δεύτερον ψυχολογ ικούς λόγους και τέλος 
τη δ ίκαιη βαθμολόγηση. Οι λίγοι μαθητές που προτ ιμούσαν την εξέταση 
του π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμό επ ικαλούνταν κυρίως τη δ ίκαιη βαθμο
λόγηση. Γενικά, διαπιστώθηκε ότι η ομοιότητα με την τέταρτη φάση της 
έρευνας ήταν εξαιρετικά μεγάλη. 

Οι σπουδα ιότερες δ ιαπιστώσεις που προκύπτουν από τη σύγκριση των 
τριών φάσεων της έρευνας μπορούν να συνοψιστούν σχηματικά ως εξής: 
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Πίνακας 5.4. 
ΙΙοσοστά προτιμήσεων των μαθητών για τους έξι προτεινόμενους τρόπους 

εξέτασης σε όλες τις ερευνητικές φάσεις 

«Λέει όλο 
το μάθημα 

ένας 
ή πολλοί 
μαθητές» 

«Γίνονται 
ερωτήσεις 
γνώσεων» 

«Γίνονται 
ερωτήσεις 
κρίσης» 

«Γίνονται 
ωριαία 

διαγωνί
σματα» 

«Εξετάζεται 
όλη η τάξη 
συγχρόνως 
με ερωτή

σεις» 

«Εξετάζεται 
το παρακάτω 

μάθημα 
με βαθμούς» 

Φάση I 8% (4) 14% (2) 10% (3) 4% (5) 63% (1) 0,5% (6) 

Φάση IV 8% (4) 9% (3) 10% (2) 5% (5) 67% (1) 0,8% (6) 

Φάση V 10% (3) 17% (2) 9% (4) 7% (5) 55% (1) 2% (6) 

Όλες οι 
φάσεις 

9% (4) 14% (2) 10% (3) 5% (5) 61% (1) 1% (6) 

ΙΙαρατ/σεις 47% (2) 44% (3) 30% (5) 43% (4) 50% (1) 16% (6) 

Ό π ω ς φαίνεται κ α θ α ρ ά α π ό τον π ί νακα 5.4 1 1 3 , οι προτ ιμήσεις των μαθη
τών γ ια ορισμένους τρόπους εξετάσεων παρέμε ιναν σταθερές —ανεξάρτη
τα από τα μαθήματα— στα είκοσι χρόν ια που καλύπτει η έρευνα . Ιδ ια ίτερα, 
στον πέμπτο τρόπο εξέτασης («Εξετάζετα ι όλη η τάξη συγχρόνως με ερωτή
σεις») συγκεντρώνονται οι πρώτες προτιμήσεις των μαθητών. Η συχνότητα 
των επιλογών στην προκε ιμένη περ ίπτωση είναι πολύ μεγαλύτερη α π ό ό,τι 
στην αμέσως επόμενη επιλογή (ερωτήσεις γνώσεων) . Αντ ίθετα , η έκτη επι
λογή («Εξετάζεται το π α ρ α κ ά τ ω μάθημα με βαθμό») συγκεντρώνε ι τη μι-

113. Οι τιμές δίνονται, κατά προσε'γγιση· οι αναφορές στην πρώτη και την πέμπτη επιλο
γή τρόπου εξετάσεων στηρίζονται στα δεδομένα και των τριών ερευνητικών φάσεων, ενώ οι 
υπόλοιπες μόνο στην τέταρτη και την πέμπτη φάση της έρευνας. Οι μαθητές είχαν τη δυνατό
τητα να δώσουν περισσότερες από μία απαντήσεις. Διευκρινίζεται ότι οι δηλώσεις τους για 
τις μορφές εξετάσεων που παρατήρησαν στην τάξη μεταφέρθηκαν, με υπολογισμό του μέσου 
όρου, σε όλα τα μαθήματα, για να είναι δυνατή η σύγκριση με τις προτιμήσεις τους οι οποίες 
δεν διερευνήθηκαν κατά μάθημα. Σε κάθε στήλη ο πρώτος αριθμός δηλώνει το ποσοστό προ
τίμησης των τρόπων εξετάσεων από τους μαθητές και ο δεύτερος, που είναι σε παρένθεση, 
τη σειρά προτίμησης. 
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κρότερη προτίμηση των μαθητών. Στις αλλαγές που σημειώθηκαν ανάμεσα 
στις ερευνητικές φάσε ι ς α ν α φ ε ρ θ ή κ α μ ε ήδη. 

Οι υφιστάμενες δ ιαφορές ανάμεσα στους παρατηρούμενους από τους μα
θητές τρόπους εξετάσεων και στις δικές τους προτιμήσεις είναι επίσης σα
φείς . Ε ν ώ οι μαθητές ε ίχαν συγκεκριμένες προτιμήσεις ως προς τον τρόπο 
εξέτασης, οι καθηγητές χρησιμοποιούσαν, σύμφωνα με τις δηλώσεις των 
ίδιων των μαθητών, τους περ ισσότερους τρόπους εξετάσεων ομοιόμορφα. 
Μόνο η τρίτη μορφή εξετάσεων (ερωτήσεις κρίσης) και η έκτη (εξέταση του 
π α ρ α κ ά τ ω μαθήματος με βαθμό) χρησιμοποιούνταν πιο σπάνια, αλλά και 
πάλι σ ίγουρα συχνότερα από όσο επιθυμούσαν οι μαθητές. Τ α επιχειρήματα 
των μαθητών κατά την αιτιολόγηση των προτιμήσεων τους δεν άλλαξαν ου
σιωδώς στα είκοσι χρόνια· η ιεράρχηση τους είναι μάλιστα η ίδια σε κάθε φά
ση της έρευνας , με μία μοναδική εξα ίρεση: η κοινή συμμετοχή στην εξέταση 
(συχνότητα σε όλες τις φάσε ις 53%) τοποθετήθηκε στην κορυφή των λόγων 
προτίμησης, και ακολουθούσε η δίκαιη βαθμολόγηση (συχνότητα 44%). Οι 
ψυχολογικοί λόγοι (42%) κατέλαβαν την τρίτη θέση - ακολουθούσαν ο καλύ
τερος έλεγχος του αποτελέσματος του μαθήματος (29%), η ανάπτυξη της κρί
σης (18%), η εμπέδωση των μαθημένων (16%) και ο ανταγωνισμός (1%). 

Αν λάβουμε υπόψη ότι υπήρχε δυνατότητα γ ια περ ισσότερες από μία 
απαντήσεις , στις π ιο πολλές μεταβλητές δ ιαπ ιστώνουμε ομοιότητα των προ
τιμήσεων των μαθητών σε όλη τη δ ιάρκε ια της έρευνας . Κατά την εκτίμηση 
μας, οι προτιμήσεις των μαθητών για ορισμένες μορφές εξετάσεων στηρίζο
νται σε σοβαρή επιχειρηματολογία και είναι καλό να προσεχθούν. Ο κοινω
νικός χ α ρ α κ τ ή ρ α ς της εξέτασης η οπο ία αντ ιστοιχε ί στην πέμπτη επιλογή 
(«Εξετάζετα ι όλη η τάξη συγχρόνως») ανταποκρίνετα ι περ ισσότερο στις 
προτιμήσεις των μαθητών και επ ιπλέον ικανοποιε ί την ανάγκη του εκπαι
δευτικού γ ια έλεγχο του αποτελέσματος της δ ιδασκαλίας· επομένως, η συ
χνότερη χρησιμοποίηση αυτού του τρόπου εξετάσεων από τον καθηγητή 
μπορεί , λόγω της αποδοχής του και α π ό την πλευρά των μαθητών, να αυξή
σει την αποτελεσματικότητα της δ ιδασκαλ ίας . Αντίθετα, η εξέταση του πα
ρακάτω μαθήματος με βαθμό και η α ν α π α ρ α γ ω γ ή των γνώσεων με απομνη
μόνευση («Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») θα έπρεπε να παί
ζουν μ ικρότερο ρόλο στις επιλογές των εκπαιδευτ ικών από ό,τι συμβαίνει 
στην πραγματ ικότητα . 
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Από τη συσχέτιση των προτ ιμήσεων των μαθητών με τα επ ιχε ιρήματα 
που επικαλούνται σχετ ικά προέκυψε επίσης μια σταθερή ε ικόνα. Για τον 
πρώτο τρόπο εξετάσεων («Λέει όλο το μάθημα ένας ή πολλοί μαθητές») 
αναφέροντα ι γεν ικά ως λόγοι προτίμησης από τους μαθητές η κοινή συμμε
τοχή στην εξέταση και ψυχολογ ικο ί παράγοντες . Η δεύτερη επιλογή («Γίνο
νται ερωτήσεις γνώσεων») αιτ ιολογείται πρώτα με το επ ιχε ίρημα της εμπέ
δωσης των μαθημένων και αργότερα κυρίως με το επ ιχε ίρημα της δ ίκαιης 
βαθμολογίας . Για την τρίτη επιλογή («Γίνονται ερωτήσεις κρίσης») οι μαθη
τές επικαλούνται ως κύριο λόγο προτίμησης την ανάπτυξη της κριτικής ικα
νότητας. Τ α ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα αιτ ιολογούνται με το επ ιχε ίρημα της δί
καιης βαθμολόγησης, πρωτίστως όμως με ψυχολογ ικούς λόγους . Η πέμπτη 
επιλογή («Εξετάζεται όλη η τάξη συγχρόνως με ερωτήσεις») συσχετίζεται 
σε όλες τις φάσε ις της έρευνας με τα εξής επ ιχε ιρήματα: κοινή συμμετοχή 
των μαθητών στην εξέταση, δ ίκαιη βαθμολόγηση και ψυχολογ ικο ί λόγοι . Αν 
ληφθούν υπόψη οι παραπάνω διαπιστώσεις, είναι δυνατόν να βελτιωθούν 
στο ελληνικό σχολείο η σχολική μάθηση και τα αποτελέσματα της. 

5.3.3. Αντικειμενικότητα της βαθμολογίας 

Ό π ω ς γνωρίζουμε α π ό αξ ιόπιστες έρευνες σε πολλές χώρες , οι βαθμοί του 
σχολείου δεν είναι αντικειμενικοί , αλλά δε ίχνουν την κατανομή και ι εράρ
χηση των αποτελεσμάτων μάθησης των μαθητών μέσα σε μια σχολική τάξη . 
Η ίδια επίδοση ενός μαθητή μπορε ί να αξ ιολογηθε ί α π ό έναν καθηγητή σε 
μια τάξη ή τμήμα ως πολύ καλή και σε μια άλλη τάξη ή τμήμα ως μέτρια ή 
και κακή, ακόμη και όταν οι δύο αυτές τάξε ι ς ή τα δύο τμήματα ανήκουν 
στο ίδιο σχολείο . Δηλαδή , οι βαθμοί κάθε μαθητή εξαρτώντα ι α π ό την τάξη 
ή το τμήμα στο οπο ίο τυχα ία ανήκει ή α π ό τον εκπα ιδευτ ικό που βαθμολο
γεί , καθώς μια αλλαγή του εκπαιδευτ ικού μπορε ί ν α οδηγήσε ι σε αλλαγές 
στην αξιολόγηση των μαθητών. Από επιστημονική άποψη, η αντικειμενικό
τητα της βαθμολογίας είναι επομένως επίμαχη114, κα ι όπο ιος έχει συνε ιδη-

114. Πρβλ. π.χ. Κ. Ingenkamp, 1993' Μ. Κασσωτάκης, 1993' Ε. Δημητρόπουλος, 1998. Ακό
μη πιο πρόσφατα μια γερμανική μελε'τη κατε'στησε και πάλι σαφε'ς πόσο επισφαλείς είναι οι 
βαθμοί για σχολικε'ς επιδόσεις που μετρήθηκαν με αντικειμενικά τεστ (βλ. Koller u.a., 1999). 
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τοποιήσε ι το γ ε γ ο ν ό ς αυτό αντ ιμετωπίζε ι με επ ιφύλαξη τους βαθμούς του 
σχολείου . 

Με την ερώτηση Β7 του ερωτηματολογίου ζητήθηκε από τους μαθητε'ς να 
δηλώσουν αν είναι ικανοποιημε'νοι από την αντικειμενικότητα της βαθμο
λογίας στο σχολείο στα μαθήματα στα οπο ία αναφε'ρεται η π αρ ο ύσα ε'ρευ-
να. Οι απαντήσε ις τους στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς ε'ρευνας (σχολικό ε'τος 1980-
81) κατανέμονταν ως εξής: το 12% των μαθητών δεν ήταν καθόλου , το 60% 
λίγο και το 28% πολύ ευχαριστημένο· επομένως , κατά μέσο όρο οι μαθητε'ς 
ήταν ευχαριστημένοι από την αντικειμενικότητα της βαθμολογίας . Με τον 
τρόπο αυτό οι μαθητε'ς κατέθεσαν τις εκτιμήσεις τους γ ια τη βαθμολογία 
των καθηγητών τους, οι οπο ίες αποκαλύπτουν μια όχι τεκμηριωμένη εμπι
στοσύνη στους βαθμούς του σχολείου. Αυτό σημαίνει ότι οι μαθητές δεν 
προβληματίζονται , ορμώμενοι από τις αναμφίβολα πλούσιες εμπειρίες 
τους, σχετ ικά με τη βαθμολογ ία στο σχολείο. 

Τ ίθετα ι β έβα ια το ερώτημα κατά πόσο οι μαθητε'ς δ ιαμορφώνουν όλοι 
με τον ίδιο τ ρ ό π ο την κρίση τους αυτή. Κατ ' α ρ χ ά ς δ ιαπ ιστώθηκε ότι δεν 
δ ι α φ ο ρ ο π ο ι ο ύ ν τ α ν τα δύο φύλα ως π ρ ο ς το συγκεκρ ιμένο σημείο, αντίθε
τα, α ν ά μ ε σ α στις σχολικές βαθμίδες υ π ή ρ χ ε μια δ ι α φ ο ρ ά , υπό την έννοια 
ότι οι μαθητές του Λυκε ίου ήταν σε στατιστικά σημαντ ικό βαθμό λιγότερο 
πεπε ισμένο ι γ ι α την αντ ικε ιμεν ικότητα της βαθμολογ ίας σε σύγκριση με 
τους μαθητές του Γυμνασίου . Α π ό την εξέταση των ερευνητ ικών ευρημά
των σχετ ικά με τις επιμέρους τάξεις, δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι μαθητές της τρί
της τάξης του Γυμνασίου αντ ιμετώπιζαν με μεγαλύτερο σκεπτ ικ ισμό τη 
βαθμολογ ία α π ό ό,τι οι μαθητε'ς της δ ευτέρας τάξης , ενώ εντός του Λυκεί
ου δεν υ π ή ρ χ α ν τέτοιες δ ι α φ ο ρ έ ς . Αυτό σημαίνε ι ότι η αλλαγή στάσης των 
μαθητών λαμβάνε ι χ ώ ρ α κατά τη μετάβαση α π ό τη δευτέρα στην τρίτη τά
ξη του Γυμνασίου , δηλαδή σε τούτο το σημε ίο τομής οι μαθητές χάνουν 
την εμπιστοσύνη τους στην αντ ικε ιμεν ικότητα των βαθμών. Π ιθανώς οι 
μαθητές , εν όψε ι της μετάβασης τους α π ό το Γυμνάσιο στο Λύκε ιο (τη συ
γκεκρ ιμένη π ε ρ ί ο δ ο υ π ή ρ χ α ν ακόμη ε ισιτήριες εξετάσε ι ς ) , συνειδητοποι
ούσαν τη βαρύτητα που αποκτούν οι βαθμο ί και έτσι οδηγούνταν σε μια 
πιο ρεαλιστ ική εκτίμηση της βαθμολογ ίας . Και τα υπό εξέταση σχολεία 
δ ι α φ ο ρ ο π ο ι ο ύ ν τ α ν κατά στατιστικά σημαντ ικό τ ρ ό π ο μεταξύ τους, υπό 
την έννο ια ότι ο σκεπτ ικ ισμός ήταν εντονότερος στο Λύκε ιο . Το ίδιο ισχύ-
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ει και α ν ά μ ε σα στα «προνομ ιούχα» και στα «μη π ρ ο ν ο μ ι ο ύ χ α » σχολε ία , 
δηλαδή στα τελευτα ία υπήρχε μεγαλύτερη εμπιστοσύνη στην κρίση του 
εκπαιδευτ ικού στον τομε'α της βαθμολόγησης . 

Η κατανομή των απαντήσεων στην τε'ταρτη φάση της έρευνας (σχολικό 
έτος 1990-91) έδε ιξε ότι οι μαθητές σε ποσοστό 1 1 % δεν ήταν καθόλου , σε 
ποσοστό 63% ήταν λίγο και σε ποσοστό 26% πολύ ευχαριστημένοι . Π ρ ο έ 
κυψε δηλαδή η ίδια περ ίπου ε ικόνα όπως και πριν α π ό δέκα χρόν ια , και δεν 
μπορεί να ε ιπωθε ί ότι η στάση των μαθητών έγινε π ιο επιφυλακτική στο 
χρονικό διάστημα που μεσολάβησε. Πρέπε ι να σημε ιωθε ί βέβα ια ότι οι 
βαθμοί του σχολείου κατά το σχολικό έτος 1990-91 δεν ήταν τόσο σημαντι
κοί, δεδομένου ότι δεν συνυπολογίζονταν στις Γενικές Εξετάσε ι ς . 

Τα δύο φύλα δεν δ ιαφοροπο ιούνταν , όμως οι σχολικές βαθμίδες εμφά
νιζαν δ ιαφορές όπως και κατά το σχολικό έτος 1980-81, υπό την έννο ια ότι 
υπήρχε μεγαλύτερος σκεπτικ ισμός στο Λύκε ιο . Π α ρ α τ η ρ ή θ η κ ε μάλιστα 
ότι οι επ ιφυλάξε ις ως προς την αντ ικε ιμεν ικότητα της βαθμολογ ίας εξε
λίσσονται παράλληλα με τις τάξε ι ς και με κατεύθυνση α π ό τη δ ε υ τ έ ρ α τά
ξη του Γυνασίου στη δευτέρα τάξη του Λυκε ίου . Δ ι α φ ο ρ έ ς δ ιαπ ιστώθηκαν 
επίσης ανάμεσα στα υπό εξέταση σχολεία, κ α θ ώ ς και α ν ά μ ε σ α στα «προ
νομιούχα» και στα «μη προνομ ιούχα» σχολε ία , όπως και στην πρώτη φάση 
της έρευνας . 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) η κατανομή των 
απαντήσεων των μαθητών είχε ως εξής: 1 1 % των μαθητών δεν ήταν κ α θ ό 
λου, 57% ήταν λίγο και 32% πολύ ευχαριστημένο. Επομένως , δεν δ ιαπ ιστώ
θηκαν δ ιαφορές ανά μεσα σε αυτή και στις προηγούμενες δύο φάσε ι ς της 
έρευνας, κάτι που πρέπε ι ν α μας προβληματίσει , επε ιδή στο χρον ικό διά
στημα που μεσολάβησε σημε ιώθηκαν σημαντικές αλλαγές στο καθεστώς 
των εξετάσεων. Σημαίνε ι κάτι τέτοιο ενδεχομένως ότι οι μαθητές δεν ήταν 
σωστά ενημερωμένοι ή ότι δεν προβληματίζονταν γ ια το ζήτημα αυτό; Α π ό 
την εξέταση των δ ιαφορών που υπήρχαν στις απαντήσεις των μαθητών προ 
έκυψε πάντως ότι επ ικρατούσε και πάλι κάπο ιος σκεπτικισμός, ο οπο ίος 
αυξανόταν από τάξη σε τάξη . Και πάλι ήταν πιο επιφυλακτικοί οι μαθητές 
στα «προνομιούχα» σε σύγκριση με τα «μη προνομιούχα» σχολεία , δεν δ ια
πιστώθηκαν όμως δ ιαφορές ανάμεσα στα αγόρια και στα κορίτσια· ωστόσο, 
δ ιαφοροποιήσε ις υπήρξαν ανάμεσα στα υπό εξέταση σχολεία. 
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5.3.4. Εξετάσεις για τη μετάβαση στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση 

Στο θέμα αυτό αναφέροντα ι οι ερωτήσεις του ερωτηματολογίου γ ια μαθη
τές Ε2-Ε5 , οι οπο ίες απαντήθηκαν μόνο α π ό τους μαθητές του Λυκείου (οι 
ερωτήσεις αυτές υπάρχουν στην πρώτη εκδοχή του ερωτηματολογίου που 
χρησιμοποιήθηκε κατά το σχολικό έτος 1980-81, ενώ στο παράρτημα επισυ
νάπτετα ι μόνο η μορφή του ερωτηματολογίου του 2000-01). Στην π ρ ώ τ η φά
ση τ η ς έρευνας , κατά το σχολικό έτος 1980-81, οι μαθητές ερωτήθηκαν 
πρώτα αν το νέο σύστημα εξετάσεων που είχε ε ισαχθε ί (βλ. υποενότ . 5.3.1) 
ήταν π ιο δ ίκα ιο α π ό το προηγούμενο και δ ιαπ ιστώθηκε ότι σε ποσοστό 56% 
συνηγόρησαν υ π έ ρ του νέου συστήματος (δηλαδή των Πανελληνίιον Εξετά
σεων) . Ωστόσο, κ ά π ω ς λιγότεροι α π ό τους μισούς μαθητές ε ίχαν τη γνώμη 
ότι το ν έο αυτό εξεταστικό σύστημα δεν ήταν δ ίκαιο , ότι απαιτούσε περισ
σότερη δουλε ιά (87%) και ότι προκαλούσε άγχος (83%), ενώ το σχολείο 
δεν τους προετο ίμαζε επαρκώς γ ια τις εξετάσεις . Πρόκειται δηλαδή για μια 
συνολικά πολύ δυσμενή κρίση για ένα νέο εξεταστικό σύστημα, για το οποίο 
οι μεταρρυθμιστές έκριναν προφανώς ότι ήταν καλύτερο από το προηγούμε
νο. Ό τ ι το σχολε ίο δεν προετο ιμάζε ι σωστά τους μαθητές γ ια τις εξετάσεις 
δήλωσαν ακόμη και οι μαθητές εκείνοι που υποστήριζαν ότι η δ ιδασκαλία 
στα Μαθηματ ικά προσανατολ ιζόταν στους καλούς και τους άριστους μαθη
τές· είναι επομένως εύλογο ν α υποστηριχτε ί ότι οι μαθητές αξ ιοποιούσαν 
ιδ ια ίτερα συχνά τα φροντ ιστήρια ή τα ιδ ια ί τερα μ α θ ή μ α τ α 1 1 5 . 

Στο π α ρ α π ά ν ω πλαίσιο πρέπε ι να επισημανθεί ότι κατά το χρονικό αυτό 
διάστημα δεν υπήρχε καμιά εμπειρική έρευνα στην Ελλάδα γ ια την αξιοπι
στία και εγκυρότητα του συστήματος εξετάσεων, η οπο ία να δίνει ερείσματα 
ώστε να απαντηθε ί επιστημονικά το ερώτημα αν το προηγούμενο εξεταστικό 
σύστημα ήταν προβληματικό και αν το νέο ήταν καλύτερο. Για τα δύο αυτά 
εξεταστικά συστήματα δεν έχουμε κανένα ερευνητικό δεδομένο σύγκρισης 
έως σ ή μ ε ρ α 1 1 6 , και επομένως οι σχετικές μεταρρυθμίσεις της εποχής εκείνης 
αλλά και οι μεταγενέστερες στηρίζονταν απλώς σε υποθέσεις ως προς την 

115. Πρβλ. σχετικά Γ. Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, 1995. 
116. Παραπέμπουμε στις μεταγενέστερες αξιόλογες έρευνες της Γ. Κοντογιαννοποΰλου-

Πολυδωρίδη (1995 & 1996), οι οποίες όμως δεν αναφέρουν συγκριτικά στοιχεία. 
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υπεροχή του ενός ή του άλλου συστήματος εξετάσεων. Για το λόγο αυτό, θα 
ε'πρεπε να λάβει κανείς στα σοβαρά υπόψη του τις εκτιμήσεις και τις αντιδρά
σεις των μαθητών και να προσπαθήσε ι να καθ ιερώσει ένα σύστημα εξετάσε
ων το οποίο να προωθε ί τη μάθηση και να δημιουργεί λιγότερο άγχος και μό
χθο. Γιατί κανείς δεν ξέρε ι αν θα πετύχει με το εκάστοτε σύστημα αξιολόγη
σης τις επιθυμητές επιδιώξεις , ή ενδεχομένως το αντίθετο τους. Απόψεις των 
μαθητών, όπως αυτές που συγκεντρώνονται εδώ, πρέπει να προσελκύουν την 
προσοχή των αρμοδίων όταν σχεδιάζουν αλλαγές στο εξεταστικό σύστημα. 

Στις απαντήσεις των μαθητών στην ερώτηση γ ια το πιο δ ίκαιο σύστημα 
εξετάσεων δεν δ ιαπιστώθηκαν δ ιαφορές ανάμεσα στα δύο φύλα. Οι μαθητές 
των «προ ν ομ ιούχο ι» σχολείων θεωρούσαν ωστόσο το σύστημα των Πανελ
ληνίων Εξετάσεων πιο δ ίκαιο από το προηγούμενο . Π ιθανώς το νέο αυτό σύ
στημα να ανταποκρινόταν καλύτερα στις προτιμήσεις μαθητών α π ό μεσαία 
κοινωνικά στρώματα α π ό ό,τι σε εκείνες μαθητών που προέρχονταν από οι
κογένειες εργατών και α γ ρ ο τ ώ ν η π α ρ α π ά ν ω υπόθεση δίνει επίσης αφορμή 
για κάποιο προβληματισμό. Επιπλέον , μαθητές που φοιτούσαν σε «προνομι
ούχα» σχολεία δ ιαμαρτύρονταν λιγότερο γ ια την περισσότερη εργασία που 
συσσωρεύεται με τις Πανελλήνιες Εξετάσεις· π ιθανώς επ ιβαρύνονταν λιγό
τερο στο σχολείο λόγω των φροντιστηρίων που επισκέπτονταν συχνότερα 
από τους μαθητές από «μη προνομιούχα» σχολε ία - υπό την έννοια αυτή, όσο 
περισσότερες ώρες δ ιδασκαλίας παρακολουθε ί κανείς στο φροντιστήριο, τό
σο λιγότερο φαίνεται ότι δυσανασχετε ί γ ια την πρόσθετη εργασία στο σχο
λείο. Το ίδιο ισχύει και ως προς το ερώτημα αν το νέο σύστημα εξετάσεων 
δημιουργούσε περ ισσότερο άγχος· πάλι π ιέζονταν συγκριτ ικά περ ισσότερο 
μαθητές από «μη προνομιούχα» σχολεία. Η ανάλυση δ ιακύμανσης ως προς 
υφιστάμενες δ ιαφορές ανάμεσα στα υπό εξέταση σχολεία κατέληξε στη δια
πίστωση ότι οι μαθητές σε ένα Λύκειο , εφόσον προέρχοντα ι α π ό τα κατώτε
ρα κοινωνικά στρώματα, υπόκεινται σε μεγαλύτερη πίεση, με άλλα λόγια 
έχουν δηλώσει ότι το νέο σύστημα εξετάσεων συνεπάγετα ι γι ' αυτούς περισ
σότερη δουλειά και περ ισσότερο άγχος , ενώ επ ιπροσθέτως είναι άδ ικο . Πι
θανώς ευνοήθηκαν από το νέο σύστημα εξετάσεων, χωρίς να υπάρχει η πρόθε
ση αυτή, οι μαθητές από μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώματα. 

Λόγω αλλαγής των νομικών δ ιατάξεων γ ια το σύστημα επιλογής υποψη
φίων στην Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχο-
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λικό έτος 1990-91), στους μαθητές τέθηκε μόνο το ερώτημα αν το σχολείο 
τους προετο ιμάζε ι σωστά γ ια τις Γενικές Εξετάσε ις . Το 26% των μαθητών 
του Λυκείου απάντησε θετ ικά και το 74% αρνητικά, δηλαδή περ ίπου όπως 
και δ έκα χρόν ια νωρίτερα . Δ ι α φ ο ρ έ ς ανάμ ε σ α στα σχολεία δεν διαπιστώ
θηκαν ως προς το ερώτημα αυτό. 

Στην π έμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01), ύστερα από την 
ε ισαγωγή ενός νέου καθεστώτος στη δ ιαδ ικασ ία επιλογής γ ια την Τριτο
βάθμια Ε κ π α ί δ ε υ σ η , το 47% των μαθητών του Λυκείου απάντησε ότι το 
σχολείο τούς προετο ιμάζε ι σωστά γ ια τις εν λόγω εξετάσεις , ενώ το 53% 
απάντησε αρνητικά. Υπήρχαν επομένως αξ ιοσημείωτες δ ιαφορές τόσο σε 
σύγκριση με την πρώτη όσο και με την τέταρτη φάση της έρευνας . Φαίνεται 
δηλαδή ότι η αυξημένη βαρύτητα των βαθμών του σχολείου, που συνυπολο
γ ίζονταν κατά το σχολικό έτος 2000-01 γ ια την πρόσβαση στην Τριτοβάθμια 
Ε κ π α ί δ ε υ σ η , ενίσχυσε την αξ ία του έργου του σχολείου και το κατέστησε 
πιο ικανοποιητ ικό. Βέβαια , στις μεγαλύτερες τάξε ι ς δ ιαπιστώθηκαν κάπως 
περ ισσότερες επ ιφυλάξε ι ς σχετ ικά με την ποιότητα της προετο ιμασίας μέ
σω του σχολείου . Α π ό τα σχολεία που εξετάστηκαν δ ιαπιστώθηκε και πάλι 
ότι σε ένα σχολε ίο με μαθητές από κατώτερα κοινωνικά στρώματα ήταν πιο 
αρνητική η αποτίμηση των μαθητών γ ια το έργο του σχολείου. Αυτό ίσως 
σημαίνει ότι, όταν οι μαθητές φοιτούν σε σχολε ία στα οπο ία δεν έχουν με
γάλη ευχέρε ια να επ ισκεφτούν φροντιστήρια , είναι μεγαλύτερη η εξάρτηση 
τους α π ό το έργο που επιτελείται στο σχολε ίο , το οπο ίο και αξ ιολογούν πιο 
προσεκτ ικά ως προς τα αρνητικά του σημεία. 

Οι σπουδα ιότερες δ ιαπιστώσεις γ ια αλλαγές καθ' όλη τη διάρκεια της 
έρευνας σχετίζονται με το ερώτημα που αναφέρετα ι στην προετοιμασία των 
μαθητών μέσω του σχολείου γ ια τις εξετάσεις μετάβασης στην Τριτοβάθμια 
Εκπα ίδευση . Κυρίως από την τέταρτη φάση της έρευνας και μετά διαπιστώ
θηκε ότι οι μαθητές που φοιτούν σε «μη προνομιούχα» σχολεία χαρακτηρί
ζουν την προετο ιμασία τους από το σχολείο γ ια τις εξετάσεις λιγότερο ικανο-
ποποιητική από ό,τι οι μαθητές από «προνομιούχα» σχολεία. Γενικά, πιστεύ
ουμε ότι επιβάλλεται ένας προβληματισμός σχετικά με το σύστημα επιλογής 
για την εισαγωγή στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση υπό το πρίσμα της αρχής της 
εκπαιδευτικής ισότητας: η αποκατάσταση ίσων ευκαιριών στην εκπαίδευση 
εξακολουθεί να αποτελεί ως προς το σημείο αυτό ένα σημαντικό στόχο. 
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5.3.5. Κριτήρια που παίζουν ρόλο στη διαμόρφωση της τελικής βαθμολογίας 
των μαθητών 

Για να αιτ ιολογηθεί καλύτερα η δ ιαμόρφωση της τελικής βαθμολογ ίας κατά 
την αξιολόγηση της σχολικής επ ίδοσης των μαθητών τέθηκε , στην τέταρτη 
και την πέμπτη φάση της έρευνας , μια ερώτηση (Β6) που α ν α φ ε ρ ό τ α ν σε 
τέσσερα κριτήρια ή παράγοντε ς ως προς τη βαρύτητα που ε ίχαν στην τελική 
βαθμολογία. Δηλαδή, οι μαθητές εκλήθησαν να εκτιμήσουν τη σημασία που 
είχαν γ ια τη βαθμολόγηση τους στα πέντε γνωστά μαθήματα τα εξής κριτή
ρια: η απόδοση στην προφορ ική εξέταση, η συμμετοχή τους στο μάθημα, οι 
βαθμοί στα ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα και η γεν ική εντύπωση που ο καθηγητής 
σχηματίζει γ ια το μαθητή. Η κλίμακα που χρησιμοποιήθηκε είχε ως εξής: 
1 = κ α μ ι ά σημασία, 2 = μ ι κ ρ ή σημασία και 3 = μεγάλη σημασία. 

Οι απαντήσεις τους στην τέταρτη φάση της έρευνας έδε ι ξαν ότι όλα 
αυτά τα κριτήρια πα ίζουν σημαντικό ρόλο. Ε ξ α ί ρ ε σ η αποτελούσε μόνο η 
γενική εντύπωση που σχηματίζε ι ο καθηγητής γ ια ένα μαθητή, η ο π ο ί α είχε 
μικρή βαρύτητα. Ό π ο ι ο ς αναγνωρ ίζε ι ότι το π α ρ α π ά ν ω κριτήριο έχει με
γάλη σημασία δεν ε ίναι ευχαριστημένος α π ό την αντ ικε ιμεν ικότητα των 
βαθμών. Στην προκε ιμένη περ ίπτωση λοιπόν, το γ ε γ ο ν ό ς ότι το εν λόγω 
κριτήριο δεν είχε μεγάλη σημασία αποτελε ί ένα καλό π ιστοποιητ ικό γ ια 
τους εκπαιδευτ ικούς , υ π ό την έννοια ότι επ ιδ ιώκουν να εξουδετερώσουν 
υποκε ιμεν ικούς π α ρ ά γ ο ν τ ε ς κατά την αξ ιολόγηση της επ ίδοσης των μαθη
τών. Ανάμεσα στα μαθήματα δ ιαπ ιστώθηκαν μικρές δ ι α φ ο ρ έ ς α π ό στατι
στική άποψη· έτσι στα Μαθηματ ικά η απόδοση στην π ρ ο φ ο ρ ι κ ή εξέταση 
είχε μικρότερη σημασία α π ό ό,τι στα άλλα μαθήματα, ωστόσο 59% των μα
θητών απέδ ιδε γεν ικά σημασία στο κριτήριο αυτό. 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας, κατά το σχολικό έτος 2000-01, δ ιαπι
στώθηκε ότι η συμμετοχή των μαθητών στο μάθημα απέκτησε μεγαλύτερη 
βαρύτητα· το κριτήριο αυτό έλαβε μάλιστα την υψηλότερη τιμή. Επίσης , α υ 
ξήθηκε η βαρύτητα του κριτηρίου που α ν α φ έ ρ ε τ α ι στην εντύπωση που σχη
ματίζει ο καθηγητής γ ια το μαθητή. Μπορούμε να υποθέσουμε ότι σε αυτό 
συνέβαλε η ρύθμιση γ ια τον υπολογ ισμό πολλών μαθημάτων στην τελική 
βαθμολογία κατά το κρίσιμο σχολικό έτος. Α π ό τη σύγκριση των σχολικών 
βαθμίδων προέκυψε ότι στα Λύκε ια καταχωρίστηκαν υψηλότερες τιμές σε 
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όλα τα π α ρ α π ά ν ω κριτήρια, ενώ δεν δ ιαπ ιστώθηκαν διαφορε'ς ανάμεσα στα 
δύο φύλα. Τ α «προνομιούχα» α π ό τα «μη προνομιούχα» σχολεία διε'φεραν 
επουσιωδώς , ενώ δ ιαφοροπο ιούνταν πολλαπλώς τα υπό εξέταση σχολεία 
και στις δυο φάσε ι ς της ε'ρευνας κυρίως σε ό,τι α φ ο ρ ά τη βαρύτητα της προ
φορικής εξέτασης και των ωρ ια ίων δ ιαγωνισμάτων. 

5 .4 . Φ ρ ο ν τ ι σ τ ή ρ ι α και ιδιαίτερα μ α θ ή μ α τ α 

Ό π ω ς σημε ιώθηκε και σε άλλο σημείο του βιβλίου, τα φροντ ιστήρ ια και 
τα ι δ ια ί τ ερα μαθήματα αποτελούν ένα χ α ρ α κ τ η ρ ι σ τ ι κ ό φα ινόμενο γ ια 
την ελληνική εκπα ιδευτ ική πραγματ ικότητα , το ο π ο ί ο δεν συναντά κανε ίς 
σε τέτο ια συστηματ ικά ο ρ γ α ν ω μ έ ν η μορφή σε κ α μ ι ά άλλη ευρωπα ϊκή χώ
ρα, θ α μπορούσε ν α υποστηρ ιχτε ί ότι π ρ ό κ ε ι τ α ι γ ια έναν « π α ρ α π α ι δ α -
γ ω γ ι κ ό θεσμό» ή , καλύτερα , γ ια ένα «εκπα ιδευτ ικό παρασύστημα» , το 
ο π ο ί ο α σ κ ε ί συνοδευτ ικές και ε ν δ ε χ ο μ έ ν ω ς συμπληρωματ ικές λειτουρ
γ ί ες σε σχέση με το επ ίσημο εκπα ιδευτ ικό σύστημα. Ε ίνα ι επ ίσης γ ε γ ο 
νός ότι δεν υ π ά ρ χ ε ι καμ ιά επ ιστημονική έ ρ ε υ ν α γ ια το μείζον αυτό θέμα, 
ίσως γ ια το λόγο ότι ε ίναι πολύ δύσκολο ή κα ι α δ ύ ν α τ ο να συγκεντρω
θούν ακρ ιβή στο ιχε ία α π ό όλα τα ε μ π λ ε κ ό μ ε ν α στην εν λόγω δραστηρ ιό
τητα μέρη . Πάντως, έχουν επισημανθεί συχνά οι εκπαιδευτικές, κοινωνι
κές και οικονομικές επιπτώσεις των φροντιστηρίων και των ιδιαίτερων 
μαθημάτων. Ε κ θ έ τ ο υ μ ε στη σ υ ν έ χ ε ι α στο ιχε ία που π ρ ο έ ρ χ ο ν τ α ι από 
ερ ω τ ηματολό γ ι α γ ι α μαθητές κατά τις τρε ι ς γνωστές φ ά σ ε ι ς της ε'ρευνας, 
τα ο π ο ί α (στο ιχε ία ) α ν α φ έ ρ ο ν τ α ι στις δραστηρ ιότητες αυτές . 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) αξίζε ι να σημειω
θεί ότι οι μαθητές αντ ιλαμβάνονταν μειωμένη την επ ιβάρυνση της σχολικής 
εργασίας από τις Πανελλήνιες Εξετάσε ι ς όταν παρακολουθούσαν φροντι
στήρια. Στην ερώτηση (ΣΤ9) αν επ ισκέπτονται φροντιστήρια, απάντησε θε
τικά το 64% και αρνητ ικά το 36% των ερωτώμενων μαθητών. Κατά μέσο 
όρο οι μαθητές παρακολουθούσαν κατά το σχολικό τούτο έτος έξι έως δέκα 
ώρες την ε β δ ο μ ά δ α φροντιστήρια. Σε αυτά πρέπε ι να προστεθούν τα ιδιαί
τ ερα μαθήματα (ερώτηση ΣΤ10) , τα οπο ία δήλωσε ότι παρακολουθε ί το 
2 1 % των μαθητών (με λ ιγότερες βέβα ια ώρες την εβδομάδα συγκριτ ικά με 
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το φροντιστήριο) . Οι μαθητές π α ρ α κ ο λ ο υ θ ο ύ σ α ν με μεγαλύτερη συχνότητα 
ιδιαίτερα μαθήματα στα Μαθηματ ικά και λ ιγότερο συχνά στα μαθήματα της 
Φυσικής, της Χημείας και των Α ρ χ α ί ω ν Ε λ λ η ν ι κ ώ ν τα υπόλο ιπα μαθήματα 
αναφέρονταν πολύ σπάν ια . Φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα ταυτό
χρονα δήλωσε ότι π α ρ α κ ο λ ο υ θ ε ί κάθε έννατος μαθητής. Από τα διαθέσιμα 
στοιχεία προέκυψε γενικά ότι οι τρεις στους τέσσερις μαθητές (συνυπολογί
ζονται και οι μαθητές που παρακολουθούσαν ταυτόχρονα φροντιστήρια και 
ιδιαίτερα μαθήματα) αξιοποιούσαν κατά το σχολικό έτος 1980-81 το εκπαι
δευτικό παρασύστημα, γεγονός που πρέπει να μας προβληματίσει ιδιαίτερα 
ως προς τη λειτουργία του σχολείου. 

Δεν δ ιαπιστώθηκαν δ ιαφορές ανάμεσα στα δύο φύλα σχετ ικά με τα φρο 
ντιστήρια αλλά μόνο σε ό,τι α φ ο ρ ά τα ιδ ια ίτερα μαθήματα, τα οπο ία π α ρ α 
κολουθούσαν συχνότερα τα κορίτσια κυρίως στην Ξένη Γλώσσα ( π ρ ο φ α ν ώ ς 
για την απόκτηση σχετικού πιστοποιητικού γλωσσομάθε ιας ) . Αντ ίθετα , τα 
αγόρ ια παρακολουθούσαν με μεγαλύτερη συχνότητα ιδ ια ίτερα μαθήματα 
στην Έ κ θ ε σ η , π ιθανώς γ ια να ενισχύσουν τις όχι τόσο καλές επ ιδόσε ις τους 
στα γλωσσικά μαθήματα και γ ια να προετο ιμαστούν έτσι καλύτερα γ ια τις 
τελικές εξετάσεις . Στατιστικά σημαντικές δ ιαφορές δ ιαπ ιστώθηκαν ανάμε
σα στις σχολικές τάξεις, υπό την έννοια ότι η συμμετοχή σε φροντ ιστήρια 
αυξανόταν γραμμικά α π ό τη δευτέρα τάξη του Γυμνασίου στη δευτέρα τάξη 
του Λυκείου· το ίδιο συνέβαινε και με τα ιδ ια ίτερα μαθήματα. Η συχνότητα 
της ταυτόχρονης παρακολούθησης φροντ ιστηρίων και ιδ ια ίτερων μαθημά
των αυξανόταν επίσης κατά τον ίδιο τρόπο . Φαίνετα ι γ εν ικά π ως το γεγονός 
ότι πλησιάζουν οι εξετάσεις γ ια τη μετάβαση στο Λύκε ιο (οι ε ισιτήριες εξε
τάσεις της εποχής εκείνης) ή στην Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση αποτελε ί την 
αιτία γ ια την π α ρ α π ά ν ω δ ιαπίστωση. Τα σχολεία δ ιαφοροπο ιούνταν και πά
λι και ως προς τη μεταβλητή αυτή. 

Μια άλλη σημαντική δ ιαπίστωση είναι ότι τα φροντιστήρια και τα ιδιαί
τερα μαθήματα αξιοποιούνταν συχνότερα από μαθητές των μεσαίων κοινω
νικών στρωμάτων. Δηλαδή, αν αναλύσει κανε ίς προσεκτ ικότερα τα ερευνη
τικά δεδομένα, δ ιαπιστώνει ότι πα ιδ ιά εργατών και αγροτών π α ρ α κ ο λ ο υ 
θούσαν πολύ λιγότερο φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα. Τ α πα ιδ ιά 
από ο ικογένε ιες μ ικροεπαγγελματ ιών και άλλων συναφών επαγγελμάτων 
προτιμούσαν τα φροντιστήρια, ενώ τα π α ι δ ι ά των ελεύθερων επαγγελμα-
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τιών τα ιδ ια ίτερα μαθήματα, όπως φαίνεται στον π ίνακα 5.5 που ακολουθεί . 
Δ ιαπ ιστώθηκε επίσης ότι οι επαγγελματικές επιθυμίες των μαθητών ασκούν 
επ ιδράσε ι ς , υπό την ε'ννοια ότι όπο ιος ε'χει υψηλότερες απαιτήσεις πηγαίνει 
συχνότερα στο φροντιστήριο . 

Πίνακας 5.5. 
Ποσοστά μαθητών από κάθε κοινωνική τάξη (με κριτήριο το επάγγελμα 

του πατέρα) που παρακολουθούσαν φροντιστήρια και ιδιαίτερα μαθήματα 

Κοινωνική τάξη Φροντιστήρια Ιδιαίτερα μαθήματα 

εργάτες κ.λπ. 38% 7% 

μικροεπαγγελματίες κ.λπ. 74% 20% 

ελεύθ. επαγγελματίες κ.λπ. 62% 36% 

Αλλά και η ανίχνευση των δ ιαφορών αν ά μ ε σα στα «προνομιούχα» και 
στα «μη προνομιούχα» σχολεία επ ιβεβα ιώνε ι τα π α ρ α π ά ν ω . Είναι ενδιαφέ
ρον επίσης ότι τα Μεταλυκε ιακά Π ρ ο π α ρ α σ κ ε υ α σ τ ι κ ά Κέντρα («κρατικά 
φροντ ιστήρια») , που λε ιτουργούσαν στις αρχές της δεκαετ ίας του 1980 και 
καταργήθηκαν το 1990, δεν έλαβαν υπόψη τους το γ εγονός ότι, π έ ρ α από τα 
φροντιστήρια, υπήρχαν και τα ιδ ια ίτερα μαθήματα. 

Αν αντ ιστρέψει κανείς τη σκοπιά εξέτασης, δηλαδή θέσει το ερώτημα 
ποιο ι μαθητές δεν αξ ιοπο ιούσαν το «εκπαιδευτ ικό παρασύστημα» κατά το 
σχολικό αυτό έτος, δ ιαπιστώνει ότι το 70% των μαθητών τούτων φοιτούσε 
στο Γυμνάσιο και το 30% στο Δύκε ιο· τους μαθητές αυτούς συναντούσε επί
σης κανε ίς συχνότερα στις μικρές τάξε ις . Το 68% των μαθητών που δεν 
ήταν «πελάτες» φροντ ιστηρίων και ιδ ια ίτερων μαθημάτων προερχόταν από 
«μη προνομιούχα» και το 32% α π ό «προνομιούχα» σχολεία . Με κριτήριο το 
επάγγελμα των γονέων , οι μαθητές που δεν έκαναν φροντιστήρια και ιδιαί
τ ε ρ α μαθήματα προέρχονταν σε ποσοστό 48% α π ό ο ικογένε ιες εργατών 
και αγροτών , σε ποσοστό 38% α π ό ο ικογένε ι ες μικροεπαγγελματι ιόν κ.ά. 
και σε ποσοστό 14% από ο ικογένε ιες ελεύθερων επαγγελματ ιών . Και υπό 
το πρ ίσμα αυτό επομένως , γ ίνεται σαφής η άμεση συσχέτιση του κοινωνι
κού π α ρ ά γ ο ν τ α με τα φροντ ιστήρια και τα ιδ ια ίτερα μαθήματα. Τα αγόρια 
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απήχαν συχνότερα π ιθανόν γ ιατ ί πολλά από αυτά προγραμμάτ ι ζαν ν α ανα
λάβουν κ ά π ο ι α δραστηριότητα του π α τ έ ρ α τους, που δεν προϋποθέτε ι 
σπουδές . Καθώς στο «εκπαιδευτικό παρασύστημα» επιδρά ο παράγοντας 
της κοινωνικής επιλογής, υπονομεύεται έτσι ο στόχος της πολιτείας για πα
ροχή ίσων εκπαιδευτικών ευκαιριών σε όλους, όπως αυτός εκφράζεται, για 
παράδειγμα, στο μη επιλεκτικό σχολείο της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. 
Πρόκειται για ένα σοβαρό λόγο για τον οποίον υπέρ-αντιπροσωπεύονται 
στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση τα παιδιά που προέρχονται από τα μεσαία 
και ανώτερα κοινωνικά στρώματα111. 

117. Πρβλ. για το υπό συζήτηση θέμα τους πίνακες που ακολουθούν: 

Π ί ν α κ α ς 5.6. 
Σ υ χ ν ό τ η τ α επαγγέλματος πατέρα των Ελλήνων φ ο ι τ η τ ώ ν ΑΕΙ (1979-80) κ α ι σ υ χ ν ό τ η τ α 

των επαγγελμάτων (σε παρένθεση) στον ανδρ ικό πληθυσμό (1981) 

ελεύθεροι επαγγελματίες 
και τεχνικοί βοηθοί τους 

15,3% (7,9%) 

διευθύνοντες και ανώτερα στελέχη 0,7% (2,1%) 
υπάλληλοι γραφείων κ.λπ. 17,8% (7,2%) 
έμποροι και πωλητές 14,8% (8,7%) 
απασχολούμενοι στην παροχή 
υπηρεσιών 

5,1% (7,2%) 

απασχολούμενοι στη γεωργία, 
ζωοκομία, δασοκομία κ.λπ. 

17,9% (26,4%) 

τεχνίτες, εργάτες, χειριστές 
μηχανημάτοιν κ.λπ. 

23,6% (37,2%) 

Πηγή: Με βάση στοιχεία από την ΕΣΥΕ, Στατιστική Επετηρίς 1983, σ. 67 και Στατιστική της Εκπαιδεύσεως 1979-80, 
σσ. 322 & 330. , 

Π ί ν α κ α ς 5.7. 
Μ ο ρ φ ω τ ι κ ό επίπεδο πατέρα των Ελλήνων φ ο ι τ η τ ώ ν ΑΕΙ (1979-80) κ α ι μορφωτ ι κό επίπεδο 

(σε παρένθεση) του ε λ λ η ν ι κ ο ύ ανδρ ικού πληθυσμού άνω των 45 ετών (1981) 

Τριτοβάθμια Εκπαίδευση 17,85% (5,2%) 
Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 27,0% (11,0%) 
Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση 42,3% (45,5%) 
ανολοκλ. Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση 11,7% (23,0%) 
αναλφάβητοι 0,9% (7,0%) 

Πηγή: Με βάση στοιχεία από την ΕΣΥΕ, Στατιστική Επετηρίς 1983, σ. 103 και Στατιστική της Εκπαιδεύσεως 1979-80, 
σσ. 322 & 331 (στον πίνακα αυτό ε'γινε αναπροσαρμογή των κατηγοριο>ν από τους συγγραφείς του βιβλίου). 
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Ε ν δ ι α φ έ ρ ο υ σ α είναι ακόμη η δ ιαπίστωση ότι οι μαθητές που δήλωσαν 
πως οι καθηγητές τους απευθύνονταν με τη δ ιδασκαλ ία τους στους καλύτε
ρους και τους άριστους μαθητές και όχι στην πλειονότητα των μαθητών πα
ρακολουθούσαν συχνότερα φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα. Έ τ σ ι ο 
αρ ιθμός ωρών γ ια φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα συμμεταβαλλόταν 
σε στατιστικά υψηλό βαθμό με τις απαντήσεις των μαθητών ότι το μάθημα 
των Μαθηματ ικών προσανατολίζετα ι κυρίως στους καλύτερους και στους 
άριστους μαθητές . Εδώ εμφανίζεται κατά κάποιο τρόπο ένας φαύλος κύ
κλος: πολλοί μαθητές κάνουν συχνά φροντιστήρια και ιδιαίτερα μαθήματα 
και οι καθηγητές στο σχολείο επικεντρώνουν τη διδακτική τους δραστηριό
τητα ακριβώς σε αυτή την κατηγορία των μαθητών. Σε μια δημοκρατική κοι
νων ία όμως θα περ ίμενε κανε ίς το αντ ίθετο, δηλαδή την π ρ ο σ π ά θ ε ι α των 
εκπαιδευτ ικών να αντισταθμίσουν αντί να ενισχύσουν τις δ ιαφορές επίδο
σης μεταξύ των μαθητών, οι οπο ίες προκαλούντα ι α π ό τα φροντιστήρια και 
τα ιδ ια ίτερα μαθήματα. 

Στην τε'ταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) το 62% των μα
θητών απάντησε θετικά στην ερώτηση αν κάνει φροντιστήρια, και το 38% αρ
νητικά. Οι μαθητές παρακολουθούσαν πάλι κατά μέσο όρο έξι έως δέκα 
ώρες την εβδομάδα φροντιστήρια. Σε αυτά προστίθενται και εδώ τα ιδιαίτε
ρα μαθήματα, τα οποία δήλωσαν ότι παρακολουθούσαν οι μαθητές σε ποσο-
τσό 32% (με λιγότερες βέβαια ώρες την εβδομάδα σε σύγκριση με τα φροντι
στήρια) . Ιδ ια ίτερα μαθήματα έκαναν οι μαθητές συχνότερα στα Μαθηματι
κά, τη Φυσική και τη Χημεία, και λιγότερο συχνά στα Αρχα ία Ελληνικά, τα 
Ν έ α Ελληνικά, την Ιστορία και τα Λατινικά. Α π ό τη σύγκριση των π α ρ α π ά ν ω 
στοιχείων με εκείνα της προηγούμενης φάσης της έρευνας δέκα χρόνια νωρί
τ ερα προέκυψε ότι μειώθηκε λίγο η παρακολούθηση φροντιστηρίων, ενώ αυ
ξήθηκαν τα ιδ ια ίτερα μαθήματα. Διαπιστώθηκε επίσης στη φάση αυτή της 
έρευνας ότι φροντιστήρια και ταυτόχρονα ιδ ιαίτερα μαθήματα παρακολου
θούσε κάθε τέταρτος μαθητής, ενώ κατά το σχολικό έτος 1980-81 ήταν κάθε 
έννατος μαθητής. Αν συνυπολογίσουμε τις τελευταίες αυτές περιπτώσεις , 
προκύπτε ι με βάση τα δ ικά μας δεδομένα ότι το 70% των μαθητών παράλλη
λα με το σχολείο παρακολουθούσε φροντιστήρια ή/και ιδιαίτερα μαθήματα. 

Ως προς το συγκεκριμένο σημείο δεν δ ιαπ ιστώθηκε ότι δ ιαφοροπο ιού
νται αγόρια και κορίτσια. Σημε ιώνετα ι βέβα ια ότι είχε μεταβληθεί η βαρύ-
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τητα των μαθημάτων στο πλαίσιο των εξετάσεων γ ια τη μετάβαση στην Τρι
τοβάθμια Εκπα ίδευση , επε ιδή η επίδοση του μαθητή στο σχολείο δεν συνυ
πολογιζόταν κατά το σχολικό έτος 1990-91. Αντίθετα, εμφανίστηκε ενισχυ
μένος ο κοινωνικός παράγοντας: περ ισσότερο ι μαθητές προερχόμενο ι από 
τη μεσαία κοινωνική τάξη , και μάλιστα από το ανώτερο συγκριτ ικά με το 
κατώτερο τμήμα της, παρακολουθούσαν φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθή
ματα και ελάχιστοι από κατώτερα κοινωνικά στρώματα. Αντίστοιχες δ ιαπι 
στώσεις προέκυψαν και α π ό τη σύγκριση «προνομιούχων» και «μη προνο 
μιούχων» σχολείων: στην πρώτη κατηγορία ήταν εν ισχυμένα α π ό στατιστι
κή άποψη τα φροντ ιστήρια και τα ιδ ια ίτερα μαθήματα. 

Ό π ω ς είναι αναμενόμενο , οι μαθητές Γυμνασίου π α ρ α κ ο λ ο υ θ ο ύ σ α ν σε 
μικρότερο βαθμό φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα α π ό ό,τι οι μαθητές 
Λυκείου. Ε ν δ ι α φ έ ρ ο υ σ ε ς ήταν επίσης οι σχετ ικές δ ιαφορές ανά μάθημα: 
ενώ οι μαθητές στο Λύκειο παρακολουθούσαν συχνότερα ιδ ια ίτερα μαθή
ματα στα Μαθηματ ικά , τη Φυσική και τη Χημεία , στο Γυμνάσιο ήταν αυξη
μένη η συχνότητα στην Ξένη Γλώσσα, π ιθανότατα βέβαια , όπως σημε ιώθη
κε ήδη, όχι ως προετο ιμασία γ ια τη δ ιαδ ικασ ία επιλογής αλλά γ ια την α π ό 
κτηση των σχετικών πιστοποιητικών γλωσσομάθε ιας πριν από την έναρξη 
της φοίτησης στο Λύκειο , όπου οι απαιτήσεις είναι περ ισσότερες . Η αύξηση 
των ωρών στα φροντ ιστήρια και στα ιδ ια ίτερα μαθήματα από τάξη σε τάξη 
διαπιστώθηκε και πάλι , όπως και κατά το σχολικό έτος 1980-81. Π α ρ α τ η ρ ή 
θηκαν επίσης δ ιαφορές ανάμεσα στα υπό εξέταση σχολεία σε ό,τι α φ ο ρ ά 
την αξιοποίηση του «εκπαιδευτ ικού παρασυστήματος» . 

Οι μαθητές που δεν παρακολουθούσαν ούτε φροντ ιστήρια ούτε ιδιαίτε
ρα μαθήματα φοιτούσαν κατά 73% στο Γυμνάσιο και κατά 27% στο Λύκε ιο . 
Επίσης, πρόκειται κατά πολύ μεγαλύτερο ποσοστό γ ια μαθητές που φοιτού
σαν σε «μη προνομιούχα» σχολεία , καθώς και γεν ικότερα γ ια π α ι δ ι ά από 
κατώτερα κοινωνικά στρώματα. 

Και στην π έ μ π τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) παρακολου 
θούσε το 73% των μαθητών φροντ ιστήρια κατά μέσο όρο α π ό έξι έως δέκα 
ώρες την εβδομάδα. Το 38% των μαθητών παρακολουθούσε ιδ ια ίτερα μα
θήματα, τα οποία κατανέμονταν με φθ ίνουσα συχνότητα στα Μαθηματ ικά , 
τα Α ρ χ α ί α Ελληνικά, τη Φυσική, τα Ν έ α Ελληνικά, τη Χημεία , την Ιστορία 
και τα Λατινικά. Συγκριτ ικά με τα στοιχε ία που ε ίχαν συγκεντρωθε ί δ έκα 
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χρόν ια νωρίτερα , δ ιαπ ιστώθηκε ότι αυξήθηκαν οι ώρες παρακολούθησης 
των φροντιστηρίων, ενιο παρέμε ινε σταθερή η κατάσταση σε ό,τι α φ ο ρ ά τα 
ιδ ια ίτερα μαθήματα. Και στη φάση αυτή της έρευνας , όπως και στις δύο 
προηγούμενες , παρατηρήθηκε ότι πολλοί μαθητές παρακολουθούσαν ταυ
τόχρονα φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα, δηλαδή περ ίπου κάθε τρί
τος μαθητής έκανε το συνδυασμό αυτό (το σχολικό έτος 1990-91 ήταν κάθε 
τέταρτος και το σχολικό έτος 1980-81 κάθε έννατος μαθητής). Το ποσοστό 
των μαθητών που δεν παρακολουθούσαν ούτε φροντ ιστήρια ούτε ιδιαίτερα 
μαθήματα με ιώθηκε στη συγκεκριμένη φ ά σ η ακόμη περ ισσότερο στο 20% 
(το σχολικό έτος 1990-91 το ποσοστό αυτό ήταν 30%). 

Κορίτσια και αγόρια δεν δ ιαφοροπο ιούνταν . Διαπιστώθηκε όμως και 
πάλι η επίδραση τον κοινωνικού παράγοντα: μαθητές που φοιτούσαν σε 
«προνομιούχα» σχολε ία παρακολουθούσαν συχνότερα ιδ ιαίτερα μαθήμα
τα, τα οπο ία βέβα ια έχουν σε εντονότερο βαθμό επιλεκτικό χαρακτήρα από 
κοινωνική ά π ο ψ η α π ό ό,τι τα φροντιστήρια. Και πάλι δ ιαπιστώθηκε ότι στο 
Λύκε ιο και στις μεγαλύτερες τάξεις αυξανόταν η παρακολούθηση φροντι
στηρίων και ιδ ια ίτερων μαθημάτων. Στα ιδ ια ίτερα μαθήματα τον πρωτεύο
ντα ρόλο ε ίχαν η Φυσική και η Χημεία στο Λύκε ιο και η Ξένη Γλώσσα στο 
Γυμνάσιο. Δ ι α φ ο ρ έ ς υπήρχαν επίσης ανάμεσ α στα υπό εξέταση σχολεία σε 
ό,τι α φ ο ρ ά την αξ ιοπο ίηση του «εκπαιδευτ ικού παρασυστήματος» . 

Εκε ίνο ι που δεν παρακολουθούσαν ούτε φροντ ιστήρια ούτε ιδ ιαίτερα 
μαθήματα ήταν συχνότερα μαθητές Γυμνασίου, αγόρ ια , καθώς και μαθητές 
προερχόμενο ι α π ό «μη προνομιούχα» σχολε ία και κατώτερα κοινωνικά 
στρώματα. 

Γενικά, διαπιστώθηκε ότι στα είκοσι χρόνια της έρευνας διευρύνθηκε η 
παραεκπαιδευτική δραστηριότητα, ενώ αξιοσημείωτη είναι και η κοινωνική 
επίδραση της, που σχολιάζεται στο τελευταίο κ ε φ ά λ α ι ο του βιβλίου. 

5 . 5 . Ε π ι λ ο γ ή τ ύ π ο υ σ χ ο λ ε ί ο υ και επαγγελματικός 
π ρ ο σ α ν α τ ο λ ι σ μ ό ς χ ω ν μ α θ η τ ώ ν 

Στην εροκηση αν σκοπεύουν να συνεχίσουν τις σπονδές τους μετά το Γυμνά
σιο — ερωτήθηκαν σχετ ικά μόνο μαθητές Γυμνασίου— στην π ρ ώ τ η φάση 
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της έρευνας (κατά το σχολικό έτος 1980-81) οι μαθητές απάντησαν θετικά 
σε ποσοστό 9 1 % και αρνητ ικά σε ποσοστό 9%. Οι μαθητές που δήλωσαν ότι 
δεν θα συνεχίσουν τις σπουδές τους μετά την αποφοίτηση τους α π ό το Γυ
μνάσιο εκπροσωπούνταν ποσοστ ια ία σε όλες τις κο ινωνικές τάξε ι ς και δεν 
υπήρχαν δ ιαφοροπο ιήσε ι ς ως προς τα επ ιμέρους σχολεία . Ή τ α ν όμως κατά 
το ένα τρίτο περ ισσότερα α γ ό ρ ι α από ό,τι κορίτσια και επρόκε ι το συχνότε
ρα γ ια απομονωμένους κ ά π ω ς μαθητές (δηλαδή μαθητές χωρίς π α ρ έ ε ς και 
σχέσεις με τους συμμαθητές τους) , κ α θ ώ ς και γ ια π α ι δ ι ά με αθλητικές φιλο
δοξίες· κατά τα άλλα επρόκε ιτο γ ια κανον ικούς μαθητές , που ε ίχαν απλώς 
άλλες προθέσε ι ς και επ ιδ ιώξε ις α π ό το να συνεχίσουν τις σπουδές τους. 

Ό σ ο ι μαθητές δήλωσαν την πρόθεση τους να συνεχίσουν τις σπουδές 
τους και μετά το Γυμνάσιο ερωτήθηκαν στη συνέχε ια ποιο τύπο σχολείου 
θα επέλεγαν απάντησαν σε ποσοστό 68% το Γενικό, σε ποσοστό 27% το 
Τεχν ικό-Επαγγελματ ικό Λύκε ιο και μόνο σε ποσοστό 5% άλλο τύπο σχο
λείου (αυτοί ήταν τότε οι τύποι του Λυκε ίου) . Ε δ ώ γίνεται σαφής μια στατι
στικά σημαντική συσχέτιση της μεταβλητής αυτής με κο ινωνικά χαρακτηρι 
στικά των γονέων , υπό την έννοια ότι λ ιγότεροι μαθητές από κατώτερα κοι
νωνικά στρώματα θα επέλεγαν το Γενικό Λύκε ιο και πολλοί μαθητές άλλο 
τύπο σχολείου, συγκριτ ικά με τους μαθητές από μεσαία και ανώτερα κοι
νωνικά στρώματα όπου η σχέση αυτή ήταν αντεστραμμένη. Μ ι α ανάλογη 
διαπίστωση προέκυψε και α π ό τη σύγκριση «προνομιούχων» και «μη προ 
νομιούχων» σχολείων. Η συσχέτιση της επιλογής τύπου σχολείου με κοινω
νικοοικονομικά κριτήρια είναι γνωστή από άλλες χώρες που έχουν κάθετη 
άρθρωση στο εκπαιδευτικό τους σύστημα - δεν θα την περίμενε όμως κανείς 
σε τέτοιο βαθμό στην ελληνική εκπαίδευση, η οποία χαρακτηρίζεται από 
οριζόντια και χωρίς επιλεκτικούς μηχανισμούς άρθρωση της Δευτεροβάθ
μιας Εκπαίδευσης. 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά την επιλογή τύπου σχολείου, δ ιαπ ιστώθηκαν ακόμη δ ια
φορές ανάμεσα στα δύο φύλα: 75% των κοριτσιών έναντι 55% των αγορ ιών 
θα επέλεγε το Γενικό Λύκε ιο , ενώ γ ια το Τεχν ικό-Επαγγελματ ικό Λύκε ιο 
τα ποσοστά ήταν 19% και 36% αντίστοιχα. Παρ α τ η ρήθ ηκ αν εξάλλου δια
φορές ανάμεσα στα σχολεία: ενώ σε κ ά π ο ι α σχολε ία η συντριπτική πλε ιο
νότητα των μαθητών θα επέλεγε το Γενικό Λύκε ιο , σε άλλα σχολε ία το πο
σοστό αυτό ήταν μόνο περ ίπου 50%. Δεν είναι γνωστό αν στην επιλογή των 
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μαθητών συνέβαλε και ο προβληματισμός τους γ ια το επ ίπεδο απαιτήσεων 
του συγκεκριμένου σχολικού τύπου, είναι όμως σαφές ότι έπαιξαν σημαντι
κό ρόλο κοινωνικές παράμετρο ι . 

Η επόμενη ερώτηση (Δ3) ζητούσε α π ό τους μαθητές Γυμνασίου και Λυ
κείου να δηλώσουν αν είχαν ήδη αποφασίσει για το μελλοντικό τους επάγ
γελμα και , αν ναι , ποιο είναι αυτό (ερώτηση Δ4) . Οι μαθητές απάντησαν σε 
ποσοστό 56% ότι ε ίχαν ήδη σταθερά επαγγελματ ικά σχέδια . Τα κορίτσια 
ε ίχαν π ά ρ ε ι τις σχετικές α π ο φ ά σ ε ι ς τους με μεγαλύτερη συχνότητα συγκρι
τ ικά με τα αγόρ ια , ενώ γ ια πολύ λίγα π α ι δ ι ά από τα κατώτερα κοινωνικά 
στρώματα συνέβαινε κάτι τέτοιο. Η παραπάνω διαπίστωση υπογραμμίζει 
γενικά τη σημασία του επαγγελματικού προσανατολισμού για την αρχή της 
ισότητας στις ευκαιρίες εκπαίδευσης. Μ ι α π ιο προσεκτική ανάλυση των δε
δομένων ανέδε ιξε όμως και άλλες λεπτομέρε ιες . Για παράδε ι γμα , από την 
ανάλυση δ ιακύμανσης με δύο π α ρ ά γ ο ν τ ε ς προέκυψε ότι υφίσταται στατι
στικά σημαντική σχέση μεταξύ επαγγελματ ικού σχεδ ιασμού και τύπου σχο
λείου. Στο Γυμνάσιο δεν υπήρχαν δ ιαφορές , ενώ στο Λύκε ιο διαπιστώθη
καν σημαντικές δ ι α φ ο ρ έ ς ανάμεσα στις κο ινωνικές τάξε ις : οι μαθητές Λυ
κείου που προέρχονταν από κατώτερα κοινωνικά στρώματα ήταν πολύ πιο 
ανασφαλε ί ς στις απαντήσεις τους σε ό,τι α φ ο ρ ά το μελλοντικό τους επάγ
γελμα α π ό ό,τι οι μαθητές Γυμνασίου. Δηλαδή , παράλληλα με την ηλικία 
των μαθητών αυτών φαίνεται ότι αυξάνετα ι η α ν α σ φ ά λ ε ι α τους ως προς το 
μελλοντικό τους επάγγελμα , ενώ αντ ίθετα στις άλλες κοινωνικές τάξεις εί
ναι η βεβαιότητα που αυξάνεται σχετ ικά με την α π ό φ α σ η αυτή. 

Οι μαθητές που ε ίχαν σταθερά επαγγελματ ικά σχέδ ια — έγινε ταξινόμη
ση σε κατηγορ ίες επαγγελμάτων— α π ο φ ά σ ι σ α ν ως εξής: σε ποσοστό 19% 
δήλωσαν ότι θέλουν να γ ίνουν μ ικροεπαγγελματ ίες , τεχνικοί και κατώτεροι 
υπάλληλοι και σε ποσοστό 8 1 % επέλεξαν ανώτερες κατηγορίες επαγγελμά
των (ελεύθερο ι επαγγελματ ίες , επιστήμονες , έμποροι , ανώτεροι υπάλλη
λοι). Τα στοιχε ία αυτά τεκμηριώνουν ότι οι Έλληνες μαθητές έχουν σαφή ει
κόνα για δυνατότητες και σαφείς προσδοκίες ανόδου, καθώς και υψηλά κί
νητρα για επίδοση, κάτι που έχει διαπιστωθεί πολλές φορές και για Έλληνες 
μετανάστες που ζουν σε άλλες χώρες. Οι στόχοι των μαθητών γ ια επαγγελ
ματική εξέλιξη είναι πολύ υψηλοί δεν είναι όμως ρεαλιστικοί , αν τους συ
σχετίσει κανε ίς με τις δυνατότητες επαγγελματ ικής αποκατάστασης . 
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Διαπιστώθηκε επίσης ότι υπάρχει σχέση ανάμεσα στις επαγγελματικές 
επιθυμίες των μαθητών και στα επαγγέλματα των γονέων τους, δηλαδή η 
κοινωνική θέση των γονέων επηρεάζει τις επαγγελματικές επιθυμίες των 
παιδιών. Μαθητές των οπο ίων οι γονε ί ς ανήκαν σε ποσοστό 18% στα κατώ
τερα κοινωνικά στρώματα επ ιθυμούσαν μόνο σε ποσοστό 1,6% κάπο ιο 
επάγγελμα της ίδιας κατηγορίας· αντίθετα, σε ποσοστό 26% προσέβλεπαν 
σε μια κατηγορία επαγγέλματος η οπο ία ανήκει στην αμέσως επόμενη κοι
νωνική τάξη. Μάλιστα το 72% α π ό αυτούς επ ιθυμούσε κατηγορ ία επαγγέλ
ματος της ανώτερης κοινωνικής τάξης . Οι μαθητές που προέρχονταν α π ό 
την κατώτερη ζώνη της μεσαίας κοινωνικής τάξης, στην οπο ία ανήκε το 55% 
των γονέων , επ ιθυμούσαν σε ποσοστό 2 1 % επάγγελμα της κατηγορ ίας αυ
τής, ενώ σε ποσοστό 79% επ ιδ ίωκαν κοινωνική άνοδο . Στην ανώτερη ζώνη 
της μεσαίας κοινωνικής τάξης, όπου ανήκε το 26% των γονέων , οι μαθητές 
σε ποσοστό 90% επ ιθυμούσαν ένα επάγγελμα της ίδ ιας κατηγορ ίας και μό
νο ένα μικρό ποσοστό της τάξεως του 9% θα α π ο δ ε χ ό τ α ν ένα επάγγελμα 
από την αμέσως χαμηλότερη κατηγορία . Γενικά, τα κορίτσια εντυπωσιά
ζουν με τις υψηλότερες επαγγελματ ικές τους φιλοδοξίες· συγκεκριμένα , 
ένα υψηλό ποσοστό τους (91%) δήλωσε ότι επ ιδ ιώκε ι επαγγέλματα της 
υψηλότερης κατηγορίας και μόνο το 9% της μεσαίας κατηγορίας . 

Με βάση τα π α ρ α π ά ν ω δεδομένα , θεωρήσαμε σημαντικό α π ό π α ι δ α γ ω 
γική άποψη να εξετάσουμε την ο μ ά δ α εκε ίνων των μαθητών που δεν ε ίχαν 
την τάση κοινωνικής ανόδου . Α π ό την εξέταση αυτή π ρ ο έ κ υ ψ ε γεν ικά ότι 
τα εν λόγω πα ιδ ιά δ ιακρίνονταν γ ια α δ ι α φ ο ρ ί α ή έλλειψη ενδ ιαφέροντος 
γ ια το σ χ ο λ ε ί ο " 8 , στον ελεύθερο χρόνο τους ενδ ιαφέρονταν περ ισσότερο 
γ ια αθλητικές δραστηριότητες , ενώ π α ρ α κ ο λ ο υ θ ο ύ σ α ν σπαν ίως φροντιστή
ρια. Α π ό την ανάλυση των επαγγελματ ικών επ ιθυμιών π ρ ο έ κ υ ψ ε ότι η επι
δίωξη κοινωνικής ανόδου βρίσκεται σε στενή σχέση με τον προσανατολι 
σμό στη μόρφωση και στο σχολε ίο αλλά και με την ικανοποίηση α π ό το 
σχολείο. Στο επίκεντρο του προβληματισμού για παρεμβάσεις στην εκπαί
δευση πρέπει επομένως να τεθεί και η φροντίδα για το μαθητικό αυτό πλη-

118. Οι μαθητές αυτοί δεν ήταν ικανοποιημένοι από την αντικειμενικότητα της βαθμολο
γίας (ερώτηοη Β7), επίσης αισθάνονταν πιεσμένοι (ερώτηση Γ2), ενώ είχαν ένα δυσάρεστο 
γενικά συναίσθημα στο σχολείο (ερώτηση Γ3). 
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θνσμό, του οποίου η ταυτοποίηση συνδέεται με δείκτες που σχετίζονται 
οπωσδήποτε με την κοινωνική θέση και τις επαγγελματικές επιθυμίες τους. 

Η επόμενη ο μ ά δ α ερωτήσεων (Δ5 και Δ6) θέλησε να δ ιερευνήσει τις πη
γές πληροφοριών για τις επαγγελματικές επιθυμίες και επιδιώξεις των μαθη
τών. Π ρ έ π ε ι ν α σημε ιωθε ί σχετ ικά ότι κατά το έτος έναρξης της ερευνάς 
μας (1980) ε ίχαν ε ισαχθε ί νέες ρυθμίσεις γ ια τον επαγγελματ ικό προσανα
τολισμό των μαθητών στο σχολείο (ΣΕΠ). Στην ερώτηση αν είχαν ικανοποι
ητικές πληροφορ ί ε ς γ ια τον επαγγελματ ικό τους προσανατολισμό αλλά και 
γ ια τις απαρα ίτητες γ ια το επάγγελμα που επ ιθυμούσαν ικανότητες οι μαθη
τές απάντησαν θετ ικά σε ποσοστό 37% και αρνητ ικά σε ποσοστό 63%. Το 
αποτέλεσμα αυτό είναι δύσκολο να αποτιμηθεί , γ ιατ ί αφενός η δήλωση των 
μαθητών απήχε χρον ικά πολύ ακόμη α π ό την ώ ρ α που θα έπρεπε να αποφα
σίσουν γ ια το επάγγελμα τους (αν εξα ιρέσε ι κανε ίς την επαγγελματική διά
σταση του επ ιλεγμένου σχολικού τύπου) , και αφετέρου γιατί το ερώτημα 
που τέθηκε είχε υψηλές απαιτήσεις , υπό την έννοια ότι προϋποθέτε ι γνώ
σεις γ ια τις ικανότητες που είναι απαραίτητες στα δ ι ά φ ο ρ α επαγγέλματα. 
Πάντως τα κορίτσια έδε ιξαν ότι ήταν λ ιγότερο καλά ενημερωμένα από τα 
αγόρ ια , ενώ δεν δ ιαπ ιστώθηκε ότι πα ίζε ι ρόλο η κοινωνική προέλευση ως 
προς την ενημέρωση των μαθητών. 

Οι απαντήσεις των μαθητών στην ανοιχτή ερώτηση (Δ6) από πού αντλού
σαν τις πληροφορ ίε ς τους γ ια τον επαγγελματ ικό τους προσανατολισμό κα
τηγορ ιοπο ιήθηκαν εκ των υστέρων και δ ιαπ ιστώθηκαν τα εξής: οι λιγότερες 
πληροφορ ίε ς (7%) προέρχονταν από κρατ ικές υπηρεσ ίες ή από τα ΜΜΕ, 
ακολουθούσαν έντυπα και βιβλία ως πηγές πληροφόρησης (17%) και το 
σχολείο (22%). Η ισχυρότερη πηγή πληροφορ ιών ήταν η ο ικογένε ια και τα 
φιλ ικά π ρ ό σ ω π α (54%). 

Α π ό τη συσχέτιση των ερωτήσεοον Δ3 (αν είχε ληφθε ί απόφαση γ ια το 
μελλοντικό τους επάγγελμα) και Δ5 (αν ήταν ικανοποιητικές οι πληροφο
ρίες γ ια την επαγγελματ ική τους σταδ ιοδρομία) προέκυψε η ενδ ιαφέρουσα 
δ ιαπίστωση ότι οι μισοί α π ό τους μαθητές που δήλωσαν ότι ε ίχαν πάρε ι τη 
σχετική α π ό φ α σ η επισήμαναν ταυτόχρονα ότι δεν είχαν ικανοποιητικές 
πληροφορ ίες , π ρ ά γ μ α που σημαίνει ότι α π ο φ ά σ ι σ α ν στα τυφλά. Ανάμεσα 
στην πηγή πληροφορ ιών γ ια το μελλοντικό επάγγελμα και στη νοοτροπία 
κοινωνικής ανόδου των μαθητών δ ιαπ ιστώθηκε επίσης μια αξιοπρόσεκτη 
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σχέση: η πληροφόρηση μέσω του σχολείου συνδέεται με υψηλές επαγγελ
ματικές επιλογές , ενώ αντ ίθετα οι μαθητές που επέλεξαν ένα επάγγελμα 
από την κατηγορία της μεσαίας κοινωνικής τάξης δεν στηρίχθηκαν στο συμ
βουλευτικό ρόλο του σχολείου . Ε δ ώ λε ιτουργούσε ιδ ια ίτερα έντονα η πλη
ροφόρηση μέσω της ο ικογένε ιας και φιλικών προσώπων , η οπο ία ενδεχομέ
νως αποτρέπε ι τα πα ιδ ιά να επιλέξουν επαγγέλματα που ανήκουν σε έναν 
τελείως δ ιαφορετ ικό «κόσμο». 

Οι επόμενες ερωτήσεις (Ε1-Ε5) απευθύνονταν σε μαθητές Λυκε ίου , οι 
οποίοι καλούνταν να δηλώσουν ποιο τύπο Λυκείου επέλεξαν και γιατί. 
Ό π ω ς ήταν αναμενόμενο , δ ιαπ ιστώθηκε και εδώ μια στενή σχέση της συ
γκεκριμένης μεταβλητής με το φύλο των μαθητών: 78% των κοριτσιών, σε 
σύγκριση με το 58% των αγορ ιών , επέλεξε το Γενικό Λύκε ιο . Ως λόγοι γ ια 
τις επιλογές τους αναφέρονταν συχνά οι σχολικές τους επ ιδόσεις , τα επαγ 
γελματικά σχέδ ια και τα π ρ ο σ ω π ι κ ά τους ενδ ιαφέροντα . Επε ιδή όμως ένας 
συγκριτικά μεγάλος αρ ιθμός μαθητών δεν έκανε καμιά δήλωση σχετικά, 
δεν θα παρακολουθήσουμε π ε ρ α ι τ έ ρ ω το ζήτημα αυτό. 

Στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1990-91), στην ερώτηση 
αν σκοπεύουν να συνεχίσουν τις σπουδές τους μετά το Γυμνάσιο οι μαθητές 
απάντησαν σε ποσοστό 86% θετικά και σε ποσοστό 14% αρνητικά. Οι μα
θητές που δήλωσαν ότι δεν θα συνεχίσουν τις σπουδές τους προέρχονταν 
από όλες τις κοινωνικές τάξε ις , εμφάνιζαν την ίδια αναλογ ία ως προς τα 
δύο φύλα, ωστόσο ήταν δ ιπλάσιοι οι μαθητές α π ό την τρίτη συγκριτ ικά με τη 
δευτέρα τάξη του Γυμνασίου. Γενικά, στη φάση αυτή δεν διαπιστώθηκαν 
αξιοσημείωτες αλλαγές σε σύγκριση με την προηγούμενη φάση της έρευνας, 
δέκα χρόνια νωρίτερα. 

Α π ό τους μαθητές που απάντησαν ότι σκοπεύουν ν α συνεχίσουν τις 
σπουδές τους μετά το Γυμνάσιο, ποσοστό 68% δήλωσε ως επιλογή τύπου 
σχολείου το Γενικό Λύκειο , 17% το Τεχν ικό-Επαγγελματ ικό Λύκε ιο και 
15% άλλους τύπους σχολείων. Η πρώτη επιλογή ανταποκρίνετα ι στα δεδο
μένα της δεκαετ ίας του 1980, ενώ στο μεταξύ μειώθηκε το ποσοστό των μα
θητών που επέλεξαν το Τεχν ικό-Επαγγελματ ικό Λύκε ιο . Δ ιαπ ιστώθηκε , 
όπως και δ έκα χρόν ια πριν, ότι έχει σημασία η κοινωνική τάξη των γονέων, 
υπό την έννοια ότι πα ιδ ιά α π ό κατώτερα κοινωνικά στρώματα μόνο σε πο
σοστό 42% (δηλαδή το μισό του ποσοστού που θα αντιστοιχούσε στο γεν ικό 
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μαθητικό πληθυσμό) ε ίχαν την πρόθεση να επιλέξουν το Γενικό Λύκειο, 
ενώ στη μεσαία κοινωνική τάξη το ποσοστό αυτό ήταν 66%. Α π ό την ανοίτε-
ρη κοινωνική τάξη το ποσοστό ήταν 74%. Αντίστροφη ήταν η ποσοστιαία 
κατανομή στην επιλογή του Τεχν ικού-Επαγγελματ ικού Αυκείου και των 
λοιπών σχολικών τόπων. Επομε'νως, κατά το σχολικό έτος 1990-91 διαπι
στώθηκε και εδώ η σαφής αποστασιοπο ίηση των κατώτερων κοινωνικών 
στρωμάτων α π ό το Γενικό Λύκειο , δεν σημειώθηκε δηλαδή καμιά βελτίωση 
σε σύγκριση με το σχολικό έτος 1980-81. Στην τέταρτη φάση της έρευνας 
δ ιαπ ιστώθηκαν ακόμη δ ιαφορές ανάμεσα στα δύο φύλα: το 73% των κορι
τσιών και το 60% των αγορ ιών επέλεξαν το Γενικό Λύκειο , ενώ τα ποσοστά 
γ ια το Τεχν ικό-Επαγγελματ ικό Λύκε ιο ήταν 14% και 22% αντίστοιχα - οι 
δ ιαφορές επομένως δεν ήταν τόσο χαρακτηριστ ικές όπως δέκα χρόν ια νω
ρίτερα. Τέλος , σημε ιώθηκαν διαφορε'ς ανά μεσα στα υπό εξέταση σχολεία: 
ενώ σε ορ ισμένα σχολε ία η συντριπτική πλειονότητα των μαθητών προτι
μούσε το Γενικό Λύκε ιο , σε άλλα το αντίστοιχο ποσοστό ανερχόταν μόνο 
στο 50%. Εκτός α π ό μικρές εξα ιρέσε ι ς πρόκε ι τα ι πάντως γ ια τα ίδια σχο
λεία όπως και κατά το σχολικό έτος 1980-81. 

Σταθερά επαγγελματικά σχέδια είχε κατά το σχολικό έτος 1990-91 το 
68% των μαθητών, δηλαδή περ ισσότερο ι μαθητές α π ό ό,τι δ έκα χρόνια 
πριν. Και τούτη τη φ ο ρ ά ήταν λιγότεροι οι μαθητές από την κατώτερη κοι
νωνική τάξη που ε ίχαν ήδη αποφασίσε ι , π ρ ά γ μ α που υπογραμμίζε ι και πάλι 
τη σημασία που έχει ο επαγγελματ ικός προσανατολ ισμός από την άποψη 
της αρχής των ίσων εκπαιδευτ ικών ευκαιρ ιών . Οι μαθητές που είχαν ήδη 
επαγγελματ ικά σχέδ ια —στο βαθμό που ήταν δυνατόν να κατηγοριοποιη
θούν οι επαγγελματ ικές επιθυμίες— σε ποσοστό 11% θα επέλεγαν επαγ
γέλματα της κατηγορ ίας των μ ικροεπαγγελματ ιών (μικροεπιχε ιρηματίες , 
τεχνικοί , κατώτεροι υπάλληλοι) και σε ποσοστό 89% ανώτερα επαγγέλματα 
(ελεύθερο ι επαγγελματ ίες , επιστήμονες, έμποροι , ανώτεροι δημόσιοι υπάλ
ληλοι) . Οι σπουδές και οι επαγγελματ ικο ί στόχοι ήταν όμως γ ια μια ακόμη 
φ ο ρ ά σε υψηλό βαθμό μη ρεαλιστικοί . Και κατά το σχολικό έτος 1990-91 
δ ιαπ ιστώθηκε ότι υφίσταται στατιστικά σημαντική σχέση ανάμεσα στις 
επαγγελματικές επιθυμίες των μαθητών και στα επαγγέλματα των γονέων 
τους. Δ ι α φ ο ρ έ ς δ ιαπ ιστώθηκαν επίσης ανάμ ε σ α στα δύο φύλα: όπως και 
κατά το σχολικό έτος 1980-81, τα κορίτσια δ ιακρίνονταν γ ια τις επάγγελμα-
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τικές τους φιλοδοξίες , δηλαδή σε ποσοστό 94% επ ιθυμούσαν ένα επάγγελ
μα της ανώτερης και μόνο σε ποσοστό 6% ένα επάγγελμα της μεσαίας κατη
γορίας . 

Κατά το σχολικό έτος 1990-91 το 56% των μαθητών, δηλαδή περ ισσότε
ροι μαθητές από ό,τι δ έ κ α χρόν ια νωρίτερα, είχε επαρκή πληροφόρηση για 
την επαγγελματική τον σταδιοδρομία και τις προϋποθέσεις της. Η υστέρηση 
των κοριτσιών σε πληροφόρηση είχε εκλείψει στο μεταξύ. Α ν ά μ ε σ α στις 
κοινωνικές τάξε ις δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές , αλλά και η σχολική τάξη 
δεν έπαιζε κατά π ε ρ ί ε ρ γ ο τρόπο ούτε εδώ κάπο ιο ρόλο σε ό,τι α φ ο ρ ά τη 
στάθμη της πληροφόρησης των μαθητών. 

Οι απαντήσεις των μαθητών στην ερώτηση γ ια τις πηγές των πληροφοριών 
κατανέμονταν με τον ίδιο τρόπο όπως και στην προηγούμενη φάση της έρευ
νας. Οι λ ιγότερες π λ η ρ ο φ ο ρ ί ε ς γ ια το ε π ά γ γ ε λ μ α (6%) π ρ ο έ ρ χ ο ν τ α ν α π ό 
κρατικές υπηρεσίες και τα ΜΜΕ, ακολουθούσε το σχολείο (29%) με το μά
θημα του Σχολ ικού Επαγγελματ ικού Προσανατολ ισμού (ΣΕΠ) και μετά τα 
έντυπα και τα βιβλία (30%). Η επικρατέστερη πηγή πληροφορ ιών ήταν και 
πάλι η ο ικογένε ια και τα φ ιλ ικά π ρ ό σ ω π α (36%), ενώ μικρή ήταν η σημα
σία της κοινωνικής προέλευσης των μαθητών. Α π ό τη σύγκριση με τα ευρή
ματα της προηγούμενης φάσης της έρευνας διαπιστώθηκε ότι είχε κάπως ενι
σχυθεί στο μεταξύ ο ρόλος του σχολείου, καθώς επίσης των βιβλίων και των 
εντύπων, ενώ μειώθηκε αντίστοιχα αυτός της ο ικογένε ιας . Π ιθανώς πρόκει 
ται εδώ γ ια μια βελτ ιωμένη κατάσταση στο εκπα ιδευτ ικό σύστημα σε ό,τι 
α φ ο ρ ά την ενημέρωση και την προετο ιμασ ία των μαθητών γ ια τη μετασχο-
λική π ε ρ ί ο δ ο της ζωής τους . Και στη φάση αυτή δ ιαπ ιστώθηκε ότι υφίστα
ται συσχέτιση της πληροφόρησης γ ια το ε π ά γ γ ε λ μ α με τις επαγγελματ ικές 
επιλογές , π ρ ά γ μ α που υπογραμμ ί ζε ι τη σημασία του επαγγελματ ικού π ρ ο 
σανατολισμού. 

Στην επόμενη ερώτηση ( Ε Ι ) οι μαθητές του Λυκε ίου κλήθηκαν να δηλώ
σουν ποιο τύπο σχολείου (Γενικό Λύκειο , Τεχν ικό-Επαγγελματ ικό Λύκειο , 
Ενιαίο Πολυκλαδικό Λύκε ιο ή άλλο τύπο σχολείου) επέλεξαν και γιατί. 
Διαπιστώθηκε ότι η τάση γ ια επιλογή του Γενικού Λυκε ίου αυξήθηκε έναντι 
του σχολικού έτους 1980-81. Αν και η σύγκριση είναι δύσκολη, γ ιατί άλλα
ξαν κάπως οι σχολικοί τύποι , είναι σαφές ότι οι επ ιλογές γ ια τους υπόλοι
πους σχολικούς τύπους υποχιόρησαν έντονα, κάτι που π ιθανώς δεν ανταπο-
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κρίνεται στις προθέσε ι ς της εκπαιδευτ ικής πολιτικής. Οι λόγοι που αναφέρ
θηκαν α π ό τους μαθητές γ ια τις επ ιλογές των σχολικών τύπων ήταν τα προ
σωπικά τους ενδ ιαφέροντα και οι επαγγελματ ικο ί τους στόχοι. 

Στην π έ μ π τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) οι μαθητές Γυ
μνασίου δήλωσαν σε ποσοστό 96% ότι επιθυμούσαν να συνεχίσουν τις σπου
δές τους μετά το Γυμνάσιο, μια σημαντική αύξηση επομένως συγκριτ ικά με 
τις προηγούμενες φάσε ι ς της έρευνας σε ό,τι α φ ο ρ ά τον προσανατολισμό 
των μαθητών στην ανώτατη εκπα ίδευση . Η επιθυμία γ ια συνέχιση των 
σπουδών ήταν εντονότερη στα κορίτσια από ό,τι στα αγόρ ια . Οι κατευθύν
σεις σπουδών στο Λύκε ιο ήταν δ ιαφορετ ικές κατά το σχολικό αυτό έτος, 
και η κατανομή δ ιαμορφώθηκε ως εξής: 24% των προτ ιμήσεων στη θεωρη
τική, 35% στη θετική και 17% στην τεχνολογική κατεύθυνση. Οι μαθητές 
επέλεξαν σε ποσοστό 19% τα Τεχν ικά Επαγγελματ ικά Εκπα ιδευτήρ ια και 
σε ποσοστό 5% άλλους σχολικούς τύπους. Η σύγκριση με τις προηγούμενες 
φάσε ι ς της έρευνας είναι βέβα ια προβληματική, γ ιατ ί οι κατευθύνσεις 
σπουδών άλλαξαν . Ε ά ν όμως αθρο ίσε ι κανε ίς τις επ ιλογές και γ ια τις τρεις 
κατευθύνσεις του Λυκε ίου , δ ιαπιστώνεται ότι δεν δ ιαφέρουν σημαντικά οι 
προτιμήσεις των μαθητών γ ια τον ακαδημα ϊκό τύπο Λυκείου , ενώ το αντί
στοιχο ισχύει και γ ια τα Τεχν ικά Επαγγελματ ικά Εκπα ιδευτήρ ια του σχολι
κού έτους 1990-91 σε σύγκριση με το Τεχν ικό -Επαγγελματ ικό Λύκε ιο του 
σχολικού έτους 1980-81. 

Η κοινωνική τάξη του μαθητή και η περ ιοχή του σχολε ίου ε ίχαν σημα
σία γ ια την επιλογή του σχολικού τύπου, υπό την έννοια ότι μόνο οι μισοί 
μαθητές που π ρ ο έ ρ χ ο ν τ α ν α π ό «μη προνομ ιούχα» σχολε ία θα επέλεγαν τη 
θεωρητική κατεύθυνση του Λυκε ίου , ενώ ποσοστό πενταπλάσιο (σε σύ
γκριση με τους μαθητές α π ό «προνομιούχα» σχολε ία) θα επέλεγε τα Τεχνι
κά Ε π α γ γ ε λ μ α τ ι κ ά Εκπα ιδευτήρ ια . Τ α κορίτσια επ ιθυμούσαν συχνότερα 
τη θεωρητ ική κατεύθυνση και τα α γ ό ρ ι α την τεχνολογ ική . Σχετ ικά όμοια 
ήταν η κατάσταση κα ι κατά το σχολικό έτος 1990-91· αυτή τη φ ο ρ ά όμως 
δεν υ π ή ρ χ α ν δ ι α φ ο ρ έ ς α ν ά μ ε σ α στα σχολε ία , μια ε ν δ ι α φ έ ρ ο υ σ α δ ιαπίστω
ση, κ α θ ώ ς τα σχολε ία δ ι έ φ ε ρ α ν σχεδόν πάντα ως προς τις εξεταζόμενες 
μεταβλητές. 

Ε π α ρ κ ή πληροφόρηση γ ια τους επαγγελματ ικούς τους στόχους δήλωσαν 
ότι ε ίχαν οι μαθητές σε ποσοστό 50%, ελαφρώς καλύτερα από το σχολικό 
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έτος 1980-81. Δεν δ ιαπ ιστώθηκαν διαφορές φύλου, ενώ ως προς τις σχολι
κές τάξε ις παρατηρήθηκε η ίδια τάση: όσο π ιο μεγάλοι ήταν οι μαθητές τό
σο πιο ανασφαλε ί ς εμφανίζονταν ως προς τις γνώσεις τους γ ια τον επαγγελ
ματικό τους σχεδ ιασμό. Η κατανομή ως προς τις πηγές πληροφόρησης είχε 
ως εξής: 15% από κρατ ικές υπηρεσ ίες και τα ΜΜΕ, 19% α π ό το σχολείο 
(ΣΕΠ), 23% α π ό βιβλία και έντυπα και 43% από το ο ικογενε ιακό και φιλικό 
περιβάλλον. Η βαρύτητα του σχολείου μειώθηκε επομένως συγκριτ ικά με 
το σχολικό έτος 1990-91, ενώ αυξήθηκε αυτή της ο ικογένε ιας . Μπροστά 
στην εν λόγω εξέλιξη δεν πρέπε ι να υποτιμήσει κανε ίς τον κίνδυνο α ν α π α 
ραγωγής επαγγελματ ικών δραστηριοτήτων στο πλαίσιο της ο ικογένε ιας . 
Και στην πέμπτη φάση της έρευνας υπήρχε στενή σχέση αν άμε σα στις ερω
τήσεις Δ3 και Δ5 . Οι μαθητές σε ποσοστό 40% εξακολουθούσαν , αν και εί
χαν λάβει ήδη τις επαγγελματ ικές τους αποφάσε ι ς , ν α α ισθάνοντα ι ταυτό
χρονα ότι έχουν ανεπαρκή σχετική πληροφόρηση . 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις απαντήσεις των μαθητών στην ερώτηση Ε Ι γ ια την επι
λογή τύπου Λυκε ίου , δεν ήταν δυνατή η σύγκριση με την προηγούμενη φάση 
της έρενας , γ ιατ ί άλλαξαν στο μεταξύ οι κατευθύνσε ις σπουδών . Ως λόγοι 
γ ια τις συγκεκριμένες επιλογές των μαθητών α ν α φ έ ρ θ η κ α ν π ρ ο σ ω π ι κ ά εν
δ ιαφέροντα , επαγγελματ ικο ί στόχοι και εκτιμήσεις των σχολικών επ ιδόσε
ων. Για τις αλλαγές που σημε ιώθηκαν σε όλη τη δ ιάρκε ια της έρευνας γ ίνε
ται λόγος στο επόμενο κ ε φ ά λ α ι ο του βιβλίου. 

5.6 . Σχέσεις εκπαιδευτ ικού-μαθητών και μ α θ η τ ώ ν μ ε τ α ξ ύ τ ο υ ς 
- κλ ίμα τ ά ξ η ς και σ χ ο λ ε ί ο υ 

Οι ερωτήσεις Γ1-Γ3 του ερωτηματολογίου γ ια μαθητές αναφέροντα ι στη 
συναισθηματική κατάσταση των τελευταίων στο σχολε ίο . Στο ερώτημα αν 
ήταν ευχαριστημένοι οι μαθητές από τις σχέσεις τους με τους καθηγητές 
τους απάντησαν στην π ρ ώ τ η φ ά σ η της έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) σε 
ποσοστό 12% αρνητικά, σε ποσοστό 53% ότι ήταν λίγο και σε ποσοστό 35% 
πολύ ευχαριστημένοι . Σε στατιστικά σημαντικό βαθμό ήταν λ ιγότερο ευχα
ριστημένα τα κορίτσια συγκριτ ικά με τα α γ ό ρ ι α και οι μαθητές Λυκείου συ
γκριτικά με τους μαθητές Γυμνασίου, ενώ παρατηρήθηκε μια γραμμική αύ-
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ξηση της δυσαρέσκε ιας των μαθητών με κατεύθυνση από τη δευτέρα τάξη 
του Γυμνασίου στη δευτέρα τάξη του Λυκε ίου . Οι μαθητές από «μη προνο
μιούχα» σχολε ία δήλωσαν περ ισσότερο ευχαριστημένοι από τους μαθητές 
που φοιτούσαν σε «προνομιούχα» σχολε ία . Επίσης , τα σχολεία που συμπε
ρ ιλήφθηκαν στην έρευνα δ ι έ φ ε ρ α ν σ α φ ώ ς μεταξύ τους ως προς το σημείο 
αυτό. 

Στο ερώτημα πώς αισθάνονται μέσα στην τάξη, οι μαθητές απάντησαν σε 
ποσοστό 44% ότι α ισθάνονται ελεύθεροι και σε ποσοστό 56% ότι α ισθάνο
νται π ιεσμένοι . Λ ιγότερο π ιεσμένοι δήλωσαν ότι α ισθάνονται οι μαθητές 
Γυμνασίου συγκριτ ικά με τους μαθητές Λυκε ίου . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις επιμέ
ρους τάξε ις , οι μαθητές στη δευτέρα τάξη του Γυμνασίου δήλωσαν ότι αι
σθάνονταν π ιο άνετα - ακολουθούσαν οι μαθητές της πρώτης τάξης του Λυ
κείου, μετά της τρίτης τάξης του Γυμνασίου και τέλος της δευτέρας τάξης 
του Λυκε ίου . Αυτό σημαίνει ότι όσο η σχολική τάξη είναι π ιο κοντινή σε 
εξετάσεις , τόσο οι μαθητές της α ισθάνονται λ ιγότερο ευχαριστημένοι . Επί
σης, στα δέκα σχολε ία που εξετάζουμε δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφοροπο ιήσε ι ς ως 
προς το σημείο αυτό. Επ ιπλέον , μαθητές που α ισθάνονταν πιεσμένοι στην 
τάξη δεν ήταν ευχαριστημένοι ούτε με την αντικειμενικότητα της βαθμολο
γ ίας (βλ. ερώτηση Β7). 

Η επόμενη ερώτηση προχώρησε ακόμη ένα βήμα, δ ιερευνώντας πώς αι
σθάνονται οι μαθητές στο σχολείο. Δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι μαθητές α ισθάνο
νταν ευχάριστα σε ποσοστό 35%, ούτε ευχάριστα ούτε δυσάρεστα σε ποσο
στό 59%, τέλος, δυσάρεστα σε ποσοστό 6%. Ό π ω ς ήταν αναμενόμενο , οι 
μαθητές Γυμνασίου α ισθάνονταν π ιο ευχάριστα από τους μαθητές Λυκεί
ου, ενώ η δυσαρέσκε ια των μαθητών αυξανόταν με την άνοδο τους στις τά
ξεις α π ό τη δευτέρα τάξη του Γυμνασίου και π ά ν ω . Τ α υπό εξέταση σχο
λεία δ ιαφοροπο ιούνταν επίσης μεταξύ τους. Γενικά, μπορε ί κανείς να υπο
θέσει βάσιμα ότι η δυσαρέσκεια αυξάνεται παράλληλα με την αύξηση της 
πίεσης για καλή επίδοση και με τις εξετάσεις. 

Στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) δ ιαπιστώθηκε 
ότι οι μαθητές σε ποσοστό 9% ήταν γεν ικά δυσαρεστημένοι από τις σχέσεις 
τους με τους καθηγητές τους, ενώ σε ποσοστό 52% ήταν λίγο και σε ποσο
στό 39% πολύ ευχαριστημένοι . Δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές σε σχέση με 
το σημείο αυτό συγκριτ ικά με την πρώτη φάση της έρευνας . Οι ίδιες διαπι-
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στώσεις, όπως και στην πρώτη φάση της ε'ρευνας, ισχύουν ως προς τους μα
θητές Γυμνασίου και Λυκε ίου , κ α θ ώ ς επίσης ως προς τις επ ιμέρους τάξε ις . 
Μεταξύ των δέκα εξεταζόμενων σχολε ίων δ ιαπ ιστώθηκε μια δ ι α φ ο ρ ά σε 
σύγκριση με την πρώτη φάση της έρευνας : μαθητές που φοιτούσαν σε «προ
νομιούχα» σχολεία χαρακτήρ ισαν πιο κακές τις σχέσεις τους με τους κ α θ η 
γητές τους. 

Στο αν αισθάνονται καλά μέσα στην τάξη οι μαθητές απάντησαν ομοίως 
με δέκα χρόν ια πριν (σχολικό έτος 1980-81), δηλαδή σε ποσοστό 43% α π ά 
ντησαν ότι α ισθάνονταν ελεύθεροι και σε ποσοστό 57% πιεσμένοι . Κατά 
περ ί εργο όμως τρόπο , δεν υπήρχαν στη φάση αυτή δ ι α φ ο ρ έ ς αν άμε σα 
στους μαθητές ανάλογα με τον τύπο του σχολείου, τη σχολική τάξη και την 
περιοχή έδρας του σχολείου. 

Επίσης, οι απαντήσεις των μαθητών κατανέμονταν κατά τον ίδιο περί 
που τρόπο όπως και στην πρώτη φάση της έρευνας ως προς την επόμενη 
ερώτηση γ ια το πώς αισθάνονται γενικά στο σχολείο: σε ποσοστό 38% αι
σθάνονταν ευχάριστα, σε ποσοστό 56% ούτε ευχάριστα ούτε δυσάρεστα 
και σε ποσοστό 6% δυσάρεστα . Τ α κορίτσια α ισθάνονταν π ιο ευχάριστα 
από ό,τι τα αγόρ ια και οι μαθητές Γυμνασίου πιο άνετα α π ό ό,τι οι μαθητές 
Λυκείου. Η δυσαρέσκε ια των μαθητών ήταν σε μεγαλύτερο βαθμό δεδομέ
νη στη δευτέρα τάξη του Λυκείου και σε μικρότερο βαθμό στη δευτέρα τάξη 
του Γυμνασίου. Οι μαθητές των «προνομιούχων» σχολείων απάντησαν συ
χνότερα αρνητικά στην ερώτηση αυτή. 

Στην π έ μ π τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) οι απαντήσεις 
των μαθητών ως προς τις σχέσεις τους με τους καθηγητές τους κατανέμο
νταν ως εξής: 9% δυσαρεστημένοι , 44% λίγο και 47% πολύ ευχαριστημέ
νοι. Σε σύγκριση με το σχολικό έτος 1990-91 δεν υπήρχαν επομένως αξ ιο 
σημείωτες δ ιαφορές , ενώ σε σύγκριση με το σχολικό έτος 1980-81 οι σχέ
σεις των μαθητών με τους καθηγητές τους ήταν τώρα καλύτερες . Δεν δ ιαπι 
στώθηκαν δ ιαφορές ως προς το φύλο, ενώ π ιο ευχαριστημένοι ήταν μαθη
τές προερχόμενο ι από ο ικογένε ι ες εργατών. Το ίδιο ισχύει και γ ια τους 
μαθητές Γυμνασίου έναντι αυτών του Λυκε ίου , κ α θ ώ ς και γ ια τις επιμέ
ρους σχολικές τάξε ι ς με μέγιστη θετική τιμή στη δευτέρα Γυμνασίου και 
ελάχιστη στη δευτέρα Λυκε ίου . Τ α υπό εξέταση σχολε ία δ ι α φ ο ρ ο π ο ι ο ύ 
νταν και πάλι μεταξύ τους. 
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Στο ερώτημα γ ια τη συναισθηματική τους κατάσταση στην τάξη οι μαθη
τές απάντησαν ότι α ισθάνοντα ι σε ποσοστό 4 1 % ελεύθεροι και σε ποσοστό 
59% πιεσμένοι . Δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές ως προς το σημείο αυτό σε 
σύγκριση με την πρώτη και την τέταρτη φάση της έρευνας , ούτε επίσης με 
κριτήριο το φύλο, τον τύπο σχολείου, την τάξη και την κοινωνική προέλευση 
του μαθητή. Δ ιαπ ιστώθηκε μόνο ότι τα δ έ κ α εξεταζόμενα σχολεία διαφέ
ρουν και πάλι μεταξύ τους. 

Α ν α φ ο ρ ι κ ά με τη συναισθηματική τους κατάσταση στο σχολείο, οι μαθη
τές απάντησαν σε ποσοστό 33% ότι α ισθάνοντα ι ευχάριστα, σε ποσοστό 
58% ούτε ευχάριστα ούτε δυσάρεστα και σε ποσοστό 8% δυσάρεστα. Δεν 
δ ιαπ ιστώθηκαν αξ ιόλογες δ ιαφορές σε σύγκριση με τις δύο προηγούμενες 
φάσε ις , ούτε παρατηρήθηκαν δ ι α φ ο ρ έ ς με βάση τα κοινωνικά κριτήρια. Και 
στην πέμπτη φάση της έρευνας τα κορίτσια α ισθάνονταν πιο ευχάριστα από 
ό,τι τα αγόρ ια , και οι μαθητές Γυμνασίου καλύτερα από τους μαθητές Λυ
κείου. Η δυσαρέσκε ια των μαθητών στο σχολε ίο αυξανόταν και πάλι γραμ
μικά με κατεύθυνση α π ό τις μ ικρότερες προς τις μεγαλύτερες τάξεις· η πίεση 
γ ια καλή επ ίδοση και το άγχος των εξετάσεων είναι π ιθανότατα οι αιτίες του 
φαινομένου . Σ α φ ε ί ς δ ιαφορές δ ιαπ ιστώθηκαν ανάμεσα στα δέκα σχολεία. 

Α π ό την εξέταση όλων των σχετικών δεδομένων κ α θ ' όλη τ η διάρκεια 
τ η ς έρευνας δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι σχέσεις των μαθητών με τους καθηγητές 
τους γενικά βελτιώθηκαν κατά το χρονικό αυτό διάστημα. Λιγότερο ευχαρι
στημένοι ήταν οι μαθητές σε σύγκριση με τις μαθήτριες . Σε ό,τι α φ ο ρ ά το 
κλίμα της τάξης, σχεδόν οι μισοί μαθητές δήλωσαν ότι α ισθάνονταν ελεύθε
ροι στην τάξη και οι υπόλοιπο ι όχι. Θετ ικό συναίσθημα στο σχολείο είχε το 
ένα τρίτο περ ίπου των μαθητών, δυσάρεστα α ισθανόταν το 6-8% των μαθη
τών και οι υπόλο ιπο ι ούτε ευχάριστα ούτε δυσάρεστα, δηλαδή επικρατεί 
μια κ ά π ω ς συγκεχυμένη κατάσταση. Το κλίμα της τάξης και του σχολείου 
επιδεινώθηκε ελαφρώς στην εικοσαετή διάρκεια της έρευνας. Άσχημο κλίμα 
επ ικρατε ί συχνότερα στο Λύκε ιο συγκριτ ικά με το Γυμνάσιο, επίσης συχνό
τερα στα α γ ό ρ ι α π α ρ ά στα κορίτσια, ενώ ολοένα πιο δυσάρεστο γίνεται 
από τάξη σε τάξη με κατεύθυνση α π ό τη δευτέρα τάξη του Γυμνασίου προς 
τη δευτέρα τάξη του Λυκε ίου . 

Στο πλαίσ ιο αυτό εντάσσονται και οι σχέσεις των μαθητών μεταξύ τους 
(ερωτήσεις ΣΤ5 και ΣΤ6) , που συμβάλλουν επίσης στη δ ιαμόρφωση του κλί-
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ματος σχολείου και τάξης. Α π ό μια συνοπτική εξε'ταση της συγκεκριμε'νης 
παραμέτρου , κ α θ ' όλο το χρον ικό δ ιάστημα που δ ιήρκεσε η ε'ρευνα, προέ 
κυψε η π α ρ α κ ά τ ω ε ικόνα: 

Στην πρώτη φάση της ε'ρευνας (σχολικό ε'τος 1980-81) οι μαθητε'ς ήταν 
πολύ ευχάριστημε'νοι σε ποσοστό 35%. Κυρίως τα α γ ό ρ ι α και οι μαθητε'ς 
από κατώτερα κοινωνικά στρώματα και α π ό «μη προνομιούχα» σχολε ία 
ανήκαν συχνότερα στην εν λόγω κατηγορία . Στην ερώτηση αν συναντούσαν 
και εκτός σχολείου τους συμμαθητε'ς τους οι μαθητε'ς απάντησαν θετ ικά σε 
ποσοστό 74%. Ως προς τη συχνότητα των εξωσχολικών αυτών ε π α φ ώ ν τους, 
τα πα ιδ ιά δήλωσαν σε ποσοστό 34% ότι ε ίχαν αρα ι έ ς και σε ποσοστό 66% 
συχνές επαφές μεταξύ τους, κυρίως τα α γ ό ρ ι α και οι μαθητε'ς Γυμνασίου. Η 
έλλειψη επαφών αιτ ιολογήθηκε με προσωπικούς λόγους (34%), τις μεγάλες 
αποστάσεις (29%), κ α θ ώ ς και με λοιπούς λόγους (37%). Οι απομονωμένο ι 
μαθητε'ς ήταν συχνότερα κορίτσια και πα ιδ ιά από «προνομιούχα» σχολεία . 

Πολύ ευχαριστημένοι α π ό τις σχέσε ις τους με τους συμμαθητε'ς τους δή
λωσαν σε μεγαλύτερο ποσοστό (71%) οι μαθητε'ς κατά το σχολικό έτος 
1990-91, δηλαδή η κατάσταση ήταν σ α φ ώ ς καλύτερη α π ό ό,τι δ έ κ α χρόν ια 
νωρίτερα. Σε μεγάλο ποσοστό (86%) ε ίχαν επίσης οι μαθητε'ς και εκτός 
σχολείου ε π α φ έ ς με τους συμμαθητε'ς τους, χωρ ί ς να δ ιαπ ιστώνοντα ι δ ια
φορές ανάμεσα στα α γ ό ρ ι α και στα κορίτσια . Ως λόγοι γ ια την έλλειψη τέ
τοιων ε π α φ ώ ν α ν α φ έ ρ θ η κ α ν και πάλι οι ίδιοι, με σημαντική ωστόσο μείω
ση των προσωπ ικών λόγων και σαφή αύξηση της σημασίας των μεγάλων 
αποστάσεων . 

Κατά το σχολικό έτος 2000-01 οι μαθητε'ς εμφανίστηκαν ευχαριστημένοι 
από τις σχέσεις τους με τους συμμαθητές τους σε ποσοστό 74%, ενώ δήλω
σαν επίσης ότι συναντώνται με τους συμμαθητε'ς τους και εκτός σχολε ίου με 
μεγαλύτερη συχνότητα α π ό ό,τι οι μαθητές είκοσι χρόν ια νωρίτερα . Οι λό
γοι γ ια την έλλειψη επαφών μεταξύ των μαθητών άλλαξαν με το χρόνο : οι 
προσωπικοί λόγοι με ιώθηκαν α π ό 34% σε 15%, ενώ απέκτησαν μεγαλύτερη 
βαρύτητα οι μεγάλες αποστάσε ι ς μεταξύ των μαθητών (από 29% σε 46%). 
Γενικά, μπορεί να ε ιπωθε ί ότι οι σχέσεις των μαθητών με τους συμμαθητές 
τους βελτιώθηκαν σταδιακά και ότι σημειώθηκαν σαφείς αλλαγές κυρίως 
ανάμεσα στα σχολικά έτη 1980-81 και 1990-91, κάτι που τονίστηκε και σε 
άλλα σημεία του βιβλίου. 
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5 .7 . Κ ο ι ν ω ν ι κ έ ς δραστηριότητες στο σχολείο 

Οι ερωτήσεις ΣΤ1-ΣΤ4 αναφε'ρονται στις κοινωνικε'ς δ ρ α σ τ η ρ ι ό τ η τ ε ς " 9 τ ω ν 
μαθητών σε ε π ί π ε δ ο τάξης και σχολείου. 

Στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1980-81) δ ιερευνήθηκαν 
πρώτα οι δραστηριότητες της τάξης ως προς το περ ι εχόμενο τους. Διαπι
στώθηκε ότι οι μαθητές α ν α φ έ ρ ο υ ν σε ποσοστό 2 1 % ψυχαγωγ ικές , σε πο
σοστό επίσης 2 1 % πολιτιστικές, σε ποσοστό 5% φιλανθρωπικές και σε πο
σοστό 4% αθλητικές δραστηριότητες . Στο ερώτημα αν συμμετείχαν προσω
πικά στις π α ρ α π ά ν ω δραστηριότητες απάντησαν σε ποσοστό 46% θετικά 
και σε ποσοστό 54% αρνητικά, ενώ δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές ανάμεσα 
στα α γ ό ρ ι α και στα κορίτσια. Ως λόγοι γ ια τη μη συμμετοχή των μαθητών 
στις εν λόγω δραστηριότητες α ν α φ έ ρ θ η κ α ν η έλλειψη χρόνου (31%), η έλ
λειψη ενδ ιαφέροντος (21%) και άλλοι λόγοι (48%). Π α ρ ' όλα αυτά, η στάση 
των μαθητών απέναντ ι στις δραστηριότητες της τάξης ήταν γεν ικά σε πολύ 
μεγάλο ποσοστό (90%) θετική. 

Στη συνέχε ια οι μαθητές ερωτήθηκαν γ ια το είδος των δραστηριοτήτων 
τους σε επίπεδο σχολείου και δήλωσαν ότι συμμετε ίχαν σε ψυχαγωγ ικές 
(10%), σε πολιτιστικές (15%), σε φ ιλανθρωπικές (3%) και σε αθλητικές 
(14%) δραστηριότητες . Δηλαδή, σε ε π ί π ε δ ο σχολείου συμμετοχή σε δρα
στηριότητες ε ίχαν λιγότεροι μαθητές α π ό ό,τι σε επ ίπεδο τάξης. Οι πολιτι
στικές δραστηριότητες ήταν μειούμενες και οι φ ιλανθρωπικές τελείως πε
ρ ιορισμένες , ενώ οι αθλητικές δραστηριότητες ε ίχαν μεγαλύτερη αποδοχή 
από ό,τι οι αντ ίστοιχες σε επ ίπεδο τάξης. Ό π ω ς ήταν αναμενόμενο , τα αγό
ρια συμμετε ίχαν συχνότερα σε αθλητικές δραστηριότητες , ενώ τα κορίτσια 
υπερε ί χαν στις πολιτιστικές. Σχετ ικά με τις ψ υ χ α γ ω γ ι κ έ ς δραστηριότητες, 
παρατηρήθηκε μια γραμμική αύξηση α π ό τάξη σε τάξη , π ιθανώς ως ένα εί
δος χ α λ ά ρ ω σ η ς της π ίεσης γ ια επίδοση που υφίστανται οι μαθητές, ενώ στις 
πολιτιστικές δραστηριότητες δ ιαπ ιστώθηκε μια αύξηση στην τελευταία τάξη 
του Γυμνασίου, ίσως ως προετο ιμασ ία γ ια την αποχώρηση των μαθητών από 
το σχολείο· οι ίδιες αυτές δραστηριότητες ε ίχαν μικρή βαρύτητα στην πρώ-

119. Για τα αντικείμενα αυτών των σχολικών δραστηριοτήτων βλ. Α. Αλεξανδρίδης, 
1995, σ. 132. 
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τη τάξη του Λυκείου , π ιθανώς λόγω της ε'νταξης των μαθητών σε ε'να νέο 
σχολικό περιβάλλον. Οι ισχνές φ ιλανθρωπικές δράσε ι ς παρατηρήθηκαν 
συχνότερα σε «προνομιούχα» σχολεία , σε αντίθεση με τα «μη προνομιού
χα» όπου υπερε ί χαν οι αθλητικές δραστηριότητες . 

Οι δραστηριότητες των μαθητών σε επίπεδο τάξης στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η 
της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) κατανέμονταν δ ιαφορετ ικά σε σχέση 
με δέκα χρόν ια νωρίτερα: 44% ψυχαγωγ ικές , 36% πολιτιστικές, 1 % φιλαν
θρωπικές και 3% αθλητικές δραστηριότητες . Επομένως οι φ ιλανθρωπικές 
δράσεις μειώθηκαν, ενώ οι ψυχαγωγ ικές και οι πολιτιστικές αυξήθηκαν . Η 
συμμετοχή των μαθητών σε όλες τις π α ρ α π ά ν ω δραστηριότητες ήταν επίσης 
μειωμένη, καθώς μόνο σε ποσοστό 34% οι μαθητές απάντησαν θετικά γ ια 
την ενασχόληση τους με αυτές. Ως λόγοι γ ια τη μη συμμετοχή των μαθητών 
αναφέρθηκαν , όπως και κατά το σχολικό έτος 1980-81, η έλλειψη χρόνου 
(35%), η έλλειψη ενδ ιαφέροντος (21%) και άλλοι λόγοι (44%). Ωστόσο, 
δ ιαπιστώθηκε και πάλι η θετική στάση των μαθητών απέναντ ι στις κοινωνι
κές δραστηριότητες της τάξης σε υψηλό ποσοστό (87%). Δ ι α φ ο ρ έ ς ανάμεσα 
στις σχολικές βαθμίδες δ ιαπ ιστώθηκαν στις πολιτιστικές και τις ψυχαγωγ ι 
κές δραστηριότητες, οι οπο ίες ήταν συχνότερες στο Γυμνάσιο α π ό ό,τι στο 
Λύκειο. 

Η κατανομή των δραστηριοτήτων σε επίπεδο σχολείου είχε ως εξής: 14% 
ψυχαγωγικές , 24% πολιτιστικές, 3% φιλανθρωπικές και 19% αθλητικές δρα
στηριότητες. Η συμμετοχή των μαθητών σε αυτές αυξήθηκε ελαφρώς συ
γκριτ ικά με την πρώτη φάση της έρευνας . Κατά το σχολικό έτος 1990-91 
συμμετείχαν λιγότεροι μαθητές σε ψυχαγωγ ικές και σε πολιτιστικές δρα
στηριότητες στο πλαίσιο του σχολείου α π ό ό,τι σε επ ίπεδο τάξης . Πολύ 
ισχνή ήταν και πάλι η ανάληψη φ ιλανθρωπικών δράσεων , ενώ αυξήθηκαν 
οι αθλητικές δραστηριότητες συγκριτ ικά με το επ ίπεδο τάξης· την ίδια δια
πίστωση κάναμε και στην πρώτη φάση της έρευνας . Και κατά το σχολικό 
έτος 1990-91 τα αγόρ ια ε ίχαν μεγαλύτερη συμμετοχή σε αθλητικές δραστη
ριότητες από ό,τι τα κορίτσια - σε αυτές τις δραστηριότητες σε επ ίπεδο σχο
λείου, η μεγαλύτερη συμμετοχή μαθητών σημειώθηκε στις «ήσυχες» τάξε ις 
της δευτέρας Γυμνασίου και της πρώτης Λυκε ίου . Οι φ ιλανθρωπικές δρα
στηριότητες, στο βαθμό που υπήρχαν , ήταν συχνότερες σε «προνομιούχα» 
σχολεία, στα οπο ία παρατηρήθηκαν επίσης περ ισσότερες πολιτιστικές αλ-

227 



ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5 

λά λ ιγότερες αθλητικε'ς δραστηριότητες . Σε όλα τα επιμε'ρους σημεία τα δέ
κα υπό εξέταση σχολε ία δ ι έ φ ε ρ α ν μεταξύ τους. 

Στην πέμπτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) παρατηρήθηκαν 
σε επίπεδο τάξης ψυχαγωγ ικές δραστηριότητες σε ποσοστό 29%, πολιτιστικές 
σε ποσοστό 20%, φιλανθρωπικές σε ποσοστό 1% και αθλητικές σε ποσοστό 
5%. Επομένως , οι κοινωνικές δραστηριότητες γεν ικά ήταν μειωμένες σε σύ
γκριση με δέκα χρόν ια νωρίτερα, ενώ βρίσκονταν περίπου στο ίδιο επίπεδο 
με εκείνο του σχολικού έτους 1980-81. Οι μαθητές συμμετείχαν σε όλες αυτές 
τις δραστηριότητες σε ποσοστό 35%, που αντιστοιχεί περ ίπου στο επ ίπεδο της 
προηγούμενης φάσης της έρευνας. Ως λόγους γ ια τη μη συμμετοχή τους οι μα
θητές επικαλέστηκαν την έλλειψη χρόνου (συχνότερα τα κορίτσια) σε ποσο
στό 34%, την έλλειψη ενδιαφέροντος (συχνότερα τα αγόρια) σε ποσοστό 33% 
και άλλους λόγους σε ποσοστό 34%. Η θετική στάση των μαθητών απέναντι σε 
δραστηριότητες της τάξης ήταν δεδομένη και πάλι σε ποσοστό 86%. 

Οι δραστηριότητες των μαθητών σε επίπεδο σχολείου κατανέμονταν στη 
συγκεκριμένη φ ά σ η της έρευνας ως εξής: 8% ψ υ χ α γ ω γ ι κ έ ς , 2 1 % πολιτιστι
κές, 0,4% φ ιλανθρωπ ικές και 9% αθλητικές . Επομένως , παρατηρήθηκε 
αφενός μια σαφής υποχώρηση των ψ υ χ α γ ω γ ι κ ώ ν και αθλητικών δραστηριο
τήτων, σε σύγκριση με την κατάσταση που επ ικρατούσε δέκα χρόν ια νωρί
τερα , και α φ ε τ έ ρ ο υ μια σχεδόν πλήρης α ν υ π α ρ ξ ί α φ ιλανθρωπικών δράσε
ων. Σε επ ίπεδο σχολείου δ ιαπ ιστώθηκαν επίσης, όπως και στην προηγούμε
νη φάση της έρευνας , λ ιγότερες ψ υ χ α γ ω γ ι κ έ ς και περ ισσότερες αθλητικές 
δραστηριότητες , ενώ παρατηρήθηκαν και πάλι δ ιαφορές ανάμεσα στα δέκα 
εξεταζόμενα σχολεία . 

Α π ό την εξέταση των σπουδαιότερων δ ιαπιστώσεων, καθ' όλη τη διάρ
κεια της έρευνας, προκύπτε ι η εξής ε ικόνα: Οι φ ιλανθρωπικές δραστηριότη
τες παίζουν έναν ασήμαντο ρόλο και φθίνουν συνεχώς τόσο σε επ ίπεδο τά
ξης όσο και σχολείου. Οι ψυχαγωγ ικές και πολιτιστικές δραστηριότητες σε 
επ ίπεδο τάξης και σχολείου και οι αθλητικές σε επ ίπεδο σχολείου χαίρουν 
ιδιαίτερης εκτίμησης από τους μαθητές. Κατά τη χρονική δ ιάρκε ια της έρευ
νας παρατηρήθηκε μια ξεχωριστή αύξηση στη συχνότητα των δραστηριοτή
των σε επ ίπεδο τάξης κατά το σχολικό έτος 1990-91, ενώ ταυτόχρονα μειώθη
κε κάπως η συμμετοχή των μαθητών σε αυτές — μόνο το ένα τρίτο των μαθη
τών έλαβε μέρος. Η συμμετοχή των μαθητών σε δραστηριότητες του σχολεί-
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ου βρίσκεται στο ίδιο περ ίπου επ ίπεδο , αν εξαιρέσουμε το σχολικό έτος 
1990-91. 

Γενικά, δ ιαπιστώθηκε ότι τα α γ ό ρ ι α συμμετέχουν περ ισσότερο σε αθλη
τικές και τα κορίτσια σε φ ιλανθρωπικές ( επ ίπεδο τάξης) και σε πολιτιστι
κές ( επ ίπεδο σχολείου) δραστηριότητες . Μεγαλύτερη είναι επίσης η συμμε
τοχή των «μη προνομιούχων» σχολείων σε ψ υ χ α γ ω γ ι κ έ ς ( επ ίπεδο τάξης και 
σχολείου) και πολιτιστικές ( επ ίπεδο τάξης) , κ α θ ώ ς και σε αθλητ ικές δρα
στηριότητες ( επ ίπεδο σχολείου) . Οι μαθητές α π ό ο ικογένε ιες μεσαίας και 
ανώτερης κοινωνικής τάξης δ ιακρίνονται περ ισσότερο γ ια τη συμμετοχή 
τους σε πολιτιστικές και φ ιλανθρωπικές δραστηριότητες σε ε π ί π ε δ ο σχολεί
ου. Στα Γυμνάσια συναντά κανείς πολιτιστικές και φ ιλανθρωπικές , σε επί
πεδο τάξης και σχολε ίου , καθώς και αθλητικές δραστηριότητες σε επ ίπεδο 
τάξης συχνότερα α π ό ό,τι στα Λύκεια , όπου όμως είναι π ιο συχνές οι ψυχα
γωγικές δραστηριότητες . Με την άνοδο στην κλ ίμακα των τ ά ξ ε ω ν οι ψυχα
γωγικές δραστηριότητες αυξάνονται σε επ ίπεδο τάξης και σχολείου, ενώ 
αντίθετα μειώνονται οι πολιτιστικές και φ ιλανθρωπικές , κ α θ ώ ς επίσης οι 
αθλητικές δραστηριότητες ιδ ια ίτερα μάλιστα στη δευτέρα τάξη του Λυκεί
ου. Είναι επομένως σαφές ότι στην π α ρ α π ά ν ω εξέλιξη τον πρώτο ρόλο παί
ζει η προετοιμασία των μαθητών για τις εξετάσεις. Η στάση των μαθητών 
απέναντι στις δραστηριότητες σχολείου και τάξης δεν άλλαξε ουσιαστικά 
κατά τη διάρκεια της έρευνας και είναι σαφώς θετική, η συμμετοχή ωστόσο 
των μαθητών παρουσιάζει μια διαφορετική εικόνα από φάση σε φάση. 

5 .8 . Ελεύθερος χ ρ ό ν ο ς 

Οι ερωτήσεις Σ Τ 7 και Σ Τ 8 του ερωτηματολογίου γ ια μαθητές αναφέροντα ι 
στο περ ιεχόμενο που αυτοί δίνουν και στο χρόνο τον οπο ίο επενδύουν στις 
ασχολίες τους στον ελεύθερο χρόνο τους εκτός σχολείου. 

Από την ανάλυση των δεδομένων στην π ρ ώ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό 
έτος 1980-81) δ ιαπιστώθηκε ότι το δ ιάβασμα και ο αθλητισμός αποτελούσαν 
τις συχνότερες ενασχολήσεις των μαθητών στον ελεύθερο χρόνο τους· ακο
λουθούσαν οι παρέες , η δ ι εκπερα ίωση κατ ' οίκον εργασιών γ ια το σχολείο , η 
ακρόαση μουσικής («ακούω μουσική»), τα παιχνίδ ια, η τηλεόραση και η εκ-
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μάθηση ξένης γλώσσας. Καθόλου ή πολύ σπάν ια αναφέρονταν το κατηχητικό 
σχολείο, ο προσκοπισμός ή οδηγισμός, το θέατρο και η εργασία («jobben»). 

Διαπιστώθηκε ότι οι μαθητές δ ιαφοροποιούντα ι στις επιλογές τους ανά
λογα με το φύλο: τα αγόρ ια ασχολούνταν συχνότερα με παιχνίδι , αθλητισμό, 
εργασία , και τα κορίτσια με νο ικοκυριό και χε ιροτεχν ία-εργόχε ιρο , ξένες 
γλώσσες, δ ιάβασμα, ζωγραφική και ακρόαση μουσικής· δηλαδή στις ασχο
λίες των μαθητών αποτυπώνονται τα π α ρ α δ ο σ ι α κ ά στερεότυπα των φύλων. 
Με κριτήριο την κοινωνική προέλευση, δ ιαπ ιστώθηκαν λογικοφανείς αλλά 
και επ ίμαχες δ ιαφορές : ακρόαση μουσικής, ξένες γλώσσες και κινηματογρά
φος ήταν οι συχνότερες ενασχολήσεις των μαθητών α π ό ανώτερα στρώματα, 
ενώ αντίθετα ο αθλητισμός, το εργόχε ιρο-χε ιροτεχν ία και η βοήθεια στο νοι
κοκυριό (κυρίως στα κορίτσια) αποτελούσαν τις π ιο συχνές ασχολίες στον 
ελεύθερο χρόνο των μαθητών που προέρχονταν από ο ικογένε ιες εργατιόν 
και αγροτών. Ως προς την ηλικία εντοπίστηκαν δ ιαφορές , υπό την έννοια ότι 
το παιχνίδ ι ήταν περ ισσότερο δ ιαδεδομένο σε μαθητές Γυμνασίου και οι ξέ
νες γλώσσες, η ακρόαση μουσικής και ο κ ινηματογράφος περισσότερο σε μα
θητές Λυκείου . Οι δ ιαφορές έγιναν σαφέστερες με βάση τις επιμέρους τά
ξεις: βοήθε ια στο νοικοκυριό εμφανιζόταν συχνότερα στη δευτέρα τάξη του 
Γυμνασίου και στην πρώτη τάξη του Λυκείου , ενώ στις δύο άλλες τάξεις οι 
μαθητές ήταν επιφορτισμένοι με εξετάσεις . Το παιχνίδι αναφερόταν συνή
θως στη δευτέρα τάξη του Γυμνασίου και όχι αργότερα . Ξένες γλώσσες, τηλε
όραση, ακρόαση μουσικής και χορός αποτελούσαν τις συνήθεις δραστηριό
τητες στον ελεύθερο χρόνο των μαθητών στην πρώτη τάξη του Λυκείου, ενώ 
είναι χαρακτηριστ ικό ότι ο χορός αναφέρθηκε γ ια πρώτη φ ο ρ ά στο Λύκειο. 
Ακρόαση μουσικής και χορός ήταν δραστηριότητες («hobbies») τις οποίες 
συναντούσε κανείς στις δύο τάξε ις του Λυκε ίου συχνότερα από ό,τι σε άλλες 
ηλικίες. Τ α υπό εξέταση σχολεία δ ιαφοροποιούνταν σε όλες σχεδόν τις πα
ρ α π ά ν ω μεταβλητές. Α π ό την ομαδοποίηση των σχολείων με βάση κοινωνικά 
κριτήρια δ ιαπιστώθηκε ότι οι μαθητές που φοιτούσαν σε «προνομιούχα» 
σχολεία δραστηριοποιούνταν συχνότερα στις ξένες γλώσσες, στον κινηματο
γ ρ ά φ ο και στο θέατρο, τη μουσική και το χορό, ενώ το παιχνίδι τούς απασχο
λούσε λιγότερο. Ο αθλητισμός δ ιαπιστώθηκε ότι παίζε ι γεν ικά έναν ιδιάζοντα 
ρόλο, δηλαδή όποιος ασχολούνταν με τον αθλητισμό δεν ανέπτυσσε άλλες 
δραστηριότητες, όπως μουσική, παιχνίδι , εργόχε ιρο , δ ιάβασμα και κατ ' οίκον 
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εργασίες. Αλλά και οι κατ ' οίκον εργασίες είχαν την τάση να αποκλείουν άλ
λες δραστηριότητες, όπως δ ιάβασμα (λογοτεχνία), μουσική, παρέες κ.λπ. 

Στην τ έ τ α ρ τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) έγ ιναν κάπο ι ε ς 
μικρές αλλαγές στο ερωτηματολόγιο , δηλαδή δύο μεταβλητές α π ό την πρώ
τη φάση της έρευνας («μαθαίνω ξένες γλώσσες» και «παίζω μουσική») πα
ραλε ίφθηκαν , ενώ παραλλάχθηκε λίγο η δ ιατύπωση των όρων «προσκοπι 
σμός» κα ι«οδηγ ισμός» . 

Διαπιστώθηκε ότι η συχνότητα των ασχολιών των μαθητών στον ελεύθε
ρο χρόνο τους μεταβλήθηκε στα δέκα χρόν ια που μεσολάβησαν. Σχεδόν 
όλες οι δραστηριότητες δηλώθηκαν τώρα σημαντικά συχνότερα α π ό ό,τι δέ 
κα χρόν ια νωρίτερα, με εξα ίρεση τη δραστηριότητα «χε ιροτεχν ία-εργόχε ι -
ρο». Τηλεόραση και ακρόαση μ ο υ σ ι κ ή ς 1 2 0 ήταν στη συγκεκριμένη φάση οι 
σαφώς πιο συχνές ενασχολήσεις των μαθητών στον ελεύθερο χρόνο τους και 
ακολουθούσαν οι παρέες , το γράψιμο , οι κατ ' οίκον εργασίες , ο αθλητισμός, 
ο κ ινηματογράφος και το νο ικοκυριό . Πολύ σπάν ια α ν α φ έ ρ θ η κ α ν ο προ 
σκοπισμός, η χε ιροτεχν ία -εργόχε ιρο , το κατηχητικό σχολείο,η εργασ ία και 
το θέατρο . Ό σ ο ν α φ ο ρ ά τις πέντε συχνότερες δραστηριότητες , σε σύγκριση 
με την πρώτη φάση της έρευνας , η τηλεόραση πέρασε σ α φ ώ ς στην πρώτη θέ
ση (ποσοστό 84% έναντι 12% το 1980-81), ενώ αντ ίθετα ο αθλητισμός δεν εί
χε την ίδια προτεραιότητα στις προτιμήσεις των μαθητών όπως πριν. Ανάμε
σα στις πέντε λ ιγότερο συχνές δραστηριότητες εμφανίστηκε εκ νέου η δρα
στηριότητα «χε ιροτεχν ία-εργόχε ιρο» , ενώ το γ ρ ά ψ ι μ ο κέρδ ισε μεγαλύτερη 
προτίμηση. Γενικά, έχει κανε ίς την εντύπωση ότι ανάμεσα στα σχολικά έτη 
1980-81 και 1990-91 εμφανίστηκε μια νέα γενιά σε ό,τι αφορά τη διαμόρφω
ση τον ελεύθερον χρόνου, η οποία ωστόσο επενδύει περισσότερο χρόνο στο 
διάβασμα και στο νοικοκνριό. 

Φυσικά, δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές ανάμεσα στα όνο φύλα: όπως και 
στην πρώτη φάση της έρευνας , η εργασία , ο αθλητισμός και το παιχν ίδ ι πα
ρατηρήθηκαν συχνότερα στα αγόρ ια , ενώ το νο ικοκυριό , η τηλεόραση , το 
θέατρο, το γράτριμο, η ζωγραφ ική , ο χορός και η μουσική συχνότερα στα 

120. Το μερίδιο της ακρόασης μουσικής πρε'πει και στη φάση αυτή να ήταν μεγαλύτερο 
από ό,τι η ενεργός ενασχόληση με τη μουσική («παίζω μουσική»)· τα δεδομε'να μας δεν επι
τρέπουν ωστόσο μια ακριβή διαφοροποίηση. 
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κορίτσια. Δεν άλλαξαν σε καμιά περ ίπτωση οι ανά φύλο χαρακτηριστικές 
δραστηριότητες , απλώς προστέθηκαν κάπο ιε ς στα κορίτσια, στις οποίες αυ
τά εμφανίστηκαν πιο δραστήρια . Γενικά, μπορε ί να δ ιαπ ιστωθε ί ότι και κα
τά το σχολικό έτος 1990-91 κυριαρχούσαν τα κλασικά στερεότυπα των δύο 
φύλων αναφορικά με τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου: εργασία, 
παιχνίδι, αθλητισμός για τα αγόρια, νοικοκυριό, καλλιτεχνικές ανησυχίες 
και εργασίες σχετικές με το σχολείο για τα κορίτσια. 

Μεταξύ των κοινωνικών τάξεων κατά το σχολικό έτος 1990-91 διαπιστώ
θηκαν μικρές μόνο δ ιαφορές συγκριτικά με την προηγούμενη φάση της έρευ
νας: με τον κ ινηματογράφο ασχολούνταν στον ελεύθερο χρόνο τους μαθητές 
από ανώτερα κοινωνικά στρώματα, ενώ με την εργασία γέμιζαν τις ελεύθε
ρες ώρες τους μαθητές από ο ικογένε ιες εργατών και αγροτών. Παρατηρήθη
καν επίσης δ ιαφορές ως προς την ηλικία των μαθητών, υπό την έννοια ότι 
παιχνίδι , κατηχητικό και χε ιροτεχν ία /εργόχε ιρο δ ιαπιστώθηκαν περισσότε
ρο στο Γυμνάσιο από ό,τι στο Λύκειο . Οι δ ιαφορές αυτές έγιναν σαφέστερες 
με κριτήριο τις επ ιμέρους σχολικές τάξεις : η βοήθε ια στο νοικοκυριό εμφανι
ζόταν συχνότερα στη δευτέρα τάξη του Γυμνασίου και στην πρώτη τάξη του 
Λυκείου, ενώ η ενασχόληση με τη χε ιροτεχν ία-εργόχε ιρο μειωνόταν σταθε
ρά με την άνοδο στην κλίμακα των τάξεων , όπως και το παιχνίδι . Τ α δέκα υπό 
εξέταση σχολεία δ ιαπιστώθηκε ότι δ ιαφέρουν μεταξύ τους σε πολλά σημεία. 

Στην π έ μ π τ η φ ά σ η τ η ς έρευνας (σχολικό έτος 2000-01) οι μαθητές δεν 
ερωτήθηκαν γ ια ξένες γλώσσες (λόγω κάπο ιου λάθους στο ερωτηματολό
γ ιο) , ενώ ο όρος «προσκοπισμός» αντ ικαταστάθηκε από τον όρο «οδηγι-
σμός», όπως και στην πρώτη ερευνητική φ ά σ η . Η ιεράρχηση των δραστηριο
τήτων του ελεύθερου χρόνου των μαθητών δεν άλλαξε σημαντικά σε σύγκρι
ση με την τέταρτη φάση της έρευνας , αλλά καταχωρίστηκε γεν ικά ένα ποσο
τ ικά ακόμη υψηλότερο επ ίπεδο δραστηριοτήτων α π ό ό,τι κατά το σχολικό 
έτος 1990-91. Η ακρόαση μουσικής π α ρ α μ έ ρ ι σ ε την τηλεόραση από την 
πρώτη θέση· π α ρ έ ε ς , δ ιάβασμα, κ ινηματογράφος και αθλητισμός ήταν και 
πάλι αγαπητές δραστηριότητες των μαθητών. Συγκρ ιτ ικά με το σχολικό έτος 
1990-91, όπου μόνο δύο ενασχολήσεις ήταν συχνότερες , το νοικοκυριό και 
οι κατ ' ο ίκον εργασίες , εμφάνισαν μεγαλύτερη συχνότητα τώρα ο προσκοπι
σμός, το κατηχητικό, το παιχνίδι , ο κ ινηματογράφος , οι παρέες , η ζωγραφι
κή, η μουσική και ο αθλητισμός. 
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Διαφορές ανάμεσα στα δύο φύλα δ ιαπ ιστώθηκαν ξανά , αν και σε λιγότε
ρους τομείς δραστηριοτήτων σε σύγκριση με το σχολικό έτος 1990-91. Τ α 
αγόρ ια ασχολούνταν και τούτη τη φ ο ρ ά περ ισσότερο με εργασία , παιχνίδ ι 
και αθλητισμό, τα κορίτσια π ιο πολύ με νο ικοκυριό , ακρόαση μουσικής και 
χορό . Σχετ ικά με τη δραστηριότητα «χε ιροτεχν ία-εργόχε ιρο» δεν υπήρχε 
πια δ ιαφοροποίηση ανάμεσα σε αγόρ ια και κορίτσια. Συγκεκρ ιμένα , δ ιαπι 
στώθηκε ότι η εν λόγω ενασχόληση αυξήθηκε στα α γ ό ρ ι α α π ό 9% στην 
προηγούμενη σε 1 1 % στην π α ρ ο ύ σ α φάση της έρευνας , ενώ μειώθηκε στα 
κορίτσια κατά το ίδιο χρον ικό δ ιάστημα α π ό 5 1 % σε 35%. 

Σαφείς ήταν οι δ ιαφορές στις ενασχολήσεις των μαθητών στον ελεύθερο 
χρόνο τους ανάλογα με την κοινωνικοοικονομική κατάσταση τους. Πα ιδ ιά 
από οικογένειες εργατών ασχολούνταν περισσότερο με το νοικοκυριό, μαθη
τές από μεσαία κοινωνικά στρώματα πιο πολύ εργάζονταν, ενώ μαθητές από 
ανώτερα κοινωνικά στρώματα πήγαιναν συχνότερα στον κ ινηματογράφο ή 
στο θέατρο - όλες οι π α ρ α π ά ν ω δ ιαφορές ήταν στατιστικά πολύ σημαντικές. 
Παράλληλα, καταχωρίστηκε ότι οι μαθητές που φοιτούσαν σε «προνομιούχα» 
σχολεία, εκτός από συχνότερες επισκέψεις στο θέατρο, ασχολούνταν ενεργά 
με τη μουσική («παίζω μουσική») δύο φορές περισσότερο. 

Ανάμεσα στους μαθητές Γυμνασίου και στους μαθητές Λυκείου δ ιαπι
στώθηκαν δ ιαφορές σε πολλά σημεία, με σαφή γεν ική τάση περ ισσότερες 
δραστηριότητες να ασκούνται από τους νεότερους μαθητές στο Γυμνάσιο: 
κατηχητικό, εργασία , παιχνίδι , ζωγραφ ική , αθλητισμός - στους μαθητές Λυ
κείου καταχωρίστηκε συχνότερα ο κ ινηματογράφος . Δ ιαπ ιστώθηκε ακόμη 
ότι τα δέκα εξεταζόμενα σχολε ία δ ι έφεραν και πάλι μεταξύ τους στις πε
ρισσότερες μεταβλητές. 

Ο π ίνακας 5.8 παρουσ ιάζε ι τη συχνότητα και ι εράρχηση των δραστηριο
τήτων 1 2 1 των μαθητών στον ελεύθερο χρόνο τους στην κάθε φάση της έρευ
νας. Οι δραστηριότητες έχουν ταξ ινομηθε ί κατά τέτοιο τρόπο , ώστε ν α εί-

121. Επειδή δυο ερωτήσεις δεν περιλήφθηκαν στο ερωτηματολόγιο σε όλες τις φάσεις 
της ε'ρευνας (η ερώτηση για την ξε'νη γλώσσα δεν τε'θηκε στην τε'ταρτη και την πε'μπτη φάση 
και η ερώτηση για ενεργό ενασχόληση με τη μουσική επίσης απουσίαζε από την τέταρτη φά
ση), οι αντίστοιχες δραστηριότητες δεν εμφανίζονται στον πίνακα - οι σχετικές απαντήσεις 
των μαθητιόν σχολιάζονται όμως στο κείμενο. 
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Πίνακας 5.8. 
Συχνότητα και ιεράρχηση των δραστηριοτήτων των μαθητών 

στον ελεύθερο χρόνο τους (φάσεις I, IV και V) 

Δραστηριό
τητα 

Ποσοστά Θέση Δραστηριό
τητα Φάση I Φάση IV Φάση V Φάση I Φάση IV Φάση V 

διάβασμα 39,6% 63,5% 66,5% 1 4 4 

αθλητισμός 39,6% 46,7% 55,8% 2 6 6 

παρέες 19,9% 71,2% 80,5'V 3 3 3 

μαθήματα 15,4% 58,5% 50.4% 4 5 7 

μουσική 15,2% 74,4% 90,3% 5 2 1 

παιχνίδι 11,8% 28,1% 43,3% 6 11 8 
τηλεόραση 11,6% 83,6% 82,0% 7 1 2 

κινημ/φος 9,9% 35,0% 65,0% 8 7 5 
νοικοκυριό 6,3% 32,5% 23,1% 9 Ν 12 

ζωγραφική 6,1% 24,8% 32,8% 10 12 9 

χειροτεχνία 
-εργόχειρο 

5,1% 8,4% 10,3% 11 16 15 

χορός 4,9% 30,7% 31,3% 12 10 10 

εργασία 
(δουλεύω) 

2,6% 9,9% 8,8% 13 14 16 

γράψιμο 2,4% 31,4% 29,8% 14 () 11 

θέατρο 2,2% 13,9% 17,2% 15 13 13 
οδηγισμός 0,6% 3.3% 8,1% 16 17 17 

κατηχητικό 0% 9,1% 13,7% 17 15 14 

ναι εύκολη η διαπίστο^ση των αλλαγών που σημε ιώθηκαν στη δ ιάρκε ια της 
έρευνας . 

Ε δ ώ εξετάζονται σύντομα μερικά μόνο ευρήματα —ο περα ι τέρω σχολια
σμός του θέματος αυτού εκτίθεται στο επόμενο κεφάλα ιο του βιβλίου. Κατ' 
αρχάς δ ιαπιστώνεται ότι οι δηλώσεις των μαθητών γ ια δραστηριότητες στον 
εκτός σχολείου χρόνο τους αυξάνονται συνολικά α π ό την πρώτη προς την τε
λευταία φάση της έρευνας , ιδ ιαίτερα μάλιστα στις δύο τελευταίες φάσεις της. 
Στην εν λόγω διαπίστωση οδηγούν οι απαντήσεις στο ερώτημα γ ια το χρόνο 
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που διατίθεται στις δραστηριότητες αυτε'ς: κατά το σχολικό έτος 1980-81 οι 
μαθητές δήλωσαν σε ποσοστό 27% ότι δ ιέθεταν λίγο χρόνο , τα σχολικά όμως 
έτη 1990-91 και 2000-01 οι μαθητές μίλησαν γ ια λίγο χρόνο σε ποσοστά μόνο 
7% και 8% αντίστοιχα. Ως προς τις τρεις σπουδαιότερες δραστηριότητες των 
μαθητών στον ελεύθερο χρόνο τους, το σχολικό έτος 1980-81 ήταν το δ ιάβα
σμα, ο αθλητισμός και οι παρέες , το 1990-91 η τηλεόραση, η μουσική και οι 
παρέες και το 2000-01 οι ίδιες όπως και δέκα χρόν ια νωρίτερα. Αντίθετα, οι 
τρεις λιγότερο σημαντικές δραστηριότητες στον ελεύθερο χρόνο των μαθη
τών ήταν το σχολικό έτος 1980-81 το κατηχητικό, ο προσκοπισμός και το θέα
τρο, το 1990-91 ο προσκοπισμός , η χε ιροτεχν ία-εργόχε ιρο και το κατηχητικό, 
το 2000-01 ο προσκοπισμός , η εργασία και η χε ιροτεχν ία-εργόχε ιρο . 

Ιδ ιαίτερο ενδ ιαφέρον παρουσ ιάζουν οι δραστηριότητες του ελεύθερου 
χρόνου των μαθητών στις οπο ίες δ ιαφοροπο ιούντα ι τα αγόρ ια α π ό τα κορί
τσια. Στα αγόρ ια αντιστοιχούν π ιο έντονα σε όλες τις φάσε ι ς της έρευνας ο 
αθλητισμός, το παιχνίδ ι και η ε ρ γ α σ ί α - στα κορίτσια η ε ικόνα ήταν πιο σύν
θετη, όπως φαίνεται στον π ί νακα που ακολουθεί . 

ΙΙίνακας 5.9. 
Δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου που ασκούνται περισσότερο 

από τα κορίτσια 

Δραστηριότητες Φάση I Φάση IV Φάση V 
(1980-81) (1990-91) (2000-01) 

νοικοκυριό Χ Χ Χ 
ακρόαση μουσικής Χ Χ Χ 
χειροτεχνία-εργόχειρο Χ Χ 
ζωγραφική Χ Χ 
διάβασμα Χ 
χορός Χ Χ 
τηλεόραση Χ 
θέατρο Χ 
γράψιμο Χ 
κατ' οίκον εργασίες Χ 

Συνολικά 5 9 3 
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Μελετώντας τα δ ε δ ο μ έ ν α του π ίνακα 5.9, προκαλε ί εντύπωση ότι οι δια
φορές α ν ά μ ε σα στα κορίτσια και στα αγόρ ια με ιώθηκαν στη δ ιάρκε ια της 
έρευνας : στην αρχή οι δ ιαφορές α φ ο ρ ο ύ σ α ν πέντε δραστηριότητες, μετά 
εννέα αλλά στο τέλος μόλις τρεις . Ε ά ν εξετάσει κανείς όχι τις δ ιαφορές αλ
λά τις υψηλότερες α π ό άποψη συχνότητας δραστηριότητες κατά φύλο, δ ια
πιστώνει τα εξής: Κατά πρώτον, οι συχνότερες δραστηριότητες αγορ ιών και 
κοριτσιών δ ιαφοροπο ιούνταν λ ιγότερο α π ό ά π ο ψ η περ ιεχομένου και πε
ρ ισσότερο ποσοτικά. Α π ό τις έξι π ιο συχνές κατά το σχολικό έτος 1980-81 
δραστηριότητες ήταν κοινές σε κορίτσια και α γ ό ρ ι α ο αθλητισμός, το διά
βασμα, οι π α ρ έ ε ς και οι κατ ' ο ίκον εργασίες — οι δύο υπόλο ιπες ήταν γ ια τα 
α γ ό ρ ι α το παιχν ίδ ι και ο κ ινηματογράφος και γ ια τα κορίτσια η μουσική και 
οι ξένες γλιοσσες. Κατά το σχολικό έτος 1990-91 οι κοινές συχνότερες δρα
στηριότητες α γ ο ρ ι ώ ν και κοριτσιών ήταν η τηλεόραση , η ακρόαση μουσι
κής, οι π α ρ έ ε ς , το δ ιάβασμα και οι κατ ' ο ίκον εργασ ίες , με μόνες δ ιαφορε
τικές τον αθλητισμό (στα αγόρ ια ) και το νο ικοκυριό (στα κορίτσια) . Κατά 
το σχολικό έτος 2000-01 οι π ιο συχνές κοινές δραστηριότητες στα δύο φύλα 
ήταν η ακρόαση μουσικής, η τηλεόραση, οι π α ρ έ ε ς και ο κ ινηματογράφος 
και δ ιαφορετ ικές ο αθλητισμός και το παιχνίδ ι (στα α γ ό ρ ι α ) , και το δ ιάβα
σμα και οι κατ ' ο ίκον εργασίες (στα κορίτσια) . Κατά δεύτερον, δ ιαπιστώνει 
κανείς μεγάλες δ ι α φ ο ρ έ ς ως προς τη δημοτικότητα των δραστηριοτήτων στα 
αγόρ ια και στα κορίτσια αντίστοιχα. Για π α ρ ά δ ε ι γ μ α , κατά το σχολικό έτος 
1980-81 α γ ό ρ ι α και κορίτσια δήλωσαν ως δραστηριότητα του ελεύθερου 
χρόνου τους τον αθλητισμό (πρώτη ή δεύτερη θέση στην ιεράρχηση) , αλλά 
στα α γ ό ρ ι α το ποσοστό ήταν 55% και στα κορίτσια 26%. Αντ ίστροφα ήταν 
τα π ρ ά γ μ α τ α στο δ ιάβασμα (πρώτη και δεύτερη θέση στην ιεράρχηση) , 
όπου τα ποσοστά ήταν 25% στα α γ ό ρ ι α και 52% στα κορίτσια. Δ ιαφορές ως 
προς τη δ ιαμόρφωση του ελεύθερου χρόνου των μαθητών υπήρχαν επίσης 
ανάλογα με την κοινωνική προέλευση των μαθητών, τον τύπο σχολείου και 
την τάξη (μικρότερη ή μεγαλύτερη) . 
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Στο π α ρ ό ν έκτο και τελευταίο κ ε φ ά λ α ι ο του βιβλίου εκτίθενται πολύ συνο
πτικά και συσχετίζονται τα σημαντικότερα πορ ίσματα της έρευνας , σε συ
νάρτηση με τις εκπαιδευτ ικές μεταρρυθμίσεις που πραγματοπο ιήθηκαν 
στην Ελλάδα τα τελευταία είκοσι πέντε περ ίπου χρόν ια . Στο πλαίσιο αυτό 
επισημαίνονται προβλήματα, γ ίνονται εκτιμήσεις, συνάγονται συμπερά
σματα και δ ιατυπώνονται προτάσε ις γ ια την εκπαιδευτ ική πολιτική. Οι δ ια
πιστώσεις, ερμηνείες και προτάσε ις μας αναφέροντα ι α φ ε ν ό ς σε θεσμικά 
γνωρίσματα και ποσοτ ικά μεγέθη της Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης και 
αφετέρου κυρίως σε ουσιαστικές πτυχές της δ ιδακτικής δ ιαδ ικασ ίας , που 
σχετίζονται με τους δύο βασικούς της άξονες , τη μεθόδευση της δ ιδασκα
λίας και την αξ ιολόγηση της σχολικής επ ίδοσης των μαθητών. Π έ ρ α ν αυ
τών, εξετάζονται θέματα που δεν ανήκουν άμεσα και με τη στενή έννοια 
των όρων στη διδακτική δ ιαδ ικασ ία , αλλά που όμως την επηρεάζουν σημα
ντικά: η σχέση εκπαιδευτ ικού-μαθητή και το κλίμα της τάξης , οι σχέσεις 
του διευθυντή του σχολείου με τους εκπαιδευτ ικούς , τους μαθητές και τους 
γονείς , οι σχέσεις των εκπαιδευτ ικών μεταξύ τους και με τους γονε ίς , η κοι
νωνική ζωή και τα προβλήματα του σχολείου, η σχολική σταδ ιοδρομ ία και 
ο επαγγελματ ικός προσανατολισμός των μαθητών, το καθεστώς των φρο 
ντιστηρίων και και των ιδ ια ίτερων μαθημάτων, κ α θ ώ ς επίσης οι δραστηρ ιό
τητες των μαθητών στον ελεύθερο χρόνο τους. 

Σημειώνουμε ήδη α π ό την αρχή του παρόντος κεφαλα ίου ότι ένα πολύ 
γενικό συμπέρασμα, το οποίο απορρέει από τη συνεκτίμηση όλων των δεδο
μένων τα οποία προσκομίζει η εν λόγω έρευνα, είναι η πολλαπλώς διασταυ
ρωμένη διαπίστωση ότι η επικρατούσα στη βιβλιογραφία αρνητική εικόνα 
για το Γυμνάσιο και κυρίως για το Λύκειο δεν είναι στο σύνολο της ορθή. 
Α π ό τη δική μας δ ιαχρον ική έρευνα έχουμε αποκομίσε ι μια γεν ικά θετική 
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ε ικόνα γ ια την ελληνική Δευτεροβάθμ ια Εκπα ίδευση , η οπο ία (ε ικόνα) 
α φ ο ρ ά το μέγεθος και τον εξοπλισμό των σχολείων, την ποιότητα των σχολι
κών βιβλίων, το κλίμα του σχολείου και της σχολικής τάξης, τη σχέση των δι
ευθυντών των σχολε ίων με το δ ιδακτ ικό προσωπ ικό , με τους μαθητές και 
τους γονε ίς , κ α θ ώ ς επίσης τη σχέση των εκπαιδευτ ικών μεταξύ τους και με 
τους γονε ίς . Πιστεύουμε ότι η απόκλιση των δ ικών μας ευρημάτων προς τη 
θετική κατεύθυνση, σε σύγκριση με την επ ικρατούσα αντίληψη, μπορεί να 
ερμηνευτεί α π ό το γ εγονός ότι η έως τώρα β ιβλ ιογραφία δεν στηριζόταν σε 
ευρέος φάσματος και δ ιαχρον ικά δ ιασταυρωμένο εμπε ιρ ικό υλικό. Πρόκει 
ται δηλαδή γ ια ενδεχομένως αξ ιόλογες κατά τα άλλα μελέτες, οι οποίες 
όμως στηρίζονταν ως επί το πλείστον σε προσωπικές εμπε ιρ ίες και εκτιμή
σεις ή σε μικρού φάσματος και στιγμιαίες μετρήσεις με πολύ περιορισμένη 
επομένως δυνατότητα γεν ίκευσης . Εξάλλου, τα δημοσιεύματα αυτά είχαν 
συνήθως κριτική πρόθεση ή α π έ β λ ε π α ν στην παρουσ ίαση προτάσεων για 
εκπαιδευτ ικές αλλαγές . Συνεπώς , όπως είναι φυσικό , στις π α ρ α π ά ν ω περι
πτώσεις δεν π ρ ο έ χ ε ι η ευρέως σταθμισμένη π ε ρ ι γ ρ α φ ή της πραγματικότη
τας, αλλά η π ρ ό θ ε σ η να εξαρθούν εκείνες οι πτυχές της που χρήζουν βελ
τ ιώσεων και αλλαγών . 

Ταυτόχρονα όμως διαπιστώσαμε ότι στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 
υπάρχουν ελλείψεις και προβλήματα που απαιτούν άμεση και αποτελεσματι
κή αντιμετώπιση. Πολλά από τα προβλήματα αυτά επισημάνθηκαν και σχο
λιάστηκαν ήδη σε προηγούμενα κεφάλαια , ενώ άλλα θα συζητηθούν στο πα
ρόν κεφάλαιο . Στο πλαίσιο αυτό αξιοποιήσαμε, π έ ρ α από τις διαπιστώσεις 
που προέκυψαν από τη δική μας έρευνα, στοιχεία και επιχειρήματα που προ
έρχονται από διεθνείς συγκριτικές μελέτες και έρευνες, όπως είναι η μελέτη 
Third International Mathematics and Science Study (TIMSS) και η μελέτη 
Programme for International Student Assessment (PISA), στις οποίες συμμετεί
χε και συμμετέχει και η Ελλάδα. Συχνά μάλιστα, τα πορίσματα των ερευνών 
αυτών δεν είναι κολακευτικά γ ια τη χώρα μας, προσφέρουν όμως ενδιαφέρο
ντα στοιχεία, τα οποία θα μπορούσαν να αξ ιοποιηθούν κατάλληλα, ώστε να 
επιτευχθούν βελτιωτικές αλλαγές στο εκπαιδευτικό μας σύστημα. Επισημαί
νουμε πάντως ότι γεν ικά δεν υπάρχουν συνταγές για την αύξηση της αποτελε
σματικότητας της εκπαίδευσης- οι αλλαγές στο εκπαιδευτικό σύστημα αποτε
λούν μια σύνθετη και μακράς διάρκειας διαδικασία, την οποία όμως αξίζει 
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τον κόπο να ακολουθήσει κανείς. Κάτι τέτοιο βέβαια απαιτε ί την ακριβή γνώ
ση της υφιστάμενης κατάστασης στο εκπαιδευτικό σύστημα, ώστε να μπορέ
σουν να γίνουν οι απαραίτητες παρεμβάσε ις (οι σχετικές πληροφορίες γ ια τις 
δικές μας προτάσεις εμπεριέχονται στα προηγούμενα κεφάλαια του βιβλίου). 

6 . 1 . Θεσμικά στοιχε ία και π ο σ ο τ ι κ ο ί δείκτες τ η ς ε λ λ η ν ι κ ή ς 
Δευτεροβάθμιας Ε κ π α ί δ ε υ σ η ς 

Στο τρίτο κεφάλα ιο του βιβλίου αναφέροντα ι τα επίσημα στατιστικά στοι
χε ία από την έναρξη της έρευνας μας έως σήμερα (σχολικά έτη 1980-81 έως 
2000-01), ώστε να είναι έτσι δυνατόν το δε ίγμα και τα ευρήματα της έρευ
νας να ενταχθούν στο πλαίσ ιο του εκπαιδευτ ικού συστήματος της χώρας . 
Κατά την εξέταση όλων των σχετικών δεδομένων προέκυψαν ενδ ιαφέρου 
σες, από άποψη εκπαιδευτ ικής πολιτικής, δ ιαπιστώσεις γ ια σχολικές μονά
δες, γ ια εκπαιδευτ ικούς και μαθητές, οι σπουδα ιότερες των οπο ίων παρατ ί 
θενται και σχολιάζονται σύντομα στη συνέχε ια ως εξής: 

α) Μετά από μια πρώτη μείωση των γεννήσεων στη δεκαετία του 1960, 
το έτος 1980 αποτέλεσε τομή για την περαιτέρω δυσμενή στον τομέα αυτό 
εξέλιξη, η οπο ία έφερε τη διοίκηση των σχολείων και τις σχολικές μονάδες 
αντιμέτωπες με σημαντικά προβλήματα , οι συνέπε ιες των οπο ίων δεν έχουν 
ακόμη ξεπεραστε ί . Αν εξετάσει κανε ίς τα στοιχε ία του μαθητικού πληθυ
σμού Γυμνασίου και Λυκε ίου , δ ιαπιστώνει μια αύξηση στη δεκαετ ία του 
1980, η οποία δεν δ ικαιολογε ίτα ι από την εξέλιξη των γεννήσεων . Έ ν α ς 
λόγος γ ια την π α ρ α π ά ν ω κατάσταση έγκειται π ιθανώς στην αρχ ικά ενθου
σιώδη αποδοχή της εκπαιδευτ ικής μεταρρύθμισης του 1976, μέσα στο γενι
κότερο ενθουσιασμό των πρώτων ετών της μεταπολιτευτικής περ ιόδου , και 
ένας δεύτερος στο επίσης θετικό εκπαιδευτ ικό κλίμα που δημιουργήθηκε 
με την άνοδο του ΠΑΣΟΚ στην εξουσία το 1981. Εξάλλου, το χρον ικό αυτό 
διάστημα σημειιόθηκε και μια σημαντική τάση επιστροφής και επαναπατρ ι 
σμού μεταναστών εργατών και ομογενών μαζί με τις ο ικογένε ι ες τους. Τη 
συγκεκριμένη φάση αύξησης του μαθητικού πληθυσμού ακολούθησε μια 
αισθητή σταδιακή μείωση του πρώτα στο Γυμνάσιο και α ρ γ ό τ ε ρ α στο Λύ
κειο, καθώς από έτος σε έτος ο αρ ιθμός των μαθητών ελαττωνόταν. 
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Οι σχολικές μονάδες και η διοίκηση των σχολείων δεν ήταν όμως επαρ
κώς προετο ιμασμένες να επωμιστούν νέες υποχρεώσε ι ς και ευθύνες, ούτε 
υποστηρίχθηκαν α π ό την κεντρική διοίκηση της εκπαίδευσης ως προς την 
αύξηση των μαθητών και κυρίως ως προς την παρουσ ία μαθητικού πληθυ
σμού με ιδ ια ίτερες εκπαιδευτ ικές ανάγκες (π.χ. παλιννοστούντες και επα
ναπατρ ισθέντες ) . Και α π ό την πλευρά τους όμως, οι ο ικε ίες επαγγελματι
κές και συνδικαλιστικές οργανιόσεις των εκπαιδευτ ικών δεν φαίνεται ότι 
ενδ ιαφέρθηκαν , με την απαιτούμενη συστηματικότητα και επάρκε ια , να κα
λύψουν τις αντ ικε ιμενικές ανάγκες και τα θεμιτά αιτήματα των «πελατών» 
τους, π ιθανώς γ ιατ ί δεν ε ίχαν παρακολουθήσε ι ακρ ιβώς την εξέλιξη του εκ
παιδευτ ικού συστήματος. Οι δ ικές μας πάντως δ ιαπιστώσεις είναι ότι τα 
υπάρχοντα —σημαντικά από πολιτική και παιδαγωγική άποψη— στοιχεία 
δεν ελήφθησαν υπόψη εγκαίρως ούτε από τις αρμόδιες αρχές ούτε από την 
ελληνική κοινωνία, ώστε να αποφευχθούν προβλέψιμα και αντιμετωπίσιμα 
προβλήματα στο εκπαιδευτικό μας σύστημα. 

β) Κατά την εικοσαετή χρονική περίοδο την οποία καλύπτει η δική μας 
έρευνα (σχολικά έτη 1980-81 έως 2000-01) διαπιστώθηκε μια σαφής και στα
θερή τάση σμίκρυνσης του μεγέθους των σχολικών μονάδων και τάξεων. Τα 
επίσημα στατιστικά στοιχε ία αποκαλύπτουν ως προς το σημείο αυτό μια ει
κόνα που φαίνετα ι ν α αντικατοπτρίζει , εκ του αποτελέσματος τουλάχιστον, 
ένα σχεδ ιασμό με στόχο τη δημιουργ ία καλύτερων συνθηκών και γ ια τους 
δύο κύκλους σπουδών της Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης . Έ τ σ ι , κατά το 
έτος 2000 το μέσο μέγεθος των σχολείων και στους δύο κύκλους σπουδών 
ήταν περ ίπου 200 μαθητές, και το μέσο μέγεθος των τάξεων περ ίπου 20 μα
θητές. Ό π ω ς προέκυψε ωστόσο από τα δ ε δ ο μ έ ν α της δεύτερης αντ ιπροσω
πευτικής φάσης της έρευνας μας (σχολικό έτος 1980-81), υπήρχαν σημαντι
κές δ ι α φ ο ρ έ ς μεγέθους μεταξύ των επ ιμέρους σχολείων, οι οποίες μετα
φράζοντα ι — α π ό πα ιδαγωγ ική ά π ο ψ η — σε δ ιαφορετ ικά περιβάλλοντα γ ια 
τους μαθητές αλλά και γ ια τους εκπαιδευτ ικούς . Τ α π α ρ α π ά ν ω δεδομένα 
θα π ρ έ π ε ι να συνυπολογίζονται κατά την ερμηνε ία εκπαιδευτ ικών ερευνών, 
ενώ αποτελε ί —νομίζουμε— καθήκον της διοίκησης της εκπαίδευσης να 
λαμβάνε ι υπόψη της τη σχετική εξέλιξη που σημειώνεται σε όλη την επ ικρά
τε ια και ν α μεριμνά, ώστε οι αποκλίσε ις των επ ιμέρους σχολείων από το μέ
σο όρο να δ ιατηρούνται σε α π ο δ ε κ τ ά ε π ί π ε δ α και επομένως να μην αποβαί -
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νουν εις βάρος μαθητών και εκπαιδευτ ικών. Γενικά πάντως το μέγεθος των 
σχολικών μονάδων και τάξεων ή τμημάτων στην Ελλάδα βρίσκεται αυτή τη 
στιγμή σε διεθνώς ικανοποιητικά επίπεδα. 

Στο πλαίσιο αυτό ανέκυψε όμως ένα απροσδόκητο αλλά δ ιασταυρωμένο 
εύρημα τόσο από την επίσημη στατιστική όσο και από τα στοιχεία των σχολεί
ων που εξετάστηκαν στην έρευνα μας: μια δυσαρμονία ανάμεσα στον αριθμό 
των μαθητών ανά τμήμα ή τάξη και στον αριθμό των μαθητών ανά εκπαιδευτι
κό. Ό π ω ς σημειώθηκε ήδη, ο αριθμός μαθητών κατά τάξη μειώθηκε, αλλά πα
ράλληλα εκδηλώθηκε πολύ μεγαλύτερη μείωση μαθητών ανά εκπαιδευτικό. Ο 
δείκτης της αριθμητικής σχέσης εκπαιδευτικού προς μαθητές παρουσιάζε ι σή
μερα μια πολύ ευνοϊκή ε ικόνα και κυμαίνεται κατά μέσο όρο στους περίπου 
12 μαθητές ανά εκπαιδευτικό. Δεν είναι εύκολο να εξηγήσει κανείς με τα 
υπάρχοντα στοιχεία πού οφείλεται ο σχετικά μεγάλος αριθμός εκπαιδευτικών 
που δεν προσφέρουν διδακτικό έργο, και επομένως απαιτείται περα ιτέρω 
διερεύνηση, γιατί φαίνεται ότι υποκρύπτονται μεγάλα αποθέματα εκπαιδευ
τικού δυναμικού τα οποία, με κατάλληλη αξιοποίηση, θα μπορούσαν να βελ
τιώσουν ακόμη περισσότερο τις συνθήκες στην εκπαίδευση ή να δώσουν τη 
δυνατότητα γ ια περιορισμό των δαπανών γ ια πρόσληψη νέου διδακτικού προ
σωπικού. Αν λάβουμε μάλιστα υπόψη μας τον πολύ μικρότερο αριθμό ωρών 
διδασκαλίας που αναλογε ί ετησίως σε κάθε μαθητή στην Ελλάδα συγκριτικά 
με άλλες χώρες ανά τον κόσμο —σύμφωνα με τα διεθνή στοιχεία είναι 790 
ώρες, ενώ ο μέσος όρος του ΟΟΣΑ στις εξεταζόμενες στη μελέτη PISA χώ
ρ ε ς 1 2 2 είναι 951 ώρες —, θα ήταν σκόπιμο και εύκολο να αυξηθε ί ποσοτικά το 
προσφερόμενο διδακτικό έργο στο ελληνικό σχολείο. Ο μικρότερος αριθμός 
ωρών διδασκαλίας ανά μαθητή στην Ελλάδα ίσως εξηγεί εν μέρει και τη συ
γκριτικά μειονεκτική θέση της χώρας , που σχολιάστηκε ήδη στο προηγούμενο 
κεφάλαιο, σε ό,τι α φ ο ρ ά τις σχολικές επιδόσεις των μαθητών. Επομένως , στο 
σημείο αυτό θα μπορούσε να παρέμβει βελτιωτικά η εκπαιδευτική πολιτική με 
την αξιοποίηση των εκπαιδευτικών που παραμένουν ανενεργοί . 

γ) Το ποσοστό των μαθητών που μεταβαίνει από το Γυμνάσιο στο Λύκειο 
παρέμεινε αρκετά σταθερό —περίπου στο 75% — στις δύο δεκαετίες που 
καλύπτει η δική μας έρευνα. Ο ι υψηλές εκπαιδευτ ικές προσδοκ ί ε ς των μα-

122. Βλ. J. Baumert u.a., 2001, σ. 417. 
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θητών αλλά και των γονέων γ ια τα π α ι δ ι ά τους, οι οπο ίες αποτελούσαν γε
γονός α π ό την αρχή της έρευνας μας, π ρ ο φ α ν ώ ς προετο ιμάζουν από πολύ 
νωρίς τη μετάβαση του μαθητή από τον πρώτο στο δειίτερο κύκλο σπουδών 
της Δευτεροβάθμ ιας Εκπαίδευσης . Βέβα ια , α π ό την άλλη πλευρά πρέπε ι 
να σημειιοθεί ότι μόνο ένα μέρος των μαθητών αυτών ολοκληρώνει επιτυ
χώς το Λύκε ιο και ότι μόνο ένα μέρος α π ό το σύνολο τους ε ισέρχεται στην 
Τρ ιτοβάθμια Ε κ π α ί δ ε υ σ η . Σε ό,τι αφορά το ποσοστό των μαθητών που ολο
κληρώνουν επιτυχώς τις σπουδές τους στο δεύτερο κύκλο της Δευτεροβάθ
μιας Εκπαίδευσης, η Ελλάδα βρίσκεται συγκριτικά σε καλή θέση. Ας σημει
ωθε ί ότι έχε ι βελτιωθεί ακόμη το πρόβλημα της δ ιακοπής της φοίτησης 
στην υποχρεωτ ική εκπα ίδευση και ότι τ ώ ρ α είναι σχετ ικά μικρό (το σχολι
κό έτος 1997-98, γ ια το οπο ίο υ π ά ρ χ ο υ ν στοιχε ία , το ποσοστό αυτό ήταν γύ
ρω στο 7% στο Γυμνάσιο) . 

δ) Στα εξεταζόμενα δέκα σχολεία της δικής μας έρευνας διαπιστώσαμε, 
κατά τη διάρκεια των τελευταίων δύο δεκαετιών, μια σημαντική βελτίωση 
των συνθηκών που συγκροτούν το πλαίσιο εργασίας στο σχολείο. Πιο συγκε
κριμένα, έχε ι αμβλυνθε ί σημαντικά το προηγουμένως πολύ έντονο πρόβλη
μα της έλλειψης χώρων, ενώ συνεχίζεται , ωστόσο με συχνότητα που σταδια
κά μειώνεται , η χρησιμοποίηση των δ ιδακτηρίων σε δύο βάρδιες . Έ χ ο υ ν 
επίσης βελτιωθεί η ποιότητα και ο εξοπλισμός των δ ιδακτηρίων, κάτι που 
συνδέεται με την ποιότητα της διδακτικής δ ιαδ ικασίας . Σημειώνεται ότι τα 
πορ ίσματα της δ ι εθνώς αναγνωρισμένης μελέτης PISA συνηγορούν με ση
μαντικά επ ιχε ιρήματα υ π έ ρ της ε ισαγωγής του Ολοήμερου Σχολε ίου γ ια τη 
βελτίωση της επ ίδοσης των μαθητών. Στην περ ίπτωση όμως αυτή απαιτού
νται αυτοδύναμες κτ ιρ ιακές εγκαταστάσε ις και κατάλληλος εξοπλισμός γ ια 
κάθε σχολική μονάδα, όπως αξ ιοποιήσιμη α π ό μαθητές και εκπαιδευτικούς 
βιβλιοθήκη. Ε ίνα ι γ εγονός ότι ακόμη και σήμερα πολλά σχολεία στην Ελλά
δα δεν δ ιαθέτουν βιβλιοθήκη, τη στιγμή μάλιστα που γ ν ω ρ ί ζ ο υ μ ε 1 2 3 ότι η 
ανάγνωση και η κατανόηση κε ιμένων αποτελε ί ικανότητα-κλειδί γ ια τη 
σχολική και την επαγγελματ ική σταδ ιοδρομία του μαθητή. 

123. Σε ό,τι αφορά την αναγνιοστική δεξιότητα, η Ελλάδα βρίσκεται στην 26η θε'ση ανά
μεσα σε 32 χώρες (βλ. J. Baumert u.a., O.K., a. 106). Το θε'μα αυτό εξετάζεται πιο αναλυτικά 
παρακάτω. 
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ε) Αξίζει τον κόπο να επισημανθούν στη συνέχε ια μερικά στοιχε ία που 
αφορούν τα δημογραφικά χαρακτηριστικά των εκπαιδευτικών. 

Α π ό τη μελέτη των επίσημων στοιχείων δ ιαπ ιστώθηκε μια προοδευτική 
αύξηση της μέσης ηλικίας των καθηγητών που υπηρετούν στη Δευτεροβάθ
μια Εκπαίδευση. Κατά το σχολικό έτος 1980-81 περ ίπου το ένα τρίτο των 
καθηγητών Γυμνασίου και το ένα τέταρτο των καθηγητών Λυκείου ε ίχαν 
ηλικία μικρότερη των τριάντα ετών, ενώ είκοσι χρόν ια α ρ γ ό τ ε ρ α μόνο το 
4,6% των καθηγητών στο Γυμνάσιο και το 2,3% στο Λύκε ιο ε ίχαν την ηλικία 
αυτή. Από τα σχετ ικά στοιχε ία των τριών φ ά σ ε ω ν της δικής μας έρευνας 
προέκυψε ότι οι καθηγητές το σχολικό έτος 1990-91 ήταν κατά μέσο όρο ση
μαντικά μεγαλύτεροι στην ηλικία σε σύγκριση με εκείνους του σχολικού 
έτους 1980-81, μια δ ι α φ ο ρ ά που συνεχίστηκε και κατά το σχολικό έτος 
2000-01. Πιο συγκεκριμένα , στην πρώτη φάση της έρευνας μας η μέση ηλι
κία των εκπαιδευτ ικών των δέκα εξεταζόμενων σχολείων ήταν τα 34, στη 
δεύτερη τα 40 και στην τρίτη τα 45 έτη. Εξάλλου, το έτος που οι εκπαιδευτ ι 
κοί έλαβαν το πτυχίο τους απε ίχε από το χρόνο συλλογής των ερευνητικών 
δεδομένων το 1980-81 περ ίπου δέκα και το 2000-01 έως και ε ίκοσι χρόν ια . 
Οι παραπάνω διαπιστώσεις δείχνουν μια σαφή τάση προοδευτικής γήραν
σης του σώματος των εκπαιδευτικών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης λό
γω της μακράς αδ ιορ ιστ ίας και αναμονής των πτυχιούχων, κάτι που έχει και 
θα έχει βέβαια και μελλοντικά σημαντικές π α ι δ α γ ω γ ι κ έ ς συνέπε ιες . Ί σ ω ς 
το νέο σύστημα δ ιορισμού των εκπαιδευτ ικών μέσω ΑΣΕΠ να αντιμετωπίσει 
κάπως το σημαντικό αυτό πρόβλημα, γεν ικότερα πάντως απαιτούντα ι άμε
σες και συστηματικές παρεμβάσε ι ς εκπαιδευτικής πολιτικής. 

Από τα επίσημα στατιστικά στοιχεία προέκυψε ότι το ποσοστό συμμετο
χής του γυναικείου φύλου στο διδακτικό προσωπικό των σχολείων παρέμει
νε σταθερό τα τελευταία είκοσι χρόνια: στο Γυμνάσιο περ ίπου τα δύο τρίτα 
των υπηρετούντων εκπαιδευτ ικών ήταν γυνα ίκες και το ένα τρίτο άνδρες , 
ενώ στο Λύκειο ο αρ ιθμός ανδρών και γυνα ικών ήταν δ ιχοτομημένος . Τ α εν 
λόγω ποσοστά δ ιαφοροπο ιούνταν ωστόσο κατά ειδικότητα, κ α θ ώ ς στους 
φιλολόγους υπερτερούσαν σαφώς οι γυνα ίκες και στους φυσικούς και μα
θηματικούς οι άνδρες . Στο Γυμνάσιο κυρ ιαρχούσαν οι γυνα ίκες εκπαιδευτ ι 
κοί στα μαθήματα των Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών, των Νέων Ελληνικών και της 
Ιστορίας (φιλόλογοι) , στο Λύκε ιο ήταν κυρίως άνδρες οι εκπαιδευτ ικο ί που 
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δ ίδασκαν Μαθηματ ικά και Φυσική. Επ ιπλέον , η εξέταση της κατανομής 
των φοιτητών των «καθηγητικών» σχολών και τμημάτων στα δύο φύλα έδει
ξε ότι η π α ρ α π ά ν ω ε ικόνα δεν θα μεταβληθεί ούτε στο μέλλον. Κατά πόσο 
πρέπε ι να γ ίνουν παρεμβάσε ι ς γ ια το λόγο αυτό α π ό την πλευρά της εκπαι
δευτικής πολιτικής είναι κάτι που χρε ιάζετα ι συζήτηση. Διεθνώς πάντως 
διαπιστώνεται έντονη επιγνναίκωση στη στελέχωση της Δευτεροβάθμιας 
Εκπαίδευσης, ένα φαινόμενο που έχει παιδαγωγικές διαστάσεις, ίσως και 
επιπτώσεις, στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Ως προς την κοινωνική προέλευση των εκπαιδευτικών, επ ιβεβαιώθηκαν 
παλ ιότερες ελληνικές έρευνες που ε ίχαν δ ιαπιστώσει ότι οι εκπαιδευτικοί 
προέρχοντα ι α π ό χαμηλά κο ινωνικοοικονομικά στριόματα (ο ικογένε ιες ερ
γατών και αγροτών) . Η δ ιαπίστωση αυτή ισχύει λοιπόν και στην προκειμένη 
περ ίπτωση , ενώ παρατηρήθηκαν μικρές μόνο δ ιαφοροπο ιήσε ι ς ανάμεσα 
στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας . 

Από τα επίσημα στατιστικά στοιχεία προέκυψε ακόμη ότι οι πρόσθετες 
σπουδές και η επιμόρφωση-μετ εκπαίδευση των καθηγητών παίζουν σημα
ντικό ρόλο και εμφανίζονται ενισχυμένες στη δεκαετ ία του 1990. Πρόκειται 
γ ια μια θετική εξέλιξη η οποία , αν συνεχιστεί , μπορε ί να συμβάλει στη βελ
τίωση της αποτελεσματικότητας της ελληνικής εκπαίδευσης . Τ α δ ικά μας 
στοιχε ία πάντως τεκμηριώνουν σαφώς την ανάγκη γ ια ενίσχυση της επιμόρ
φωσης των εκπαιδευτ ικών — ιδ ια ίτερα σε θέματα Διδακτικής— εν όψει μά
λιστα της γήρανσης του σώματος των εκπαιδευτ ικών η οπο ία μνημονεύτηκε 
ήδη π α ρ α π ά ν ω . Μ έ σ ω της επ ιμόρφωσης παρέχετα ι στους εκπαιδευτικούς η 
δυνατότητα γ ια συνεχή ενημέρωση και γ ια εκσυγχρονισμό των γνοχτεών 
τους· δημιουργούνται επίσης οι προϋποθέσε ι ς γ ια μεταρρυθμιστικές παρεμ
βάσεις στη σχολική πράξη με ρυθμούς ταχύτερους α π ό εκείνους που επιτυγ
χάνονται μέσω αλλαγών στη βασική εκπα ίδευση των εκπαιδευτ ικών. 

στ) Υπάρχουν αξιοπρόσεκτα δεδομένα σχετικά με την εξέλιξη και τη σι">ν-
θεση του μαθητικού πληθυσμού, τα οποία δεν συζητήθηκαν, κατά τη γνώμη 
μας, έως τώρα επαρκώς στην Ελλάδα, αν και τα σχετικά στατιστικά στοιχεία 
ήταν και εξακολουθούν να είναι προσιτά. 

Κατ ' αρχάς , και στις δύο εξεταζόμενες σχολικές βαθμίδες (Γυμνάσιο και 
Λύκε ιο) δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορετ ικές αναλογ ίες των δύο φύλων των μαθη
τών, κ α θ ώ ς με ανοδική π ο ρ ε ί α στην κλίμακα των τάξεων το ποσοστό των κο-
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ριτσιών αυξάνεται . Αυτό όμως που προσέλκυσε ιδ ια ίτερα την προσοχή μας 
ήταν οι σημαντικά αυξημένες εκπαιδευτικές ευκαιρίες των κοριτσιών συ
γκριτικά με τις αντίστοιχες των αγοριών. Είναι βέβα ια γνωστή α π ό παλιότε
ρα η μεγαλύτερη, συγκριτ ικά με άλλες χώρες , προώθηση των κοριτσιών 
στην ελληνική εκπα ίδευση , στο μεταξύ όμως η συγκεκριμένη εξέλιξη έχει 
λάβει πολύ σημαντικές δ ιαστάσεις . Έ τ σ ι αυξήθηκε το ποσοστό συμμετοχής 
των κοριτσιών στο Λύκε ιο και παραμένε ι α π ό τότε σταθερό . Η υπεροχή των 
κοριτσιών φαίνεται επίσης στο ποσοστό των μαθητών που επαναλαμβάνουν 
την τάξη, το οπο ίο είναι το μισό εκείνου των αγορ ιών και στις δύο σχολικές 
βαθμίδες. Είναι επ ιπλέον φανερή στους καλύτερους βαθμούς των μαθη
τριών στο Γυμνάσιο και το Λύκειο, καθώς και στα υψηλότερα ποσοστά επι
τυχίας τους στις εξετάσεις γ ια την ε ισαγωγή στην Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση . 
Τα κορίτσια στην ελληνική Δευτεροβάθμια Εκπα ίδευση υπερέχουν γεν ικά 
στις επιδόσεις τους έναντι των αγοριών, και μπορεί κανείς να υποθέσε ι βά
σιμα ότι οι βαθμοί που δίνονται στο Γυμνάσιο και στο Λύκε ιο αναφέροντα ι 
κατά κύριο λόγο σε γνωστικές επιδόσεις , στις οποίες φαίνεται ότι τα κορί
τσια τα καταφέρνουν καλύτερα π ιθανώς λόγω εντονότερης και μεγαλύτερης 
δ ιάρκε ιας μελέτης α π ό μέρους τους. Ασφαλώς , η εν λόγω εξέλιξη είναι θετι
κή γ ια μια σταθερά εξελισσόμενη κοινωνία α π ό το τέλος του Β ' Παγκόσμιου 
Πολέμου και μετά και γ ια ένα συνεχώς εκσυγχρον ιζόμενο εκπαιδευτ ικό σύ
στημα. Στο μεταξύ όμως, η παρατηρούμενη δ ι α φ ο ρ ά είναι τόσο αυξημένη 
που απαιτεί , κατά τη γνώμη μας, συζήτηση και προβληματισμό με κατεύθυν
ση ενδεχόμενες δ ιορθωτικές παρεμβάσε ι ς προς όφελος των α ρ ρ έ ν ω ν μαθη
τών. Ωστόσο, πριν από κάθε παρέμβαση της εκπαιδευτ ικής πολιτικής απαι
τείται συστηματική σχετική έ ρ ε υ ν α 1 2 4 - έως τότε επιβάλλεται βέβα ια να δια
τηρηθεί το θετικό επ ίπεδο που επιτεύχθηκε στην εκπαίδευση των κοριτσιών. 

Μια άλλου είδους διαπίστωση αφορά τις αλλαγές που σημειώθηκαν στην 

124. Πρβλ. για το θέμα αυτό Η. Diefenbach & Μ. Klein, 2002. Επισημαίνεται επίσης η 
υπεροχή το)ν κοριτσιών στα τεστ αναγνωστικής δεξιότητας της μελέτης PISA, ενιό δεν διαπι
στώθηκαν πλεονεκτήματα των αγοριών στα Μαθηματικά και τη Φυσική (βλ. J. Baumert u.a, 
ό.π., σ. 252). Σύμφωνα και με αυτή την έρευνα, περίπου 10% περισσότερα κορίτσια από ό,τι 
αγόρια ολοκλήρωναν το δεύτερο κύκλο σπουδών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, και μά
λιστα ήδη στη γενιά των γονέων των σημερινών 15χρονων μαθητών (ό.π., σ. 348). 
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κοινωνική προέλευση των μαθητών. Στα είκοσι χρόν ια που διήρκεσε η δική 
μας έρευνα δ ιαπ ιστώθηκαν στα μισά περ ίπου σχολε ία έντονες μετατοπίσεις 
σε ό,τι α φ ο ρ ά τα κο ινωνικοοικονομικά κριτήρια των εκπαιδευτ ικών περιο
χών των σχολείων. Σε πόλεις και μικρά χ ω ρ ι ά η κοινωνικοοικονομική εξέ
λιξη πραγματοπο ιε ί τα ι με τόσο έντονους ρυθμούς , ώστε αξίζε ι τον κόπο τα 
ν έα δεδομένα να μελετηθούν λεπτομερώς και να ερμηνευτούν στο πλαίσιο 
μιας κοινωνιολογικής έρευνας , η οπο ία θα αποτελέσει την αφετηρ ία γ ια με
τέπε ιτα μεταρρυθμιστ ικές παρεμβάσε ι ς α π ό την πλευρά του κράτους ή/και 
της τοπικής αυτοδιοίκησης. Είναι εξάλλου σαφές ότι υπάρχε ι συνάφεια 
ανάμεσα στην κοινωνική προέλευση και τη σχολική επ ίδοση, όπως συμβαί
νει στις περ ισσότερες χώρες της Ευρώπης . Ωστόσο, η εν λόγω σχέση είναι 
σημαντικά ασθενέστερη στην Ελλάδα α π ό ό,τι σε άλλες χώρες . 

Ένα σημαντικό φαινόμενο με εξαιρετική, κατά τη γνώμη μας, βαρύτητα 
για το μέλλον είναι η αυξανόμενη παρουσία παλιννοστούντων και αλλοδα
πών μαθητών στα σχολεία. Στις δύο δεκαετ ί ες της έρευνας μας η Ελλάδα με
ταβλήθηκε α π ό χ ώ ρ α αποστολής σε χ ώ ρ α υποδοχής μεταναστών, μια εξέλι
ξη απόλυτα σύμφωνη με τις πρώιμες σχετ ικές π ρ ο β λ έ ψ ε ι ς 1 2 5 . Ωστόσο, όπως 
και σε άλλες χ ώ ρ ε ς υποδοχής μεταναστών — π.χ. στην Ομοσπονδ ιακή Δη
μοκρατία της Γερμανίας — , έτσι και στην Ελλάδα πολιτε ία και κοινωνία 
έλαβαν υπόψη τους πολύ α ρ γ ά τη σημαντική αυτή εξέλιξη. Μόλις πρόσφα
τα, δηλαδή κατά το σχολικό έτος 2000-01, δ ιαπ ιστώσαμε ότι συνειδητοποιή
θηκε η εν λόγω αλλαγή από εκπαιδευτ ικούς και δ ιευθυντές σχολείων. Βέ
βαια, δημ ιουργήθηκαν στο μεταξύ σχετικοί θεσμοί στην Ε λ λ ά δ α 1 2 0 που ανα
δε ικνύουν τα ανακύπτοντα προβλήματα, δεν μπορε ί όμως να γίνει λόγος για 
έγκαιρη και επαρκή αντιμετώπιση τους· δηλαδή , ακόμη και σήμερα η αντι
μετώπιση των σ υ γ κ ε κ ρ ι μ έ ν ο ι ομάδων μαθητών είναι ελλιπής. Εξάλλου, εί
ναι γ εγονός πως μεταξύ των παλιννοστούντων μαθητιόν υπάρχουν ιδ ιαίτερα 
ικανά και προ ικ ισμένα πα ιδ ιά , κάτι που π ρ έ π ε ι να προσεχθε ί περισσότερο 
στο πλαίσ ιο των π ρ ο σ π α θ ε ι ώ ν γ ια επαρκή αντιμετώπιση του φαινομένου, 
με κύρ ια μεταξύ αυτών την επ ιμόρφωση των εκπαιδε ί ' τ ικών. 

125. Πρβλ. Μ. Nikolinakos, 1973. 
126. Αξίζει να μνημονευθούν εδιό οι σχετικε'ς εργασίες των Α. rxciioßou, Γ. Μάρκου και 

Μ. Δαμανάκη. 
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Η Ελλάδα πάντως βρίσκεται —λόγω της ανομοιογένειας τον μαθητικού 
πληθυσμού στα σχολεία — αντιμέτωπη με δύσκολα προβλήματα. Από τη μια 
μεριά, απαιτε ίται η αποτελεσματική επανε'νταξη ενός μεγάλου (μέχρι και 
σήμερα ακόμη όχι επακρ ιβώς γνωστού) αρ ιθμού παλιννοστούντων μαθη
τών, κυρίως από τη Γερμανία αλλά και από την Αυστραλ ία και άλλες χώ
ρ ε ς 1 2 7 . Από την άλλη μεριά, παραμένουν άλυτα προβλήματα που συνδέονται 
με τον επαναπατρ ισμό ατόμων και ο ικογενε ιών ελληνικής καταγωγής κυ
ρίως από τις περ ιοχές του Πόντου. Οι παλιννοστούντες , λόγω των συχνά κα
λών προφορ ικών επ ιδόσεων τους στη μητρική γλώσσα, δεν είναι πάντα εύ
κολο να εντοπιστούν. Έ τ σ ι συμβαίνει οι εκπαιδευτ ικο ί στα σχολε ία να μην 
αντιλαμβάνονται γ ρ ή γ ο ρ α τις ιδ ιαίτερες ανάγκες των πα ιδ ιών αυτών, κυ
ρίως στο γραπτό λόγο και στα μαθήματα, όπου είναι μεγάλες οι αποκλίσε ις 
από την εκπαίδευση της χώρας προέλευσης τους· οι επαναπατρ ισθέντες 
πρέπε ι πρώτα βέβα ια να μάθουν συστηματικά την ελληνική γλώσσα. Εξάλ
λου, στην Ελλάδα αυξημένες εκπαιδευτ ικές ανάγκες παρουσ ιάζουν οι 
Τσιγγάνοι (Ρομ) και οι αλλοδαποί , κυρίως οι Αλβανοί . Για να ανταποκρ ιθε ί 
η ελληνική εκπαίδευση σε αυτή την εξα ιρετ ικά ανομοιογενή σύνθεση του 
μαθητικού πληθυσμού, απαιτούνται ιδ ια ίτερα ικανοί εκπαιδευτ ικοί , οι 
οποίοι θα δ ιαθέτουν κυρίως αποτελεσματικές στρατηγικές εσωτερικής δια
φοροποίησης της σχολικής εργασίας και θα υποστηρίζονται α π ό κατάλλη
λες οργανωτικές συνθήκες . Πρέπε ι ακόμη να προσδ ιορ ιστε ί η βαρύτητα της 
επίσημης γλώσσας και των γλωσσών των χ ω ρ ώ ν προέλευσης των αλλοδα
πών μαθητών. Είναι γ εγονός βέβαια ότι η συνήθης τακτική στην Ελλάδα να 
μην υποστηρίζονται οι γλιόσσες των χωρίον από τις οπο ίες τα πα ιδ ιά π ρ ο έ ρ 
χονται βοηθά τη συγκεκριμένη κατηγορία μαθητιόν στη γρήγορη ενσωμάτω
ση τους στο ελληνικό σχολείο και τεκμηριώνεται α π ό τη σημερινή στάθμη 
των σχετικών συζητήσεων. Πρέπε ι επίσης να ενισχύεται η δ ι δασκαλ ία της 
ελληνικής ως δεύτερης/ξένης γλώσσας . Με τα ζητήματα που εντοπίζονται 
εδώ πρέπει να αρχίσει αμέσως να καταπιάνεται η χώρα μας, αν δεν θέλει να 
βρεθεί, όπως η Γερμανία12*, μπροστά σε σημαντικά εκπαιδευτικά ελλείμμα
τα με πολλές συνέπειες και μεγάλο κόστος για την κοινωνία. 

127. Πρβλ. D. Hopf, 1992. 
128. Βλ. J. Baumert u.a., 2001, σο. 340 κ.ε. 
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6 . 2 . Μ ε θ ό δ ε υ σ η χ η ς δ ιδασκαλίας - θε'μαχα Διδακτ ικής 

Ό π ω ς σημειώθηκε ήδη στο τέταρτο κεφάλαιο του βιβλίου, η μεθόδευση της 
διδασκαλίας περιλαμβάνει ένα ευρύ φάσμα από επιλογές, χειρισμούς και 
δραστηριότητες του διδάσκοντος, από τη διατύπωση των διδακτικών στόχων 
έως την αποτίμηση των αποτελεσμάτων της δ ιδασκαλίας . Υπό την έννοια αυ
τή, αναφέροντα ι στη συνέχεια στα βασικά τους σημεία και σχολιάζονται σύ
ντομα ορισμένα αξιόλογα, κατά τη γνώμη μας, πορίσματα της ερευνάς μας. 

α) Η γενική εικόνα που διαμορφώσαμε ως προς τη σκοποθεσία της διδα
σκαλίας στην ελληνική Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση είναι ότι επιδιώκονται 
κυρίως γνωστικοί στόχοι, οι οποίοι αποβλέπουν στην κατάκτηση και εμπέδω
ση γνώσεων που αναπαράγοντα ι μέσω απομνημόνευσης. Η ανάπτυξη της 
κριτικής σκέψης και η καλλιέργε ια της δημιουργικότητας του μαθητή αποτε
λούν υποδεέστερες επιδ ιώξεις της δ ιδασκαλίας . Ωστόσο, από τα ερωτηματο
λόγια γ ια εκπαιδευτ ικούς και τις παρατηρήσε ις που έγιναν σε τάξεις δεν 
προέκυψε σε καμιά από τις φάσε ις της έρευνας ότι προωθε ίτα ι ως στόχος η 
αποστήθιση. Η διαπίστωση αυτή εκπλήσσει , αν λάβει κανείς υπόψη του αφε
νός την κριτική που ασκείται ως προς το συγκεκριμένο θέμα στο Λύκειο, και 
αφετέρου τις δ ιαφορετ ικές και, κατά τη γνώμη μας, περ ισσότερο ανταποκρι
νόμενες στην πραγματικότητα απόψε ι ς των μαθητών. Το π α ρ α π ά ν ω φαινό
μενο ίσως μπορεί να ερμηνευτεί ως π ρ ο σ π ά θ ε ι α των εκπαιδευτικών να πα
ρουσιάσουν στους ερευνητές μια όσο γίνεται θετικότερη και σύμφωνη με 
κοινωνικά αποδεκτούς ή επιθυμητούς στόχους ε ικόνα του έργου τους. 

Ε ιδ ικότερα , δ ιαπ ιστώθηκαν κάπο ιε ς αλλαγές στο χρονικό διάστημα που 
καλύπτει η έρευνα ως προς τη βαρύτητα των επιδιώξεων της διδασκαλίας: 
στην πρώτη ερευνητική φάση τονίστηκε, π έ ρ α α π ό την κατανόηση και εμπέ
δωση των γνώσεων τις οπο ίες π ρ ο σ φ έ ρ ο υ ν τα μαθήματα, η σύνδεση των 
γνώσεων με τη σημερινή πραγματικότητα, ενώ στις επόμενες φάσε ις απέ
κτησαν δ ιαφορετ ική κ ά π ω ς βαρύτητα η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης του 
μαθητή και η αποκόμιση ηθικών μηνυμάτων α π ό τη δ ιδασκαλ ία των μαθη
μάτων. Νομίζουμε ότι οι αλλαγές αυτές συνδέονται κατά π ά σ α πιθανότητα 
με το κλίμα που επ ικρατούσε στην Ελλάδα και την αλλαγή της εκπαιδευτι
κής φ ιλοσοφίας και πρακτ ικής στις α ρ χ έ ς της δεκαετ ίας του 1980, και με 
μια γ εν ικότερα συντηρητική τάση που παρατηρήθηκε στις αρχές της δεκαε-
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τίας του 1990. Η δ ιδασκαλία , κατά το χρον ικό δ ιάστημα που μεσολάβησε 
ανάμεσα στις φάσε ι ς της ε'ρευνας, έγινε π ιο συντηρητική ή π ιο π α ρ α δ ο σ ι α 
κή, υπό την έννοια ότι επ ιδ ίωκε περ ισσότερο την α ν α π α ρ α γ ω γ ή γνιόσεων, 
π ιθανώς λόγω της συνεχιζόμενης αλλά και αυξανόμενης πίεσης που ασκε ί η 
δ ιαδ ικασία επιλογής των υποψηφίων γ ια την Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση . 

β) Παρατηρήθηκε ότι ο σχεδιασμός της διδασκαλίας και στις δύο σχολι
κές βαθμίδες (Γυμνάσιο και Λύκειο) γίνεται κατά βάση με θεματικά κριτή
ρια και είναι βραχυπρόθεσμος. Μια κ ά π ο ι α δ ιαφοροπο ίηση δ ιαπ ιστώθηκε 
μόνο σε ό,τι α φ ο ρ ά την καθημερινή προετο ιμασία των καθηγητών στο Λύ
κειο, προφανώς λόγω των απαιτήσεων των εξετάσεων επιλογής γ ια την Τρι
τοβάθμια Εκπα ίδευση . Γεν ικότερα ωστόσο, ούτε η δ ιαφορετ ική αποστολή 
των δύο σχολικών βαθμίδων ούτε οι δ ιαφορετ ικο ί αποδέκτες της δ ι ε ξ α γ ό 
μενης σε αυτές εκπαιδευτ ικής δ ιαδ ικασίας φάνηκαν να προβληματίζουν 
τους εκπαιδευτ ικούς . Ό λ α αυτά σημαίνουν π ιθανότατα αφενός ότι η κ α θ ' 
όλα ομοιόμορφη προετο ιμασία των εκπαιδευτ ικών γ ια το έργο τους στις βα
σικές τους σπουδές , γ ια δύο κατά βάση δ ιαφορετ ικά ιδρύματα, δεν επιτρέ
πει δ ιαφοροπο ιήσε ι ς , και αφετέρου ότι η επ ιμόρφωση τους δεν κατάφερε 
να αλλάξει τις στάσεις και τη συμπερ ιφορά τους ως προς ε ιδ ικότερες πτυ
χές της δ ιδακτικής δ ιαδ ικασίας . 

γ) Απέναντι στα σχολικά βιβλία, κρινόμενα από επιστημονική και διδα
κτική άποψη, διαπιστώθηκε γενικά μια σταδιακά θετικότερη στάση των εκ
παιδευτικών, κάτι που αντικατοπτρίζει , κατά τη γνώμη μας, τη βελτίωση 
που σημειώθηκε στα σχολικά εγχε ιρ ίδ ια τις τελευταίες δύο δεκαετ ίες . Τ α υ 
τόχρονα ωστόσο, προέκυψε α π ό την έρευνα η αναγκαιότητα γ ια π ε ρ α ι τ έ ρ ω 
διορθωτικές παρεμβάσε ι ς , προκε ιμένου τα σχολικά βιβλία να γ ίνουν κα
ταλληλότερα γ ια τους μαθητές, δηλαδή πιο κατανοητά, ε νδ ιαφέροντα και 
ελκυστικά, καθώς και η αναγκαιότητα γ ια ενίσχυση, μέσω των σχολικών βι
βλίων, των γνωστικών εκείνων δ ι εργασιών που συνδέονται με την ανάπτυξη 
της κριτικής σκέψης των μαθητών. 

δ) Οι διαπιστώσεις σχετικά με τους ειδικότερους οργανωτικούς χειρι
σμούς του εκπαιδευτικού κατά τη μεθόδευση της διδασκαλίας συμπίπτουν 
σε σημαντικό βαθμό στις τρεις ερευνητικές φάσεις, καθώς και στις δύο σχο
λικές βαθμίδες. Δηλαδή, η δ ιδασκαλ ία δ ι εξαγόταν τα τελευταία είκοσι χρό
νια σύμφωνα με το ίδιο οργανωτ ικό σχήμα και χωρίς την αξ ιοποίηση νέων 
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τρόπων μεθοδολογικής προσέγγ ισης και δ ιαφοροπο ίησης της σχολικής ερ
γασίας . Παρατηρήθηκε επίσης ότι στη δ ιδασκαλ ία έχουν πολύ μεγάλη βα
ρύτητα οι δραστηριότητες του καθηγητή, οπότε και η συχνά παρατηρούμενη 
κίνηση του μαθητή ίσως να αποτελε ί κατά ε'να σημαντικό ποσοστό την αντα
πόκριση του σε ερωτήσεις του δ ιδάσκοντος ή να έχει ως στόχο να ζητηθούν 
δ ιευκριν ίσεις γ ια ό.τι λέει ο καθηγητής. Με άλλα λόγια, διαπιστιόθηκε γενι
κά ο καθοριστ ικός ρόλος του καθηγητή στη δ ιδακτική δ ιαδ ικασία , εις βά
ρος δ ιαδ ικασ ιών και συμβάντων που θα δ ι α μ ό ρ φ ω ν α ν μια τελείως διαφορε
τική ε ικόνα της σχολικής εργασίας με π ιο ενεργό συμμετοχή των μαθητών. 
Α π ό τα ερωτηματολόγια γ ια καθηγητές και τις παρατηρήσε ις στη διδασκα
λία προέκυψε ακόμη ότι η π ο ρ ε ί α της δ ιδασκαλ ίας κινείται στο δίπολο εξέ-
ταση-παράδοση και ότι η χρήση των εποπτ ικών μέσων, καθώς επίσης η 
αξ ιοποίηση των βιωμάτων και εμπε ιρ ιών των μαθητιόν κατά τη διδασκαλία 
είναι περ ιορ ισμένες . Τέλος, οι εκπαιδευτ ικο ί δεν φαίνεται ότι συσχετίζουν 
τη διδακτική δ ιαδ ικασ ία με τις εκάστοτε συνθήκες που επικρατούν στην εκ
πα ίδευση . 

Γενικά, μπορε ί ν α ε ιπωθε ί ότι και στις τρεις ερευνητικές φάσεις οι διαπι
στώσεις μας στην περιοχή της μεθόδευσης της διδασκαλίας ήταν πανομοιό
τυπες, κάτι που σημαίνει ότι δεν έπαιξαν σημαντικό ρόλο ως προς το σημείο 
αυτό ούτε η εκπαίδευση-επιμόρφωση των εκπαιδευτικών ούτε οι εξελίξεις 
στην εκπαιδευτική πολιτική. Με άλλα λόγια, αν και πρόκε ιτα ι γ ια δ ιαφορε
τικές από ά π ο ψ η αποστολής και ρόλου σχολικές βαθμίδες , αν και διδάσκο
νται στην καθεμ ιά ορισμένα δ ιαφορετ ικά γνωστικά αντικείμενα και φιλο
ξενούνται δ ιαφορετ ικής ηλικίας και με δ ιαφορετ ικές προσδοκ ίες και επι
δ ιώξε ις μαθητές, δεν δ ιαπ ιστώθηκαν αξ ιοσημείωτες δ ιαφορές στις διδακτι
κές προσεγγ ίσε ι ς των εκπαιδευτ ικών κατά τις τρε ις χρον ικές περ ιόδους της 
έρευνας . Βέβα ια , δεν υπάρχε ι αμφιβολ ία ότι οι στάσεις και η όλη συμπερι
φ ο ρ ά των καθηγητών στο Λύκε ιο προσανατολ ίζοντα ι γεν ικά στη διαδικα
σία επιλογής υποψήφιων γ ια την Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση , όπως αυτή έχει 
δ ι α μ ο ρ φ ω θ ε ί στο ελληνικό εκπαιδευτ ικό σύστημα, ενώ παρατηρούνται επί
σης κάπο ι ε ς δ ιαφοροπο ιήσε ι ς στάσεων ανάλογα με την κοινωνική προέλευ
ση των εκπαιδευτ ικών και τα αντίστοιχα χαρακτηρ ιστ ικά τιυν σχολείων. 

ε) Σε ό,τι αφορά την ποιότητα της διδασκαλίας, τα ευρήματα της δικής 
μας έρευνας παραπέμπουν στην εικόνα ενός κατά κύριο λόγο θεωρητικού 
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και βερμπαλιστικοί) μαθήματος, χωρίς πνοή και ζωντάνια, ενώ κοινή είναι η 
διαπίστωση για διδακτικές ανεπάρκειες. Ως προς το συγκεκρ ιμένο σημείο, 

δεν υπάρχουν σημαντικές δ ιαφορές α ν ά μ ε σ α στις τρε ις φάσε ι ς της έρευνας 

και στους δυο κύκλους σπουδών . Σε όλες τις περ ιπτώσε ις δ ιαπ ιστώθηκε βέ

βαια ότι ο εκπαιδευτ ικός , συγκριτ ικά με το μαθητή, κυρ ιαρχε ί στη διδακτι

κή δ ιαδ ικασία με τη δραστηριότητα του, ωστόσο είναι κοινή επίσης η εκτί

μηση ότι ο καθηγητής αφήνε ι περ ιθώρ ια γ ια πρωτοβουλίες και αυτενέργε ια 

στο μαθητή και α φ ι ε ρ ώ ν ε ι χρόνο στους μαθητές του. Εξάλλου , σύμφωνα με 

τη γενική ε ικόνα που επικρατεί , ο ρυθμός του μαθήματος είναι μάλλον ευέ

λικτος π α ρ ά δύσκαμπτος . 

Όλες οι παραπάνω διαπιστώσεις, που αναφέρονται στη μεθόδευση της 
διδασκαλίας, επιβάλλουν, κατά τη γνώμη μας, βελτιωτικές παρεμβάσεις και 
αλλαγές κυρίως σε επιμέρους τομείς της εκπαίδευσης και της επιμόρφωσης 
των εκπαιδευτικών της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, με έμφαση σε θέματα 
Διδακτικής Μεθοδολογίας. 

6 .3 . Σ χ ο λ ι κ ή ε π ί δ ο σ η και α ξ ι ο λ ό γ η σ η τ η ς 

6.3.1. Σχολική επίδοση 

Οι σχολικές επ ιδόσε ις έχουν γ ια όλους όσοι εμπλέκονται στην εκπαιδευτι 

κή δ ιαδ ικασία —μαθητές, γονε ί ς και κοινωνία— εξαιρετ ικό ενδ ιαφέρον . 

Α π ό τη δική μας έρευνα δ ιαθέτουμε αξ ιόλογες , κατά τη γνώμη μας, πληρο

φορίες γ ια τις προϋποθέσεις μάθησης, οι οπο ίες (πληροφορίες ) δεν προκύ

πτουν στο σύνολο τους άμεσα από τα ερευνητικά ευρήματα αλλά α π ό την 

αξιοποίηση και άλλων μελετών. Σ ύ μ φ ω ν α με τα εν λόγω στοιχε ία , δ ιαγρά

φεται η π α ρ α κ ά τ ω ε ικόνα γ ια τη σχολική επίδοση των Ελλήνων μαθητών. 

Μια πρώτη διαπίστωση, που επαναλαμβάνεται στα επίσημα στοιχεία της 
Στατιστικής Υπηρεσίας Ελλάδος, είναι η συνήθης κατανομή της βαθμολο
γίας των μαθητών που μας είναι γνωστή από πολλές χώρες· επ ισημάναμε 

βέβαια ήδη την ανισότητα των δύο φύλων ως προς τους βαθμούς τους, την 

οποία θα συζητήσουμε και παρακάτω . Μια δεύτερη δ ιαπίστωση α φ ο ρ ά 

πληροφορίες που προκύπτουν α π ό τα στοιχε ία των εξετάσεων γ ια τη μετά-
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βαση σε ανοπερη βαθμ ίδα εκπα ίδευσης . Τ ο 1980 υπήρχαν ακόμη εισιτή
ριες εξετάσεις γ ια τους μαθητε'ς που επ ιθυμούσαν α π ό το Γυμνάσιο να πε
ράσουν στο Λύκε ιο , κυρίως όμως πρόκε ιτα ι —κάτι που ισχύει και σήμε
ρα— γ ια τους επιτυχόντες στη δ ιαδ ικασ ία ε ισαγωγής στην Τριτοβάθμια 
Εκπα ίδευση . Επίσης , είναι αξ ιοπρόσεκτα τα ποσοστά των μαθητών συγκε
κριμένης ηλικίας που φοιτούν στην τελευταία τάξη του Λυκείου, αυτά των 
μαθητών που δ ιαγωνίζοντα ι και, τέλος, τα ποσοστά εκείνων που πετυχαί
νουν την ε ισαγωγή τους στην Τρ ιτοβάθμια Ε κ π α ί δ ε υ σ η 1 2 9 . Ενώ το ποσοστό 
των αποφοίτων Λυκείου στην Ελλάδα βρίσκεται διεθνώς σε καλό επίπεδο, 
το ποσοστό των μαθητών που εισέρχονται στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση εί
ναι συγκριτικά χαμηλό. 

Εξαιρετ ικής σημασίας γ ια την εκτίμηση των επ ιδόσεων των Ελλήνων μα
θητών — αυτό δεν έχε ι συζητηθεί έως τ ώ ρ α ε π α ρ κ ώ ς στην Ελλάδα— είναι 
οι δύο δ ιεθνε ίς συγκριτ ικές μελέτες που μνημονεύθηκαν ήδη, η TIMSS 1 3 0 

και η PISA 1 3 1 . Και στις δύο π α ρ α π ά ν ω μελέτες δεν είναι τόσο ευνοϊκή η ει
κόνα γ ια τις επ ιδόσε ις των Ελλήνων μαθητών, κάποτε μάλιστα παρουσιάζε
ται ιδ ια ίτερα αρνητική. Ε ν ώ όμως τα αποτελέσματα της πρώτης από τις εν 
λόγω μελέτες έχουν εκτεθεί αναλυτικά, δεν συμβαίνει το ίδιο γ ια τη δεύτε
ρη, της οπο ίας οι δ ιαπιστώσεις δεν έχουν π ρ ο σ ε χ θ ε ί επαρκώς· χαρακτηρί
στηκαν μάλιστα βιαστικά και με επ ίμαχα επ ιχε ιρήματα α ν α ξ ι ό π ι σ τ ε ς 1 3 2 . Στη 
μελέτη PISA δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι δ εκαπεντάχρονο ι Έ λ λ η ν ε ς μαθητές κατα
λαμβάνουν στις αναγνωστ ικές επ ιδόσε ις την 26η θέση (από συνολικά 32 χώ-

129. Πρβλ. σχετικά τα αξιόλογα δημοσιεύματα της Γ. Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, 
τα οποία αναφέρονται στη βιβλιογραφία. 

130. Για τη μελέτη TIMSS πρβλ. Γ. Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, 2000· J. Baumert 
u.a., 1997 & 2000. Συστηματική επεξεργασία των ευρημάτων της μελέτης PISA δεν έχει γίνει 
στην Ελλάδα, και τα πορίσματα της δεν έχουν δημοσιοποιηθεί στο σύνολο τους. 

131. Πρβλ. J. Baumert u.a., 2000. Η μελέτη PISA αναφέρεται κυρίως στους μαθητε'ς Λυ
κείου: 76% των συμμετεχόντων προέρχεται από την πρώτη τάξη και 16% από τη δευτέρα και 
την τρίτη τάξη του Λυκείου (βλ. J. Baumert u.a., 2001, σ. 413). 

132. Για παράδειγμα, ο Μ. Κασσωτάκης στην εφημερίδα Καθημερινή (αγγλική έκδοση 
της 6.12.2001). Από το Υπουργείο Παιδείας και το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο υποστηρίχτηκε 
μάλιστα το αβάσιμο επιχείρημα ότι οι μετρήσεις αυτές είναι δήθεν προσαρμοσμένες στα αγ
γλοσαξονικά πρότυπα και επομένως δεν αφορούν την ελληνική εκπαίδευση. 

252 



ΓΥΜΝΑΣΙΟ ΚΑΙ ΛΥΚΕΙΟ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ 

ρες) , στις μαθηματικε'ς επ ιδόσε ις την 29η (μόνο η Βραζιλ ία , το Μ ε ξ ι κ ό και 
το Λουξεμβούργο πε'τυχαν χαμηλότερες τ ι μ έ ς ) 1 3 3 και στις φυσικές επιστή
μες την 27η θέση. Μια ιδ ιαιτερότητα των δοκιμίων (τεστ) που χρησιμοποιή
θηκαν στη συγκεκριμένη μελέτη (τα οπο ία κατασκευάζοντα ι με τη σύμπρα
ξη όλων των χωρών που πα ίρνουν μέρος) είναι ότι αποδ ίδουν μεγάλη βαρύ
τητα στην κριτική σκέψη- δηλαδή, εξετάζονται βασικές και όχι α ν α π α ρ α γ ω -
γήσιμες και λεπτομερε ίς γνώσεις , ικανότητες-κλειδιά, κατανόηση και ικα
νότητα προσανατολισμού. Το γεγονός ότι οι Έ λ λ η ν ε ς μαθητές υστερούν 
στις απαιτήσεις αυτές π ρ έ π ε ι να μας προβληματίσε ι δεόντως. 

Τα ευρήματα της δικής μας έρευνας καθιστούν —νομίζουμε— σαφές 
γιατί οι μαθητές μας δεν ε ίχαν ικανοποιητικές επ ιδόσε ις στα εν λόγω τεστ. 
Α π ό τη μια μεριά πα ίζε ι ρόλο σε πο ια ο μ ά δ α μαθητών απευθύνετα ι ο κ α θ η 
γητής κατά τη δ ιδασκαλ ία του. Διαπιστώσαμε σχετ ικά ότι τα Α ρ χ α ί α Ελλη
νικά, τα Μαθηματ ικά και η Φυσική αποτελούν , κατά τη γνώμη των μαθητών, 
τα μαθήματα στα οπο ία οι εκπαιδευτ ικοί κατά τη δ ι εξαγωγή της δ ιδασκα
λίας απευθύνοντα ι στους καλούς και στους άριστους μαθητές. Μάλιστα, ο 
συγκεκριμένος προσανατολισμός της δ ιδασκαλ ίας είναι π ιο έντονος όσο 
μεγαλύτερη είναι η σχολική τάξη γ ια την οπο ία πρόκε ιτα ι . Επ ίσης , δ ιαπι
στώθηκε ότι στα π α ρ α π ά ν ω μαθήματα κυρ ιαρχε ί ο μονόλογος ως μορφή δι
δασκαλίας . Εδώ τίθεται γενικότερα το ερώτημα αν σε ένα δημοκρατικό σχο
λείο είναι δυνατόν να τοποθετείται μια ομάδα μαθητών και όχι η πλειονότη
τα τους στο επίκεντρο της διδασκαλίας. 

Ί σ ω ς να μην ενδ ιαφέρε ι πολλούς πο ια θέση κατέλαβε η Ελλάδα δ ιεθνώς, 
αλλά να θεωρούν σημαντικά τα ευρήματα που αναφέροντα ι στο περ ι εχόμε 
νο της μάθησης. Π α ρ α μ έ ν ο ν τ α ς στο π α ρ ά δ ε ι γ μ α των Μαθηματ ικών , δ ιαπι
στώνουμε ότι στις προσδ ιορ ισμένες από την π α ρ α π ά ν ω μελέτη πέντε ( T V ) 
βαθμίδες ικανοτήτων οι Έ λ λ η ν ε ς μαθητές έχουν τις ακόλουθες επ ιδόσε ις : 

• Η επίδοση γ ια ποσοστό 20% των Ελλήνων μαθητών βρίσκεται χαμηλό
τερα από τη βαθμ ίδα I , δηλαδή η μαθηματική τους συγκρότηση δεν 

133. Ο μέσος όρος στην Ελλάδα βρίσκεται κατά μία μονάδα τυπικής απόκλισης κάτω 
από το γενικό με'σο όρο όλων των χωρών του ΟΟΣΑ —μια σημαντική διαφορά (βλ. J. 
Baumert u.a., 2001, σ. 174). 
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ε π α ρ κ ε ί γ ια επιτυχή ολοκλήρωση της επαγγελματ ικής εκπαίδευσης . 
Ε ά ν λάβει κανε ίς υπόψη του και τις απαιτήσε ις της βαθμίδας I , τότε οι 
μαθηματικές γνώσε ις και επ ιδόσε ις π ερ ίπου του 40% των δεκαπεντά-
χρονων Ελλήνων μαθητών δεν ξ ε π ε ρ ν ο ύ ν το επ ίπεδο του Δημοτικού 
Σχολε ίου . 

• Η πλειονότητα των Ελλήνων μαθητών δεν μπορε ί να επιλύσει με ασφά
λεια μαθηματικά προβλήματα που εντάσσονται στη βαθμίδα επ ιδόσεων 
I I I (γεν ικό επ ίπεδο γνώσεων) . 

• Δεν υπάρχε ι , σύμφωνα με τα π α ρ α π ά ν ω , στην ελληνική εκπαίδευση μια 
υψηλών επ ιδόσεων ο μ ά δ α μαθητών η οπο ία να μπορεί να ανταποκριθε ί 
στις απαιτήσε ις της βαθμίδας V , δηλαδή την αυτοτελή μαθηματική σκε'-
ψη και την επ ιχε ιρηματολογία . 

• Αξ ιοπρόσεκτη είναι και η μεγάλη δ ι α σ π ο ρ ά των μαθηματικών επιδόσε
ων των μαθητών στην Ελλάδα — διαπιστώνεται η μεγαλύτερη τυπική 
απόκλιση α π ό όλες τις συμμετε'χουσες χώρες — με ταυτόχρονα χαμηλό 
μέσο όρο . Χ ώ ρ ε ς όπως η Ιαπων ία και η Κ ο ρ έ α όχι μόνο βρίσκονται συ
γκριτ ικά μία μονάδα τυπικής απόκλισης υψηλότερα από την Ελλάδα στο 
μέσο όρο αλλά παρουσ ιάζουν και σημαντικά μικρότερη δ ιασπορά . Αυτό 
σημαίνει ότι η ελληνική Δευτεροβάθμ ια Εκπα ίδευση δεν είναι σε θέση 
να προωθήσε ι επαρκώς τους αδύνατους μαθητές. 

Δεν μπορούμε βέβα ια να συνδέσουμε ά μ ε σ α τα δ ικά μας ερευνητικά 
ευρήματα, που α ν α φ έ ρ ο ν τ α ι στη μεθόδευση της δ ι δασκαλ ίας , με τα πορί
σματα της μελέτης PISA, είναι όμως π ρ ό δ η λ ο ότι η δ ι δασκαλ ία των Μαθη
ματικών στο σχολε ίο , όταν είναι , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , προσανατολ ισμένη 
στους καλούς και τους άρ ιστους μαθητές , έχε ι αρνητ ικές επ ιδράσε ι ς στις 
μαθηματ ικές επ ιδόσε ι ς της πλε ιονότητας των μαθητών. Επ ιπλέον , είναι 
σ α φ έ ς ότι μια δ ι δασκαλ ία που χαρακτηρ ίστηκε α π ό τους μαθητές , ακόμη 
και κατά το σχολ ικό έτος 2000-0 Ε μονόλογος και που απευθυνόταν στους 
καλύτερους της τάξης —στη δ ε υ τ έ ρ α τάξη του Λυκε ίου εξέφρασε την 
ά π ο ψ η αυτή το 83% των μαθητών— δεν π ρ ο ω θ ε ί τους μέτριους και τους 
αδύνατους μαθητε'ς. 

Σε όλα τα π α ρ α π ά ν ω προστ ίθετα ι και το γ ε γ ο ν ό ς ότι ο προσανατολι 
σμός της δ ι δ α σ κ α λ ί α ς σε μια μικρή ο μ ά δ α μαθητών και η αντίστοιχη μεθό-
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δευσή της αποτελούν συμμεταβαλλόμενα μεγε'θη' και ξέρουμε ότι η με'θο-
δος δ ιδασκαλ ίας πα ί ζ ε ι σημαντ ικό ρόλο στα κίνητρα επ ίδοσης του μαθη
τή. Κυρίως στα μαθήματα της Ιστορίας , των Μ α θ η μ α τ ι κ ώ ν και της Φυσι
κής δ ιαπ ιστώθηκε ότι κ υ ρ ι α ρ χ ε ί ο μονόλογος ως μορφή δ ιδασκαλ ίας . Η 
συσχέτιση της μεταβλητής αυτής με τον α ν α φ ε ρ θ έ ν τ α προσανατολ ισμό της 
δ ιδασκαλ ίας δε ίχνε ι ότι οι εκπα ιδευτ ικο ί που προτ ιμούν το μονόλογο ως 
μορφή δ ιδασκαλ ίας απευθύνοντα ι στη με ιονότητα των καλύτερων μαθη
τών, ενώ όσοι επ ιλέγουν δ ιαλογ ικές μορφές δ ι δασκαλ ίας απευθύνοντα ι 
στην πλε ιονότητα των μαθητών. Πρόκε ι τα ι γ ια μια αξ ιοπρόσεκτη και ση
μαντική γ ια την εκπα ιδευτ ική π ρ ά ξ η δ ιαπ ίστωση, που σημαίνε ι ότι οι μο-
νολογ ικές μορφές δ ιδασκαλ ίας προσανατολ ί ζοντα ι κατά κ α ν ό ν α σε ομά
δες πολύ καλών και αρ ιστούχων μαθητών, ενώ οι δ ιαλογ ικές μπορούν να 
χαρακτηριστούν δημοκρατ ικές . Σε ό,τι α φ ο ρ ά τη δ ι α μ ό ρ φ ω σ η της δ ιδα
σκαλίας στο μέλλον, θα μπορούσε κανείς να προσδοκά βελτιώσεις στις 
επιδόσεις των μαθητών, αν εθίσει τους εκπαιδευτικούς σε διαλογικές μορ
φές σχολικής εργασίας και κινητοποιήσει με τον τρόπο αυτό την ενεργό 
συμμετοχή όλων των μαθητών στη διδασκαλία. Η ενίσχυση των αδύνατων 
μαθητών συμβάλλει επ ιπλέον σημαντικά στη συνολική αύξηση του επ ιπέ
δου ε π ι δ ό σ ε ω ν η Ε λ λ ά δ α (και η Γερμαν ία ) ε ίναι ως προς το σημείο τούτο 
αναπτυσσόμενες χιορες. 

Για τις μη ικανοποιητικές επιδόσεις των Ελλήνων μαθητών στα τεστ της 
μελέτης PISA ευθύνονται πιθανώς και οι τρόποι εξετάσεων που χρησιμοποι
ούν οι καθηγητές. Σ ύ μ φ ω ν α με τις δηλώσεις των μαθητών, οι καθηγητές χρη-
οιμοποιούσαν ως τ ρ ό π ο εξετάσεων — με μεγάλη συχνότητα και σε πολλά 
μαθήματα — τον έλεγχο της απλής α ν α π α ρ α γ ω γ ή ς των μαθημένων («να λένε 
το μάθημα»). Ο συγκεκρ ιμένος τρόπος εξέτασης όχι μόνο είναι ακατάλλη
λος γ ια απαιτητικές γνωστικές δ ιαδ ικασίες , αλλά είναι και μισητός στους 
μαθητές, οπότε η κατάργηση του θα οδηγούσε μάλλον σε καλύτερο σχολικό 
κλίμα. Ανάμεσα στους χρησιμοποιούμενους σήμερα τρόπους εξετάσεων 
υπάρχουν και π ιο απαιτητ ικές μορφές γραπτών εξετάσεων που καλύπτουν 
μια οριοθετημένη δ ιδακτική ενότητα (ωρια ίο δ ιαγώνισμα)· στην προκε ιμένη 
περίπτωση, μπορούν να λαμβάνονται υπόψη κατά τη δ ιόρθωση των γραπτών 
κυρίως οι πλευρές της επ ίδοσης στις οποίες θέλει να δώσει κανε ίς βαρύτητα, 
έτσι ώστε να ενισχύονται οι γνωστικές δ ιεργασίες . 
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Ένα σημαντικό παράγοντα για τη βελτίωση τον επιπέδου επιδόσεων απο
τελεί η ενίσχυση των κινήτρων μάθησης· και γ ια το θέμα αυτό προσφέρονται 
στοιχε ία α π ό την έρευνα μας. Συγκεκρ ιμένα δ ιαπ ιστώθηκε ότι δεν είναι τό
σο η προσωπικότητα του εκπαιδευτ ικού η οπο ία ενισχύει τη δ ιάθεση των μα
θητών γ ια μάθηση, όσο κυρίως η μεθόδευση της δ ιδασκαλίας και το μάθημα 
ως γνωστ ικό αντ ικε ίμενο. Βέβαια , η σημασία του μαθήματος ως κινήτρου 
μάθησης εξαρτάται από τη βαρύτητα που αυτό έχει στις εξετάσεις , κυρίως 
στις εξετάσεις ε ισαγωγής στην Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση . Για το λόγο αυτό 
πρόκε ιτα ι γ ια ένα προβληματικό, από πα ιδαγωγ ική άποψη , κίνητρο μάθη
σης, κ α θ ώ ς δεν σχετίζεται άμεσα με το περ ι εχόμενο του μαθήματος αλλά με 
τη θέση του τελευταίου στο εξεταστικό σύστημα. Σε επ ίπεδο Λυκείου μόνο η 
αποδέσμευση α π ό τη δ ιαδ ικασία επιλογής υποψηφίων γ ια την Τριτοβάθμια 
Εκπα ίδευση θα επ ιτρέψει την ανάπτυξη ουσιαστ ικών ενδ ιαφερόντων . Υπό 
την έννοια αυτή, προβληματικό είναι και το εύρημα ότι η αρχ ικά μικρή βα
ρύτητα της προσωπικότητας του εκπαιδευτ ικού γ ια την επίδοση των μαθη
τών αυξάνετα ι α π ό τάξη σε τάξη , κάτι που οφείλεται στο γεγονός ότι οι μα
θητές α ισθάνονται περ ισσότερο εξαρτημένοι α π ό τον εκπαιδευτ ικό όσο 
πλησιάζουν οι εξετάσεις και όχι στο γνήσιο ενδ ιαφέρον τους γ ια το μάθημα. 

6.3.ΕΙ. Επίδοση και φύλο 
Στο σημείο αυτό επανερχόμαστε σε ένα εύρημα που θίχτηκε ήδη στο τρίτο 
και το πέμπτο αλλά και στο παρόν κεφάλα ιο : πρόκειται για την υπεροχή των 
κοριτσιών στις σχολικές επιδόσεις σε σύγκριση με τα αγόρια. Δ ιαπιστώσα
με ήδη ότι τα κορίτσια παίρνουν καλύτερους βαθμούς από τα αγόρια, ότι δεν 
μένουν τόσο συχνά στην ίδια τάξη, ότι αποτελούν μεγαλιίτερο ποσοστό στο 
Λ ύ κ ε ι ο κα ι ότι υ π ε ρ έ χ ο υ ν στις ε ξ ε τ ά σ ε ι ς ε ι σ α γ ω γ ή ς στην Τρ ι τοβάθμ ια 
Ε κ π α ί δ ε υ σ η 1 3 4 . Το φαινόμενο αυτό δεν παρατηρε ίτα ι μόνο στην Ελλάδα, εί
ναι ωστόσο ιδ ιαίτερα έντονο στη χ ώ ρ α μας π ιθανώς επειδή στην Ελλάδα ξε
κίνησε ν ιορίτερα η π ρ ο ώ θ η σ η των κοριτσ ιών στη Γενική Εκπα ίδευση . Και 
η μελέτη PISA επ ισημαίνε ι την υ π ε ρ ο χ ή των κορ ιτσ ιών στην Ε λ λ ά δ α στην 
αναγνωστική δεξιότητα, ενώ στα Μαθηματ ικά και στη Φυσική δεν υπάρχουν 
δ ιαφορές α ν ά μ ε σ α στα δύο φύλα. 

134. Πρβλ. G. Polydoridis, 1985. 
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Κατά την αναζήτηση των λόγων στους οποίους οφείλεται η υπεροχή των 
κοριτσιών υπάρχουν σαφείς ενδείξεις στα δικά μας ευρήματα για ορισμέ
νους τρόπους συμπεριφοράς, καθώς και για στάσεις που σχετίζονται με όσα 
συμβαίνουν στη διδασκαλία. Κυρίως, είναι αξ ιοσημείωτος ο εντονότερος — 
σε σύγκριση με τα αγόρια— προσανατολισμός των κοριτσιών στο αντικεί
μενο και όχι σε π ρ ό σ ω π α στη δ ιδασκαλία . Δηλαδή , η με'θοδος δ ιδασκαλίας , 
ο τρόπος εξετάσεων και η επιστημονική ε π ά ρ κ ε ι α του εκπαιδευτ ικού είναι 
σημαντικότερα στοιχε ία γ ια τα κορίτσια από ό,τι γ ια τα αγόρ ια , τα οπο ία 
εμφανίζονται περ ισσότερο εξαρτώμενα από την προσωπικότητα του εκπαι
δευτικού και από τον τρόπο με τον οποίο τα αντιμετωπίζει . 

Ό μ ω ς και άλλοι παράγοντες πα ίζουν ρόλο. Για π α ρ ά δ ε ι γ μ α , τα κορί
τσια προτιμούν στα γλωσσικά μαθήματα και στα Μαθηματ ικά η δ ιδασκα
λία του καθηγητή να είναι υπό μορφή δ ιαλόγου, στον οπο ίο συμμετέχουν 
περ ισσότερο α π ό ό,τι τα αγόρ ια . Επιπλέον , οι προτιμήσεις των κοριτσιών 
γ ια τρόπους εξετάσεων σχετίζονται περ ισσότερο α π ό ό,τι των αγορ ιών με 
τις απαιτητ ικότερες α π ό γνωστική άποψη ερωτήσεις κρίσης (βέβα ια πρέπε ι 
να λάβει κανείς υπόψη του ότι η εξέταση όλης της τάξης ε ίναι η συχνότερη 
μορφή προφορ ικής εξέτασης) . Τα κορίτσια αποδ ίδουν εξάλλου μεγαλύτε
ρη σημασία στις π ρ ο φ ο ρ ι κ έ ς εξετάσεις και στη συμμετοχή στο μάθημα σε 
ό,τι α φ ο ρ ά τη βαθμολόγηση· αυτό συμβαίνει περ ισσότερο στα γλωσσικά 
μαθήματα, στα οπο ία τα κορίτσια υπερέχουν α ισθητά στις επ ιδόσε ις τους 
έναντι των αγορ ιών . Επίσης , τα κίνητρα μάθησης γεν ικά εμφανίζονται 
ισχυρότερα στα κορίτσια , κάτι που γίνεται σαφές , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , στο γε 
γονός ότι κυρίως τα α γ ό ρ ι α τερματίζουν συχνότερα τη σχολική σταδ ιοδρο
μία τους μετά το Γυμνάσιο, ότι τα κορίτσια επ ιλέγουν συχνότερα τον ακα
δημαϊκό τύπο του Λυκε ίου και ότι έχουν π ιο απαιτητ ικά επαγγελματ ικά 
σχέδια από τα αγόρ ια . 

Οι λόγοι για την υπεροχή των κοριτσιών δεν εντοπίζονται βέβαια μόνο 
στην περιοχή του σχολείου και της διδασκαλίας, αλλά είναι πολύπτυχοι και 
δύσκολα επηρεάσιμοι, όπως δείχνουν νεότερες έ ρ ε υ ν ε ς 1 3 5 . Ε ιδ ικότερα , ο 
κοινωνικός περ ίγυρος α π ό τον οποίο προέρχοντα ι οι μαθητε'ς επ ιδρά δια
φορετ ικά σε αγόρ ια και σε κορίτσια. Πα ίζε ι επίσης ρόλο το φύλο του εκ-

135. Πρβλ. Η. Diefenbach & Μ. Klein, 2002. 
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παιδευτ ικού , κ α θ ώ ς τα αγόρ ια σημειώνουν καλύτερες σχολικε'ς επιδόσεις 
με άνδρες α π ό ό,τι με γυνα ίκες ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ο ύ ς 1 3 6 . Θεωρούμε γενικά επιτα
κτική ανάγκη να δοθεί περισσότερη έμφαση στην προώθηση των αγοριών, 
ώστε να μην προκύψει μια νέα ομάδα αδικημένων στο εκπαιδευτικό σύστη
μα. Το γεγονός ότι οι γυνα ίκες υπολε ίποντα ι έναντι των ανδρών σε διάφο
ρους τομείς μετά το σχολείο δεν είναι λόγος γ ια να αποδεχθούμε την υστέ
ρηση των αγορ ιών στη Δευτεροβάθμ ια Εκπα ίδευση . 

Οι μεταβλητές π ο υ εντοπ ίστηκαν στη δ ική μας έ ρ ε υ ν α ως π α ρ ά γ ο ν τ ε ς 
οι οποίοι συνδέονται με την υπεροχή των κοριτσιών στις σχολικές επιδόσεις 
δε ί χνουν ότι η δραστηρ ιότητα κα ι το ε ν δ ι α φ έ ρ ο ν α π ό την π λ ε υ ρ ά του μα
θητή, κ α θ ώ ς επίσης η συστηματική ενασχόληση με το σχολε ίο και τη διδα
σκαλία οδηγούν σε υψηλότερες επ ιδόσε ι ς . Δεν α ρ κ ε ί όμως να τονίσει κα
νείς ότι μαθητές και γονείς πρέπε ι να πα ίρνουν στα σοβαρά το σχολείο, για
τί αυτό γίνεται ήδη. Πρόκειται κυρίως γ ια τη συστηματική ενασχόληση με το 
σχολε ίο ως εκπα ιδευτ ικό ίδρυμα, δηλαδή γ ια τον ορθολογ ικό συνυπολογι
σμό όλων των π α ρ α γ ό ν τ ω ν που οδηγούν στην επιτυχ ία στο σχολείο ή στην 
α π ο φ υ γ ή της σχολικής αποτυχ ίας . Α π ό την άλλη πλευρά , οι εκπαιδευτ ικοί 
πρέπε ι να επ ιλέγουν τρόπους μεθόδευσης της δ ιδασκαλ ίας και των εξετά
σεων οι οπο ίο ι να π ρ ο τ ρ έ π ο υ ν τους μαθητές σε δραστηριότητα, επομένως 
όχι το μονόλογο και την απομνημόνευση. Πολλά από τα ευρήματα της έρευ
νας μας επιτρέπουν την εξαγωγή συγκεκριμένων συμπερασμάτων για την εκ
παιδευτική πολιτική και μπορούν να αποτελέσουν, για παράδειγμα, αντι
κείμενο της επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών. Τ α μέσα ενημέρωσης μπορούν 
επίσης ν α συμβάλουν σε μια π ιο συστηματική αντ ιμετώπιση του σχολείου 
α π ό τους α ποδέκτε ς των υπηρεσ ιών του, αν ενημερώνουν σωστά γ ια αξιό
πιστα ερευνητ ικά ευρήματα και προκαλούν σχετικές δημόσιες συζητήσεις. 

6.3.1.2. Επίδοση και κοινωνική προέλευση 
Π έ ρ α από τις δ ιαφορές επ ιδόσεων μεταξύ των δύο φύλων, από τα ευρήματα 
της παρούσας έρευνας προέκυψαν στοιχεία και γ ια διαφορές επιδόσεωνανά-

136. Σχετικά με τις επιδράσεις που ασκεί το φύλο των εκπαιδευτικών στους μαθητές 
υπάρχουν λίγες ε'ρευνες (πρβλ. την ε'ρευνα D. Hopf & Chr. Hatzichristou, 1999, η οποία ανα-
φε'ρεται στα ελληνικά δεδομένα). 
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μεσα σε μαθητές διαφορετικής κοινωνικής προέλευσης. Ως απόδε ιξη γ ια το 
ότι υφίστανται επί πολλά χρόν ια τε'τοιες διαφορε'ς μπορεί κανείς να επικαλε
στεί στοιχεία τόσο α π ό τις δημοσιεύσεις της Στατιστικής Υπηρεσ ίας Ελλάδος 
όσο και από επιστημονικά δημοσιεύματα 1 3 7 . Βε'βαια, οι διαφορε'ς αυτές δεν 
είναι τόσο έντονες στην Ελλάδα όσο σε πολλές άλλες χοόρες. Και γ ια το συ
γκεκριμένο θέμα η μελέτη PISA 1 3 8 προσφέρε ι ενδ ιαφέροντα ευρήματα. Έ τ σ ι 
η δ ιαφορά στις επ ιδόσεις αναγνωστικής δεξιότητας δεκαπεντάχρονων μαθη
τών από ο ικογένε ιες που ανήκουν στο κατώτερο και στο ανώτερο τμήμα της 
κοινωνικής δ ιαστρωμάτωσης στην Ελλάδα βαθμολογήθηκε με 76 μ ό ρ ι α 1 3 9 , 

αντίστοιχες δ ιαφορές ισχύουν ως προς τη μαθηματική ικανότητα, όπου η δια
φορά βαθμολογίας είναι 87 μόρια, ενώ στη Φυσική 73 μόρια. Τ α ευρήματα 
γ ια την Ελλάδα στο σύνολο τους δ ιαφοροποιούντα ι από κοινωνική άποψη , 
δηλαδή μαθητές α π ό κατώτερα και από ανώτερα κοινωνικά στρώματα δια
φέρουν στη σύγκριση των χωρών μόνο ως προς το μέσο όρο· σε σχέση, γ ια 
παράδε ιγμα , με την Ομοσπονδιακή Δημοκρατία της Γερμανίας , δ ιαπιστώνο
νται εν μέρει και ακρα ίες τιμές. Κατά βάση και κατ ' ουσίαν, όλα τα π α ρ α π ά 
νω σημαίνουν ότι στην Ελλάδα διαπιστώνεται απόκλιση ανάμεσα στις επ ιδό
σεις των κοινωνικά αδικημένων και σε εκείνες των προνομιούχιυν. 

Σημαντικό στην εν λόγω μελέτη είναι το εύρημα ότι υψηλές ή πολύ υψη
λές στο σύνολο τους σχολικές επ ιδόσεις σε μια χ ώ ρ α βαίνουν παράλληλα 
με μικρές δ ι α φ ο ρ έ ς α ν ά μ ε σ α στις κοινωνικές τάξε ις . Η Ιαποτνία και η Κο
ρέα, η Ισλανδία αλλά και η Φινλανδ ία αποτελούν π α ρ α δ ε ί γ μ α τ α της διαπί
στωσης αυτής. Τ ο ίδιο ισχύει και γ ια τη Γερμαν ία όπου , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , 
στη Βαυαρία πλάι στις σχετ ικά μικρές κοινωνικές δ ιαφοροπο ιήσε ι ς π α ρ α 
τηρούνται υψηλές συνολικές επ ιδόσεις , ενώ αντίθετη είναι η ε ικόνα στη 
Ρηνανία-Βεστφαλία . Αυτό σημαίνει ότι οι σχολικές επιδόσεις σε μια χώρα 
είναι αισθητά καλύτερες, εάν επιτευχθεί η προώθηση των μαθητών από κα
τώτερα κοινωνικά στρώματα: υψηλό επίπεδο επιδόσεων και μείωση των 

137. Πρβλ. π.χ. J. Lambiri-Dimaki, 1983- Γ. Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, 1985. 
138. Τα στοιχεία αυτά προέρχονται και πάλι από το δημοσίευμα τι»ν J. Baumert u.a., 

2001, επειδή δεν υπάρχει η επεξεργασία των δεδομένων για την Ελλάδα. 
139. Βλ. J. Baumert, ό.π., σ. 384. Στη Γερμανία είναι μεγαλύτερη (111 μόρια)· στα Μαθη

ματικά οι τιμές είναι 102 μόρια και στη Φυσική 98 μόρια. 
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κοινωνικών διαφορών επιτυγχάνονται ταυτόχρονα κατά ένα νομοτελειακό 
τρόπο. 

Στα ευρήματα της δικής μας έρευνας εντοπίστηκαν πολλά σημεία στα 
οπο ία δ ιαφοροπο ιούντα ι οι κοινωνικε'ς τάξε ις . Για παράδειγμα, διαπιστώ
θηκε ότι οι μαθητές από «προνομιούχες» οικογένειες εκδηλώνουν έναν εντο
νότερο προσανατολισμό σε αρίστευση στο σχολείο και ταυτόχρονα μια προ
τίμηση για μονολογικές μορφές διδασκαλίας. Α ν α φ έ ρ α μ ε ήδη παραπάνω 
ότι αυτές οι δύο μεταβλητές συμμεταβάλλονται και συνιστούν προϋποθέ
σεις της δ ιδασκαλ ίας που απευθύνετα ι σε αριστούχους μαθητές (ελίτ). Πέ
ραν τούτου, παρατηρήθηκε ότι σε σχολε ία με μαθητές ανώτερης κοινωνικής 
προέλευσης οι καθηγητές θέτουν συχνότερα ερωτήσεις κρίσης, ενώ σε σχο
λεία με μαθητικό πληθυσμό από κατώτερα κοινωνικά στρώματα προτιμάται 
η απομνημόνευση. Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις προτιμήσεις των μαθητών γ ια τρόπους 
εξετάσεων , δ ιαπ ιστώθηκαν σε όλες τις φάσε ι ς της έρευνας σημαντικές δια
φορές ανάμε σα στις κοινωνικές τάξε ις : π α ι δ ι ά από χαμηλότερα κοινωνικο
ο ικονομικά στρώματα προτ ιμούν την απομνημόνευση και τις γραπτές εξε
τάσεις , ενώ αντ ιθέτως μαθητές α π ό μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώ
ματα τις ερωτήσεις κρίσης. Επίσης , οι μαθητές της δεύτερης κατηγορίας αι
τ ιολογούν π ιο συχνά γιατί προτιμούν ορισμένους τρόπους εξετάσεων, ενώ 
ασχολούνται π ιο συνειδητά με το σχολείο . Μεταξύ των λόγων τους οποίους 
οι συγκεκριμένο ι μαθητές προβάλλουν συχνότερα, προκε ιμένου να αιτιολο
γήσουν την προτίμηση τους γ ια τη μια ή την άλλη μορφή εξέτασης, είναι η 
συμμετοχή στο μάθημα, οι ψυχολογ ικο ί παράγοντες , η εμπέδωση των γνώ
σεων και η ανάπτυξη της κρίσης. Α π ό τις π α ρ α π ά ν ω δ ιαφορές καθίσταται 
σαφής η πλεονεκτική ως προς τις σχολικές επιδόσεις θέση των μαθητών που 
προέρχονται από μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώματα. 

Και γ ια έναν άλλο λόγο αποκομίζουν σημαντικά οφέλη γ ια τη σχολική επί
δοση και την αξιολόγηση της μαθητές προερχόμενοι από οικογένειες μεσαίων 
και ανώτερων κοινωνικών στρωμάτων. Διαπιστώθηκε ότι οι επιφυλάξεις τους 
απέναντι στην αντικειμενικότητα της βαθμολογίας είναι πολύ ισχυρότερες από 
ό,τι των μαθητών που προέρχονται από οικογένειες ε ρ γ α τ ώ ν δηλαδή, η γνώση 
τους γ ια το θέμα αυτό τους καθιστά ικανούς να αντιμετωπίζουν πιο ορθολογι
κά το σχολείο. Με το π α ρ α π ά ν ω εναρμονίζεται και το γεγονός ότι οι εν λόγω 
μαθητές θεωρούσαν (σχολικό έτος 1980-81) τις Πανελλήνιες (τυποποιημένες 
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εξωτερικές εξετάσεις) πιο δίκαιες από τις ενδοσχολικές εξετάσεις. Ό λ α τούτα 
τα δεδομένα πρέπει να ερμηνευτούν υπό το πρίσμα κοινωνικών στρεβλώσεων 
τις οποίες υφίστανται υπέρ των μαθητών από οικογένειες μεσαίων εισοδημά
των, πιθανώς και λόγω του «εκπαιδευτικού παρασυστήματος» (φροντιστήρια 
και ιδιαίτερα μαθήματα), το οποίο αξιοποιείται καλύτερα από αυτούς. 

Από κοινωνικούς παράγοντες επηρεάζονται εξάλλου η επιλογή τύπου 
σχολείου και οι επαγγελματικές προτιμήσεις των μαθητών. Έ τ σ ι δ ιαπιστώ
θηκε ότι τα πα ιδ ιά των μεσαίων και ανώτερων κοινωνικών στρωμάτων επι
λέγουν συχνότερα ακαδημαϊκούς σχολικούς τύπους· ακόμη και στην τελευ
ταία φάση της έρευνας , κατά το σχολικό έτος 2000-01, καταχωρίστηκε ότι το 
89% των μαθητών που επέλεξαν TEE προερχόταν α π ό «μη προνομ ιούχα» 
σχολεία, ενώ το αντίστοιχο ποσοστό μαθητών που φοιτούσαν σε «προνομι
ούχα» σχολεία ήταν μόνο 1 1 % . Επ ιπλέον , οι επαγγελματ ικές επ ιθυμίες και 
προτιμήσεις των μαθητών από μεσαίες κοινωνικές τάξε ις είναι π ιο απαιτητι
κές. Αξιοσημείωτο είναι ακόμη το γεγονός ότι οι μαθητές α π ό κατώτερα 
κοινωνικά στρώματα χαρακτηρίζονται α π ό μεγαλύτερη α ν α σ φ ά λ ε ι α όταν 
ερωτώνται γ ια τις επαγγελματ ικές τους προσδοκ ίες και προτιμήσεις . 

Οι παραπάνω διαπιστώσεις επιβάλλουν, κατά τη γνώμη μας, αντίστοιχες 
βελτιωτικές παρεμβάσεις στην εκπαίδευση, εφόσον στόχος ήταν και είναι η 
σχολική επίδοση να υποστηρίζεται ανεξάρτητα από κοινωνικές παραμέτρους. 

6.3.2. Εξετάσεις - αξιολόγηση 

6.3.2.1. Εξετάσεις στην καθημερινή σχολική πράξη 
Ένας βασικός άξονας της διδακτικής διαδικασίας, στον οποίο αναφερθήκα
με διεξοδικά, αφορά την αξιολόγηση της επίδοσης των μαθητών κα ι περι 
λαμβάνει πολλά επ ιμέρους σημεία, από τη δ ιαδ ικασ ία των εξετάσεων και 
την αποτίμηση της επ ίδοσης των μαθητών μέσω της βαθμολογ ίας έως τις 
προβλέψεις των εκπαιδευτ ικών γ ια την επαγγελματ ική σταδ ιοδρομ ία των 
μαθητών. Περιλαμβάνε ι επίσης τις απόψε ι ς και στάσεις των μαθητιόν γ ια 
όλα τα θέματα που σχετίζονται με την αξιολόγηση της επ ίδοσης τους στο 
σχολείο. 

Α π ό τη δ ιερεύνηση των στάσεων των εκπαιδευτ ικών αλλά και από τις 
παρατηρήσεις που πραγματοπο ιήθηκαν σε τάξε ι ς προέκυψε γεν ικά ότι στον 
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άξονα της αξιολόγησης, αν εξαιρέσουμε τον υπαρκτό βασικό προσανατολι
σμό του Λυκείου στις εξετάσεις επιλογής για την Τριτοβάθμια Εκπαίδευση, 
δεν υφίστανται σημαντικές επιμέρους διαφορές ανάμεσα στις δύο σχολικές 
βαθμίδες και ανάμεσα στις τρεις χρονικές περιόδους της έρευνας ως προς τη 
διαδικασία και τους τρόπους αξιολόγησης των μαθητών. 

Οι συχνότεροι τρόποι εξετάσεων είναι, συμφωνά με τις δηλώσεις των 
μαθητών, η εξέταση όλης της τάξης, οι εροοτήσεις γνώσεων και ο έλεγχος 
της απομνημόνευσης των μ α θ η μ έ ν ω ν 1 4 0 . Η εξέταση με κατάλογο βρίσκεται 
στην τελευταία θέση προτίμησης, κάτι που είναι θετ ικό, γ ιατ ί ο συγκεκριμέ
νος τρόπος εξετάσεων επ ιβαρύνε ι το σχολικό κλίμα. Το γεγονός όμως ότι οι 
ερωτήσεις κρίσης είναι πολύ σπάνιο φα ινόμενο στην εκπαιδευτ ική πραγμα
τικότητα αποτελε ί ένα πρόβλημα, σε συνδυασμό μάλιστα με τις δ ιαπιστώ
σεις της μελέτης PISA ειδ ικά γ ια τις γνωστικές ικανότητες των μαθητών. Ο 
τρόπος εξετάσεων π ιθανώς εξηγε ί εν μέρει τα όχι τόσο ευχάριστα αποτελέ
σματα γ ια την Ελλάδα στη δ ιεθνή αυτή σ ΐ ι γκρ ιση ' 4 1 . Είναι γνωστό ότι οι διά
φοροι τρόποι εξετάσεων ενισχύουν και προωθούν δ ιαφορετ ικές γνωστικές 
δ ι εργασίες , ενώ αποτελούν σαφε ί ς ενδε ίξε ι ς γ ια τους μαθητές τι ε ίδους επί
δοση επ ιβραβεύετα ι α π ό τον εκπαιδευτ ικό . Η προτίμηση γ ια τον ένα ή τον 
άλλο τρόπο εξετάσεων επηρεάζε ι και δ ιαμορφώνε ι συνεπώς τη μάθηση, δη
λαδή μέσω των εξετάσεων τονίζονται δ ιαδ ικαστ ικές και ουσιαστικές πτυχές 
της σχολικής μάθησης. Υ π ό την έννοια αυτή, η συσχέτιση μαθήματος και 
τρόπου εξετάσεων , την οπο ία επ ισημάναμε ήδη στο πέμπτο κεφάλα ιο του 
βιβλίου, μπορε ί να οδηγήσει σε προβληματισμούς γ ια το ποιοι στόχοι μάθη
σης θα έ π ρ ε π ε να έχουν προτεραιότητα . Τ ο γεγονός ότι σε κάθε μάθημα 
μπορεί να χρησιμοπο ιηθε ί οπο ιαδήποτε μορφή εξετάσεων ενισχύει την 
ά π ο ψ η ότι θα μπορούσε να συζητηθεί συστηματικά ποιο ι τρόποι εξετάσεων 
ενδείκνυνται γ ια ένα συγκεκριμένο μάθημα, σε συνδυασμό με τους προσ-

140. Η εικόνα που σκιαγραφείται από τους μαθητε'ς με βάση τις απαντήσεις τους είναι 
σαφής. Οι συχνότητες αποκλίνουν ωστόσο από τις δηλώσεις των καθηγητών, ιδιαίτερα σε 
ό,τι αφορά την απομνημόνευση (βλ. κεφ. 4 και 5). Κατά τη δική μας εκτίμηση, οι εκπαιδευτι
κοί, με τις σχετικές απόψεις και περιγραφές τους, αποβλέπουν στο κοινιονικά αποδεκτό ή 
επιθυμητό· για το λόγο αυτό θεωρούμε πιο έγκυρες τις σχετικές παρατηρήσεις των μαθητών. 

141. Πρβλ. J. Baumert u.a., ό.π. 
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διορισμένους στόχους μάθησης· μια τέτοια συζήτηση θεωρούμε ότι είναι 
αναγκαία και επε ίγουσα. 

Πολύ ενδ ιαφέρουσες δ ιαπιστώσεις π ρ ο έ κ υ ψ α ν α π ό τη διερεύνηση των 
απόψεων και στάσεων των μαθητών κατά τη διάρκεια της ερευνάς μας. 
Αξιοπρόσεκτα είναι τα ευρήματα γ ια τις προτιμήσεις των μαθητών σε ό,τι 
αφορά τους τρόπους εξετάσεων. Ο ι προτιμήσεις αυτές είναι σαφε ί ς και δεν 
μεταβλήθηκαν ουσιωδώς κατά το χρον ικό δ ιάστημα που καλύπτει η έρευνα . 
Εάν τις λάβει κανείς υπόψη π ιο σ ο β α ρ ά από ό,τι έως τώρα, μπορε ί να υπο 
λογίζει σε αύξηση των κινήτρων μάθησης γ ια τους μαθητές . Για π α ρ ά δ ε ι γ 
μα, η εξέταση όλης της τάξης α π ό τον εκπαιδευτ ικό ενδείκνυται να ενισχυ
θεί περ ισσότερο ως τρόπος εξετάσεων που προτ ιμάται από τους μαθητές, 
καθώς έτσι προτιμήσεις μαθητών και συνήθεις πρακτ ικές καθηγητών συμπί
πτουν ως προς το συγκεκριμένο θέμα. Αξ ίζε ι επίσης να π ρ ο σ ε χ θ ε ί η άποψη 
των μαθητών γ ια κατάργηση των εξετάσεων με κατάλογο , επε ιδή η εν λόγω 
μορφή εξετάσεων πιέζε ι χωρίς ουσιαστικό λόγο τους μαθητές. Αντίθετα, 
υπάρχουν επ ιχε ιρήματα ώστε οι γραπτές εξετάσεις π ά ν ω σε μια προσδ ιορ ι 
σμένη θεματικά, δ ιδαγμένη δ ιδακτική ενότητα (ωρ ια ία δ ιαγων ίσματα) να 
διατηρηθούν και ίσως να επεκταθούν σε μαθήματα στα οπο ία ε ίχαν έως τώ
ρα προτεραιότητα. Ο τρόπος αυτός εξετάσεων εμπερ ιέχε ι μια άμεση και 
σαφή σχέση ανάμεσα σε δ ιδαχθέντα και σε μαθημένα αντ ικε ίμενα και 
απαιτε ί γλωσσική συγκεκριμενοποίηση θεμάτων, δηλαδή ικανότητες που 
είναι σημαντικές γ ια τη σχολική μάθηση σε όλα τα μαθήματα γ ε ν ι κ ά 1 4 2 . 

Π έ ρ α από θέματα δ ιαδ ικαστ ικά —σε τέτοια α ν α φ ε ρ θ ή κ α μ ε έως τ ώ ρ α —, 
άξ ια προσοχής είναι επίσης ουσιαστικά θέματα των εξετάσεων. Ε δ ώ συμφω
νούμε με την ά π ο ψ η που υποστηρίζε ι τις ερωτήσεις κρίσης ως κατάλληλες 
γ ια την επεξεργασ ία των μαθημένων, η οπο ία καθ ιστά τα δ ε δ ο μ έ ν α δ ιαθέσι 
μα γ ια το μαθητή. Τ ο δ ικό τους ρόλο πα ίζουν βέβα ια και οι ερωτήσεις γνώ
σεων, ενώ είναι σαφές ότι η απομνημόνευση δεν συμβάλλει με κανένα τρό
πο στη δ ιαμόρφωση κρίσης γ ια τη σχολική επίδοση· γ ια το λόγο αυτό πρέπε ι 
να περιοριστε ί η χρήση της σε όσα μαθήματα εμφανίζεται συχνά. Δεν πρέ 
πει φυσικά να παραβλέψε ι κανείς ότι ο εν λόγω τρόπος εξετάσεων προτ ιμά
ται ιδ ιαίτερα από μαθητές προερχόμενους α π ό τα κατώτερα κοινωνικά 

142. Πρβλ. τα ευρήματα της μελε'της PISA (βλ. J. Baumert u.a., ό.π.). 
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στριόματα και επομένως συμβάλλει κατά κάπο ιο τρόπο στην αρχή της εκπαι
δευτικής ισότητας. Η δική μας έρευνα επ ιβεβα ίωσε τη συσχέτιση των τρό
πων εξετάσεων με την κοινωνική δ ιαστρωμάτωση. Συνεπώς , σε ενδεχόμενες 
αλλαγές π ρ έ π ε ι να λάβει κανε ίς υπόψη του, π έ ρ α από τις επ ιταγές των γνω
στικών δ ι εργασιών , και στοιχε ία που σχετίζονται με την αρχή της εκπαιδευ
τικής ισότητας. Αυτό δεν ανα ιρε ί βέβα ια τη βασική αρχή ότι μάθηση και εξε
τάσεις πρέπει να αποβλέπουν στην ανάπτυξη των γνωστικών ικανοτήτων των 
μαθητών. 

Ιδ ια ίτερο ενδ ιαφέρον παρουσ ιάζε ι η δ ιαπίστωση που κάναμε ότι τα δέ
κα υπό εξέταση σχολεία, σε όλες τις φάσε ι ς της έρευνας και σε όλα τα μα
θήματα (με ελάχιστες εξα ιρέσε ι ς ) , δ ιαφέρουν μεταξύ τους ως προς τους 
τρόπους εξετάσεων . Εκε ίνο που ξέρουμε από δ ιεθνε ίς έρευνες , δηλαδή ότι 
σε επ ίπεδο σχολε ίων αλλά και σε επ ίπεδο μαθημάτων εντός των σχολείων 
αντ ιμετωπίζεται πολύ δ ιαφορετ ικά η αξ ιολόγηση της σχολικής επ ίδοσης 1 4 3 , 
ισχύει επομένως και γ ια την Ελλάδα, π α ρ ά το γ εγονός ότι το ελληνικό εκ
πα ιδευτ ικό σύστημα είναι συγκεντρωτικό. Ακόμη και στο ίδιο σχολείο δια
π ιστώθηκαν συχνά μεγάλες δ ιαφορές ή και ακρα ί ε ς τιμές, κάτι που σημαί
νει ότι ένας τρόπος εξετάσεων που κυρ ιαρχε ί σε ένα μάθημα ενδέχεται να 
μη χρησιμοποιε ί τα ι καθόλου σε ένα άλλο. Η π α ρ α π ά ν ω διαπίστωση αποτε
λεί μια π ε ρ α ι τ έ ρ ω απόδε ιξη ότι στον τρόπο εξετάσεων —όπως και στις μορ
φές δ ιδασκαλίας— δεν υ π ά ρ χ ε ι ένα «σχολικό στιλ» το οποίο να υπερκαλύ
πτει τα μαθήματα. Πρόκε ιτα ι στην πράξη γ ια εκπαιδευτικούς-άτομα, οι 
οποίοι δ ιαμορφώνουν κατά την κρίση τους τον τρόπο ε ξ ε τ ά σ ε ω ν συνεπώς, 
οι μαθητές εξαρτώνται από τυχα ία «συμβάντα» που τους «προσφέρονται» 
α π ό τους εκπαιδευτ ικούς . Το ότι δεν υπάρχει σαφής συσχέτιση μαθήματος 
με τρόπο εξετάσεων —σε κάθε μάθημα χρησιμοποιούνται όλες οι μορφές 
εξετάσεων με διαφορετική συχνότητα — σημαίνει πως αφήνονται σημαντικά 
περιθώρια στον εκπαιδευτικό να διαμορφώσει την εξεταστική διαδικασία. 
Επομένως, η συζήτηση για ομοιόμορφη αντιμετώπιση στο κάθε μάθημα θα 
ήταν πολύ σημαντική. 

Ξεχωριστή σημασία γ ια την αποδοχή του σχολείου από τους μαθητές έχει η 
αντικειμενικότητα και η δικαιοσύνη στη βαθμολόγηση. Σχεδόν οι μισοί μαθη-

143. Πρβλ. π.χ. Κ. Ingenkamp, 1993. 
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τές σε όλες τις φάσεις της έρευνας θεωρούν τη δίκαιη βαθμολογία αιτία γ ια 
την προτίμηση ενός τρόπου εξετάσεων. Με βάση λοιπόν το εύρημα ότι η πλει
ονότητα των μαθητών αξιολόγησε θετικά την αντικειμενικότητα της βαθμολο
γίας, θα μπορούσε να γίνει λόγος γ ια ικανοποιητική κατάσταση, εάν δεν ήταν 
οι μαθητές από τα μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώματα οι οποίοι ήταν 
καλύτερα πληροφορημένοι και π ιο επιφυλακτικοί απέναντι στην αντικειμενι
κότητα της βαθμολογίας. Πέραν αυτού, δ ιαπιστώσαμε ότι στις μεγαλύτερες 
τάξεις ήταν μεγαλύτερη η έλλειψη ικανοποίησης των μαθητών σχετικά με τη 
βαθμολογία και μάλιστα, από τη σύγκριση των τριών φάσεων της έρευνας, 
διαπιστώθηκε ότι αυτή η έλλειψη ικανοποίησης γινόταν εντονότερη όσο πλη
σίαζαν οι εξετάσεις γ ια τη μετάβαση στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση: Για πα
ράδειγμα, κατά το σχολικό έτος 1990-91, όταν οι βαθμοί του σχολείου δεν 
έπαιζαν ρόλο στις εν λόγω εξετάσεις δ ιαπιστώθηκε σε μικρό βαθμό έλλειψη 
ικανοποίησης. Επομένως, κοινωνικοί παράγοντες και η εκάστοτε διαδικασία 
επιλογής για την Τριτοβάθμια Εκπαίδευση καθορίζουν τον τρόπο με τον οποίο 
οι μαθητές αντιμετωπίζουν τη βαθμολογία — μια πα ιδαγωγ ικά δυσάρεστη κα
τάσταση, τη στιγμή μάλιστα που δεν κρίνεται ικανοποιητική η αντικειμενικό
τητα των βαθμών. Βέβαια, η καθημερινή σχολική πράξη έχει περ ισσότερο 
απρόσκοπτη ροή όταν οι μαθητές δεν γνωρίζουν πόσο μετράει η βαθμολογία -

από την άλλη μεριά όμως, είναι απαράδεκτο να μένουν γονείς και μαθητές 
χωρίς την απαραίτητη πληροφόρηση γ ια μια τόσο σημαντική πτυχή της εκπαι
δευτικής δ ιαδικασίας . Το ζήτημα αυτό αποκτά μάλιστα ιδιαίτερη βαρύτητα 
όταν ο βαθμός πληροφόρησης αντικατοπτρίζει τις κοινωνικές δ ιαφοροπο ιή
σεις — κάτι που παρατηρήσαμε σε όλες τις φάσεις της έρευνας —, γεγονός που 
προσθέτει ένα ακόμη πλεονέκτημα στα ούτως ή άλλως ευνοημένα παιδ ιά των 
μεσαίων και ανώτερων κοινωνικών τάξεων. Είναι επομένως αναγκαία η πλη
ροφόρηση και η διαφώτιση γονέων και μαθητών για τη βαρύτητα των βαθμών 
και την αντικειμενικότητα της βαθμολογίας. 

6.3.2.2. Εξετάσεις για τη μετάβαση στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση 
Είναι γνωστό ότι οι εν λόγω εξετάσεις είναι κρίσιμες γ ια κάθε ε ίδους επαγ 
γελματική σταδ ιοδρομία και ότι επηρεάζουν περ ισσότερο α π ό κάθε άλλο 
παράγοντα τη ζωή των μαθητών της Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης . Στη δι
κή μας έρευνα δ ιαπιστώσαμε μια σε ιρά από επιπτώσεις των εξετάσεων αυ-
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των στους μαθητές , στο σχολείο και στη δ ιδασκαλ ία κατά τα χρον ικά δια
στήματα πριν την εξεταστική περ ίοδο . 

Έ τ σ ι παρατηρήθηκε ότι οι μαθητές συνε ιδητοποιούν την εξάρτηση τους 
α π ό τον εκπαιδευτ ικό όσο περ ισσότερο πλησιάζουν οι εξετάσεις , ενώ τα κί
νητρα μάθησης τους εξαρτώνται περ ισσότερο α π ό την προσωπικότητα τον 
εκπαιδευτικού π α ρ ά α π ό ουσιαστικά π ρ ο σ ω π ι κ ά ενδ ιαφέροντα . Εκτός αυ
τού, είναι σαφές ότι αλλαγές στο σύστημα επιλογής γ ια την Τριτοβάθμια 
Εκπα ίδευση οδηγούν σε μεταβολές των κριτηρίων αξιολόγησης, καθώς η 
συνεργασ ία και η καλή συμπερ ιφορά των μαθητών αναδε ικνύονται σε ση
μαντικά στοιχε ία όταν αποκτούν βαρύτητα οι βαθμοί . 

Αλλά και η σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά των εκπα ιδευτ ικών απέναντ ι στους μαθητές 
μεταβάλλεται . Α π ό τη δ ιερεύνηση των αλλαγών που σημειώνονται στον 
προσανατολισμό της διδασκαλίας στους καλούς και τους άριστους μαθητές 
προέκυψε σε γεν ικές γραμμές ότι σε κάθε ερευνητική φάση η δ ιδασκαλία 
στα Α ρ χ α ί α Ελληνικά, στα Μ α θ η μ α τ ι κ ά και στη Φυσική εμφάνιζε το συ
γκεκρ ιμένο προσανατολ ισμό ολοένα περ ισσότερο όσο οι μαθητές προχω
ρούσαν στις τάξε ι ς . Δηλαδή , όσο πλησιάζουν οι εξετάσε ις , τόσο εντονότε
ρα απευθύνοντα ι οι καθηγητές κατά τη δ ι δασκαλ ία τους στους καλύτερους 
και τους άριστους και όχι στην πλε ιονότητα των μαθητών. Η π α ρ α π ά ν ω 
δ ιαπ ίστωση ήταν πολύ σαφής , θα έλεγε κανε ί ς χ ε ιροπ ιαστή , γ ια παράδε ι γ 
μα, στο μάθημα των Α ρ χ α ί ω ν Ελληνικών, όταν άλλαξε το σύστημα εξετά
σεων. Τ ο γ ε γ ο ν ό ς αυτό δημ ιουργε ί προβληματ ισμό και επ ιφυλάξε ι ς σε ό,τι 
α φ ο ρ ά την πο ιότητα της δ ιδασκαλ ίας , η οπο ία φαίνετα ι ακόμη και σήμερα 
να α π ο β λ έ π ε ι στη δημ ιουργ ία μιας μειονότητας αρ ιστούχων μαθητών για 
τις εξετάσε ι ς μετάβασης στην Τρ ι τοβάθμ ια Ε κ π α ί δ ε υ σ η . Διαπιστώσαμε 
εξάλλου ότι τόσο το κλίμα της τάξης όσο και το σχολικό κλίμα γεν ικότερα 
επ ιδε ινώνοντα ι όσο περ ισσότερο πλησιάζουν οι τελικές εξετάσεις , κάτι 
που ισχύει γ ια όλες τις φ ά σ ε ι ς της έρευνας , ανεξάρτητα α π ό τη μορφή των 
τελικών εξετάσεων . Θ α μπορούσε επομένως να ισχυριστεί κανε ίς ότι η 
Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση στην Ελλάδα, και ιδιαίτερα το Λύκειο, απε-
μπολείτην παιδαγωγική αποστολή του προς όφελος της διαδικασίας επιλο
γής για την Τριτοβάθμια Εκπαίδευση. 

Έ ν α άλλο εύρημα είναι ότι η βαρύτητα του «εκπαιδευτικού παρασυστή-
ματος» (φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα) αυξήθηκε κατά τη δ ιάρκε ια 
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της ερευνάς μας. Δ ιαπ ιστώσαμε ότι το 70% έως και 80% των μαθητών πα
ρακολουθούσαν φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα, ενώ το ένα τρίτο 
των μαθητών αυτών αξ ιοπο ιούσε κατά το σχολικό έτος 2000-01 και τις δύο 
δυνατότητες (το σχολικό έτος 1980-81 το συγκεκριμένο ποσοστό ήταν μόλις 
11%). Η συμμετοχή των μαθητών σε φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα 
παρατηρήθηκε επίσης ότι αυξάνετα ι όσο πλησιάζουν οι εξετάσε ις . Συνέ
πε ια των π α ρ α π ά ν ω δεδομένων α π ο τ ε λ ε ί τ ο γ εγονός ότι η μεγάλη πλειονό
τητα των μαθητών δήλωσε πως δεν προετοιμάζεται επαρκώς στο σχολείο για 
τις εξετάσεις. Η διαπίστωση αυτή πρέπει να προσεχθεί, γιατί σημαίνει ότι 
στα μάτια των μαθητών το σχολείο δεν εκπληρώνει την αποστολή του. 

Σε όλα τούτα προστ ίθεται το γεγονός ότι το «εκπαιδευτικό παρασύστη-
μα» λειτουργεί επιλεκτικά από κοινωνική άποψη, κάτι που ισχύει για όλες 
τις φάσεις της έρευνας μας. Ούτε η ε ισαγωγή της Πρόσθετης Διδακτ ικής 
Στήριξης (ενισχυτική δ ιδασκαλ ία) κατά το σχολικό έτος 1998-99 οδήγησε 
σε αισθητή βελτίωση της κατάστασης ως προς το σημείο αυτό· επε ιδή οι μα
θητές των υψηλότερων κοινωνικών στρωμάτων αξ ιοπο ιούν σε πολύ μεγαλύ
τερο βαθμό τα ιδ ια ίτερα μαθήματα, δεν είναι εύκολο τα π α ρ α π ά ν ω μέτρα 
να πετύχουν το στόχο τους σε ό,τι α φ ο ρ ά την αρχή της εκπαιδευτ ικής ισότη
τας. Η κοινωνικά επιλεκτική λε ιτουργία των φροντ ιστηρίων και των ιδιαίτε
ρων μαθημάτων οφείλεται εξάλλου στο ο ικονομικό κόστος τους, το οποίο , 
σύμφωνα με μια έρευνα του Πανεπιστημίου Ιωαννίνων, υπολογ ίζετα ι περί 
που σε επτά εκατομμύρια Ε υ ρ ώ (230 δισ. δραχμές ) κάθε χρόνο . 

Το γεγονός ότι φροντ ιστήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα αυξάνοντα ι με την 
άνοδο των μαθητών στις τάξε ι ς καθ ιστά σαφές ότι η π α ρ α π α ι δ ε ί α απευθύ 
νεται κατά κύριο λόγο σε π ε ρ ι ε χ ό μ ε ν α μάθησης στενά συνδεδεμένα με τις 
εξετάσεις , και ότι σε πολύ μικρό βαθμό μόνο πρόκε ι τα ι γ ια μάθηση σχετιζό
μενη με τα ενδ ιαφέροντα των μαθητών. Ε δ ώ φωτίζονται γ ια άλλη μια φ ο ρ ά 
οι αρνητικές επιπτώσεις των εξετάσεων μετάβασης στην Τρ ιτοβάθμια 
Εκπαίδευση . Έ χ ε ι ωστόσο ενδ ιαφέρον ότι αυτή η δ ιαδ ικασ ία επιλογής, πα 
ρά τις δ ιαφορετ ικές εκδοχές της στις τελευταίες δύο δεκαετ ί ες και π α ρ ά τη 
δ ιαφορετ ική βαρύτητα της ενδοσχολικής επίδοσης των μαθητών, δεν φαίνε 
ται ότι επ ιδρούσε σημαντικά στο βαθμό αξ ιοποίησης των φροντ ιστηρίων 
και των ιδ ιαίτερων μαθημάτων, δηλαδή ο ρόλος των τελευταίων αυξανόταν 
σταθερά. Η εν λόγω εξέλιξη έρχεται σε αντίθεση με τους διακηρυγμένους με-
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ταρρυθμιστικούς στόχους των κυβερνήσεων του ΠΑΣΟΚ, που ήταν κατά το 
μεγαλύτερο χρονικό διάστημα στην εξουσία τις τελευταίες δύο δεκαετίες. 

Διαπιστώθηκε επίσης ότι, π α ρ ά την υψηλή επένδυση σε χρόνο και σε 
χρήμα και π α ρ ά τη μεγάλη δ ιάδοση του, το «εκπαιδευτ ικό παρασΐίστημα» 
δεν αποδε ικνύετα ι αποτελεσματ ικό , σύμφωνα με τις δ ιεθνε ίς συγκριτικές 
έρευνες που αφορούν τη σχολική επίδοση των μ α θ η τ ώ ν 1 4 4 . Για παράδε ιγμα , 
έχει επ ισημανθε ί ότι η Ιαπων ία έχει α π ό άποψη δομής ένα όμοιο εκπαιδευ
τικό σύστημα με την Ελλάδα, καθώς και π α ρ α π α ι δ ε ί α 1 4 5 . Εν αντιθέσει όμως 
προς την Ιαπων ία , της οπο ίας οι μαθητές ε ίχαν —σύμφωνα με τις συχνά 
α ν α φ ε ρ ό μ ε ν ε ς δ ι εθνε ί ς μελέτες TIMSS και PISA— εξαιρετ ικές σχολικές 
επ ιδόσεις , η Ελλάδα καταλαμβάνε ι συγκριτ ικά χαμηλή θέση με βάση το 
κριτήριο αυτό. Είναι επομένως καιρός να αντιμετωπιστούν κριτικά οι παρά
γοντες που διαμορφώνουν τα αποτελέσματα μάθησης στο σχολείο. 

Έ ν α απροσδόκητο γ ια μας εύρημα ήταν η δ ιαπίστωση ότι δεν έχει τόσο 
σημασία η μορφή των εξετάσεων στη διαδικασία επιλογής όσο το γεγονός 
των εξετάσεων αυτό καθεαυτό. Δηλαδή , δ ιαπιστώσαμε μικρές μόνο αλλαγές 
στο σχολε ίο και στη δ ιδασκαλ ία οι οπο ίες να συμβαδίζουν με τις αλλαγές 
του τρόπου εξετάσεων (Πανελλήνιες Εξετάσε ις , Γενικές Εξετάσεις , Απο
λυτήριο Εν ια ίου Λυκε ίου) στα είκοσι χρόν ια που εκτείνεται η έρευνα μας. 
Τη μεγαλύτερη επ ίδραση ασκούν οι βαθμοί του σχολείου, ανάλογα με τη 
βαρύτητα που έχουν στο αποτέλεσμα της δ ιαδ ικασίας επιλογής. Έ τ σ ι διαπι
στώθηκε ότι το σχολικό έτος 2000-01, όταν η αξ ιολόγηση της σχολικής επί
δοσης εντός του σχολείου απέκτησε μεγάλη βαρύτητα, οι παραμορφώσε ι ς 
που π ε ρ ι γ ρ ά ψ α μ ε εμφανίστηκαν ακόμη εντονότερες σε σύγκριση με τις 
συνθήκες που επ ικρατούσαν στις προηγούμενες στιγμιαίες εξετάσε ι ς 1 4 6 . 

144. Για την αποτελεσματικότητα των φροντιστηρίων ως προς τις επιδόσεις των μαθητών 
δεν υπάρχει γενικά αμφιβολία (πρβλ. Γ. Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, 1985). Τα φρο
ντιστήρια περιορίζονται αυστηρά στην ύλη των εξετάσεων, οι οποίες δεν σχετίζονται με τις 
ικανότητες-κλειδιά και με τις βασικές γνώσεις που απαιτούνται, για παράδειγμα, στα τεστ 
της μελέτης PISA. 

145. Βλ. J. Baumert u.a., 2001, σ. 420. 
146. Αυτό θυμίζει κατά περίεργο τρόπο τη λειτουργία των στιγμιαίων τεστ νοημοσύνης 

στα αγγλικά Grammer School, κάτι που διαπιστώθηκε από τον Ρ. Ε. Vernon (1957). 
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Από επιστημονική άποψη δεν νομιμοποιούνται πάντως οι συνεχείς αλλαγές 
στη διαδικασία επιλογής για την Τριτοβάθμια Εκπαίδευση, οι ο π ο ί ε ς έχουν 
σοβαρές επ ιπτώσε ις στη σχολική και στην επαγγελματ ική σταδ ιοδρομ ία 
πολλών μαθητών, χωρίς μάλιστα να γνωρίζει κανείς εκ των προτέρων τις 
συνέπειες των παρεμβάσεων της εκπαιδευτικής πολιτικής βάσει ερευνητι
κών δεδομένων. Δεν μπορέσαμε να εντοπίσουμε ούτε μία επιστημονική 
μελέτη γ ια την προγνωστ ική εγκυρότητα , η ο π ο ί α ν α π α ρ έ χ ε ι π λ η ρ ο φ ο ρ ί ε ς 
γ ια τις σχετ ικές π ρ ο ϋ π ο θ έ σ ε ι ς δημ ιουργ ίας των έιος τ ώ ρ α συστημάτων 
επιλογής γ ια την Τ ρ ι τ ο β ά θ μ ι α Ε κ π α ί δ ε υ σ η στην Ε λ λ ά δ α 1 4 7 . Μ έ χ ρ ι σήμε
ρα, τα συστήματα επ ιλογής π ρ ο έ κ υ ψ α ν βάσε ι πολ ιτ ικών ε ν δ ι α φ ε ρ ό ν τ ω ν 
και π ρ ο θ έ σ ε ω ν , αν και μια επιστημονική α π ο σ α φ ή ν ι σ η θ α ε ίχε οδηγήσε ι 
σε σ α φ ώ ς π ε ρ ι σ σ ό τ ε ρ ο ορθολογ ισμό . Έ τ σ ι χ ά θ η κ α ν πολλές ευκα ιρ ί ες , 
ενώ πολυάρ ιθμο ι μαθητές και οι γονε ί ς τους υπέστησαν και υφ ίσταντα ι τις 
συνέπε ιες . 

Οι επ ιπτώσεις που α ν α φ έ ρ θ η κ α ν δεν αποτελούν ωστόσο ιδ ιαιτερότητα 
του ελληνικού εκπαιδευτ ικού συστήματος - παντού όπου υπάρχουν παρόμοι
οι μηχανισμοί επιλογής στην εκπαίδευση, η εκπαιδευτική διαδικασία επιβα
ρύνεται και παραμορφώνεται, ενώ δημιουργούνται και καλλιεργούνται λαν
θασμένα κίνητρα μάθησης. Π έ ρ α ν αυτού, πρέπε ι να λάβει κανε ίς υπόψη του 
ότι όπου χρησιμοποιούνται δ ιαγνωστικά εργαλε ία γ ια επ ιλογή, στα οπο ία 
εμφιλοχωρούν σφάλματα μέτρησης —ισχύει γ ια όλα τα συστήματα επιλο
γής—, δ ιαπράττονται λάθη κατά την ένταξη των δ ιαγων ιζόμενων υποψη
φίων στις κατηγορίες των επιτυχόντων και των αποτυχόντων. Τ α εν λόγω 
σφάλματα είναι συνήθως δύο ε ιδών: από τη μια μεριά, γ ίνονται κακώς απο 
δεκτοί υποψήφιο ι που δεν είναι κατάλληλοι («false positives») και, από την 
άλλη, απορρίπτονται άδ ικα υποψήφιο ι οι οποίο ι θα ήταν ικανοί («misses»). 
Γενικά, μέσω της διαδικασίας επιλογής αποκλείεται ένας μεγάλος αριθμός 
ικανών στελεχών και σημειώνονται έτσι απώλειες για την παραγωγική διαδι
κασία και την κοινωνία148. 

147. Περισσότερο προσεγγίζει το ζήτημα αυτό η ενδιαφε'ρουσα έρευνα της Γ. Κοντο-
γιαννοπούλου-Πολυδωρίδη (1985). Δεν μπορέσαμε όμως να διαπιστώσουμε τη συστηματική 
αξιοποίηση των εν λόγω ευρημάτων στην εκπαιδευτική πολιτική. 

148. Πρβλ. σχετικά D. Hopf, 1982 (στην ελληνική γλώσσα). 
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Οι επιπτώσεις που οι εξετάσεις επιλογής γ ια την Τρ ιτοβάθμια Εκπαί
δευση έχουν στο σχολείο και στους μαθητές δεν μειώνονται αισθητά με την 
αλλαγή της εξεταστικής δ ιαδ ικασίας , ακόμη και αν αξ ιοπο ιηθούν όλες οι 
γνιοσεις της Ψυχοδ ιαγνωστ ικής . Ό π ω ς γνωρίζουμε από δ ιεθνε ίς έρευνες, 
οι επ ιπτώσεις αυτές μπορούν να α π ο φ ε υ χ θ ο ύ ν μόνο με ένα λειτουργικό 
αντ ιστάθμισμα των εξετάσεων επιλογής σε ένα τέτοιο σημείο της σχολικής 
σταδ ιοδρομίας του μαθητή, ώστε ν α είναι δυνατόν να αναπτυχθούν τα γνή
σια ενδ ιαφέροντα του. Δηλαδή, η απαλλαγή των σχολείων της Δευτεροβάθ
μιας Εκπα ίδευσης α π ό την παραμορφωτ ική πίεση των εξετάσεων μπορεί να 
επ ιτευχθε ί μόνο με την κατάργηση τους στη σημερινή μορφή και λειτουργία 
τους και από τη χρονική περ ίοδο στην οπο ία λαμβάνουν χώρα . Στην προκει
μένη περ ίπτωση , τα σχολεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης θα απαλλά-
σονταν από την αλλοτρίωση τους λόγω των εξετάσεων επιλογής, εάν οι εξε
τάσεις αυτές μετακινούνταν ίσως σε μια μεταλνκειακή βαθμίδα ή στην αρχή 
της Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης, για παράδειγμα, με τη δημιουργία μιας φά
σης σπουδών προσανατολισμού. Επιλογή βάσει επ ίδοσης και ενδ ιαφερό
ντων, ενταγμένη σε ένα συγκεκριμένο τομέα σπουδών , επ ιτρέπει μια σημα
ντικά καλύτερη πρόγνωση των επ ιδόσεων στις σπουδές και στο επάγγελμα, 
σε σύγκριση με τις ισχύουσες εξετάσεις στο σχολείο σε πολλά και ετερογε
νή μαθήματα. Μια τέτοια αλλαγή θα μείωνε ή και θα καθιστούσε ίσως πε
ριττή τη λε ιτουργία των φροντιστηρίων — με τη σημερινή τους μορφή — και 
των ιδ ια ίτερων μαθημάτων στο πλαίσιο της Δευτεροβάθμ ιας Εκπαίδευσης , 
ενώ θα υποχωρούσε επίσης ο κοινωνικός χαρακτήρας της επιλογής. Βέ
βαια, η δραστηριότητα όσων ασχολούνται στην π α ρ α π α ι δ ε ί α θα συγκε
ντρωνόταν π ιθανώς σε άλλους τομείς . Η μετάβαση στην Τριτοβάθμια 
Εκπα ίδευση από τη μια μεριά θα είχε ως π ρ ο ϋ π ό θ ε σ η το απολυτήριο Λυκεί
ου και θα στηριζόταν σε ενδοσχολική μέτρηση της επίδοσης —οι επιδόσεις 
θα π ρ έ π ε ι βέβα ια να προσανατολ ίζοντα ι σε γεν ικά «standarts» —, και από 
την άλλη θα δ ιέθετε μια δ ιαδ ικασ ία επιλογής εκτός του Λυκείου ή εντός του 
πεδ ίου σπουδών . Εκτός από την επιλογή, θα πρέπει να φροντίζεται η κατά
ταξη, δηλαδή να υποδε ικνύετα ι σε κάθε υποψήφιο η κατάλληλη γι ' αυτόν 
σταδ ιοδρομία μετά το Λύκε ιο . Έ τ σ ι οι εξετάσεις δεν θα σημαίνουν επιτυ
χ ία γ ια τους λίγους και αποτυχ ία γ ια τους πολλούς, αλλά αφενός θα υποστη
ρίζουν τους υποψηφίους στην αναζήτηση της κατάλληλης γ ια τους ίδιους 
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επιλογής και αφετε'ρου θα εφοδ ιάζουν τα ιδρύματα με τους κατάλληλους 
ανθρώπους . 

Πάντως, ε'ως ότου βρεθούν νέες μορφές μετάβασης στην Τρ ι τοβάθμ ια 
Εκπα ίδευση , πρέπε ι να τηρηθούν δύο βασικές αρχές . Α φ ε ν ό ς , π ρ έ π ε ι να 
τοποθετήσει κανείς το σημείο τομής τόσο χαμηλά, ώστε να μην αποκλε ίο 
νται κατά λάθος ικανοί υποψήφ ιο ι α π ό τις σπουδές λόγω σφαλμάτων μέ
τρησης κατά τη δ ιαδ ικασ ία της επιλογής· αυτό σημαίνε ι α ισθητή αύξηση 
των επιτυχόντων, α π ό την ο π ο ί α θα προκύψε ι βέβα ια αυτομάτως η αύξηση 
του α ρ ι θ μ ο ύ 1 4 9 των μαθητών που κακώς θα ε ισέρχονται στην Τρ ι τοβάθμ ια 
Εκπα ίδευση . Α π ό π α ι δ α γ ω γ ι κ ή ά π ο ψ η όμως, αυτή είναι η μόνη αποδεκτή 
στρατηγική, γ ιατ ί α π ό τους «κακώς ε ισαχθέντες» αναδύετα ι σταδ ιακά , 
σύμφωνα με τις εμπε ιρ ίες μας, ένας όχι ευκαταφρόνητος αρ ιθμός επ ιτυχό
ντων. Αφετέρου , οι εξετάσε ις επ ιλογής θα π ρ έ π ε ι να ο ρ γ α ν ω θ ο ύ ν κατά τέ
τοιο τρόπο , ώστε οι μαθητές να μην επ ιβαρύνοντα ι χωρίς λόγο και η σχο
λική τους σταδ ιοδρομ ία να μην επ ισκιάζετα ι κάθε φ ο ρ ά α π ό τις επ ικε ίμε
νες εξετάσεις . 

6.3.2.3. Επιλογή κατεύθυνσης ή τύπου σχολείου και επαγγελματικός 
προσανατολισμός 

Η σχολική επίδοση και η αξιολόγηση της έχουν σημασία γ ια την αυτοεικόνα, 
τον αυτοπροσδιορισμό και άλλα χαρακτηριστ ικά των μαθητών, βάσει των 
οποίων δ ιαμορφώνονται τα μελλοντικά τους σχέδια για τη σχολική σταδιο
δρομία και το επάγγελμα τους. Σε ό,τι α φ ο ρ ά τη συνέχιση του σχολείου μετά 
την υποχρεωτική εκπαίδευση, στις τρεις μετρήσεις μας κατά τη δ ιάρκε ια των 
δύο δεκαετιών δ ιαπιστώθηκαν στο Γυμνάσιο έντονες και αυξανόμενες προσ
δοκίες των μαθητών γ ια μόρφωση, κάτι που αποτελε ί ένα θετικό στοιχείο γ ια 
την κοινωνία. Η τάση αυτή κινείται ανοδ ικά περ ισσότερο στην κατεύθυνση 
της γενικής παιδε ίας , ιδ ιαίτερα στα μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώμα-
τα και στα κορίτσια, και λ ιγότερο στην κατεύθυνση των τεχνολογικών και θε
τικών επιστημών, κάτι που συνιστά μια όχι και τόσο ευχάριστη εξέλιξη. 

Οι μισοί έως και τα δύο τρίτα των μαθητών α π ο φ α σ ί ζ ο υ ν νωρίς γ ια το 
επάγγελμα τους· ωστόσο, π α ι δ ι ά από κατώτερα κοινωνικά στρώματα είναι 

149. Πρβλ. αναλυτικά D. Hopf, ό.π. 
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πιο ανασφαλή στη συγκεκριμένη επιλογή τους. Πρέπε ι βέβαια να σημειω
θεί ότι στην τελευταία φάση της έρευνας μας (σχολικό έτος 2000-01) οι δια
φορές αυτές δεν παρατηρήθηκαν , αλλά είναι απαραίτητο να παρακολουθή
σει κανείς την εξέλιξη μήπως εμφανιστούν και πάλι δυσμενείς συνθήκες γ ια 
τους μαθητές της συγκεκριμένης κοινωνικής προέλευσης . Πάντως, οι μαθη
τές που είναι ενημερωμένοι για επαγγελματικές δυνατότητες αποφασίζουν 
νωρίτερα, μια διαπίστωση που αποτελεί λόγο για παρέμβαση της εκπαιδευ
τικής πολιτικής σε ό,τι αφορά τη συστηματικότερη και μεθοδικότερη οργά
νωση του επαγγελματικού προσανατολισμού στα σχολεία. 

Σε συνδυασμό με τα π α ρ α π ά ν ω , σημειώνουμε ότι και στις τρεις φάσεις 
της έρευνας δ ιαπ ιστώσαμε κάτι που απα ιτε ί επίσης αντιμετώπιση: οι επαγ
γελματικές επιθυμίες των μαθητών δεν είναι ρεαλιστικές, δηλαδή οι μαθητές 
εκδηλώνουν προτιμήσεις γ ια τομείς επαγγελμάτων που δεν μπορούν να 
υ π ά ρ ξ ο υ ν σε τέτοιο βαθμό σε μια κοινωνία . Ό σ ο ι προέρχοντα ι από μεσαία 
και ανώτερα κοινωνικά στρώματα, όπως ήταν αναμενόμενο , επιδ ιώκουν σε 
μεγαλύτερο βαθμό υψηλούς επαγγελματ ικούς στόχους. Επομένως , προδ ια
γράφοντα ι απογοητεύσε ι ς που θα μπορούσαν να αποφευχθούν με σωστή 
ενημέρωση των μαθητών γ ια τις υφιστάμενες επαγγελματ ικές δυνατότητες. 
Στην τελευταία φάση της έρευνας δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι μισοί περ ίπου μαθη
τές δεν ε ίχαν επαρκή ενημέρωση. Η σωστή ενημέρωση, σε συνδυασμό με 
τις απα ιτούμενες ικανότητες γ ια κάθε επάγγελμα , θα αποτελούσε πολύτιμη 
συνε ισφορά της εκπα ίδευσης προς τους μαθητές. 

Πολύ ε ν δ ι α φ έ ρ ο ν έχει επίσης να ρίξε ι κανε ίς μια ματιά στις πηγές ενη
μέρωσης των μαθητών για τα διάφορα επαγγέλματα. Και στις τρεις φάσεις 
της έρευνας δ ιαπ ιστώσαμε ότι οι π ιο σημαντικές πηγές πληροφόρησης για 
τους μαθητές ε ίναι η ο ικογένε ια και οι φ ίλο ι - τα βιβλία, τα έντυπα και το 
σχολε ίο ακολουθούν με σαφή δ ι α φ ο ρ ά , ενώ τη μικρότερη σημασία έχουν 
οι δ ι ά φ ο ρ ε ς υπηρεσ ί ε ς και τα μέσα μαζικής ενημέρωσης . Επε ιδή όμως η 
ο ικογένε ια και οι φίλοι επ ιδρούν μάλλον συντηρητικά στην επιλογή του 
επαγγέλματος , π ρ έ π ε ι να εν ισχυθούν τρόπο ι ενημέρωσης οι οποίοι , ιδιαί
τ ε ρ α γ ια τους μαθητές που π ρ ο έ ρ χ ο ν τ α ι α π ό χαμηλά κοινωνικά στριόματα, 
θα εγγυώντα ι μια δ ι α φ ο ρ ο π ο ι η μ έ ν η προοπτ ική· δηλαδή , υπηρεσ ίες και μέ
σα ενημέρωσης μπορούν και π ρ έ π ε ι ν α αναπτύξουν το χρήσιμο ρόλο τους 
στον εν λόγω τομέα . 
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6.4 . Κοινωνικές διαστάσεις τ η ς εκπαιδευτ ικής δ ιαδικασίας 

Η κοινωνικο-σνναισθηματική κατάσταση τον μαθητή στο σχολείο επιδρά 
σημαντικά στη σχολική τον επίδοση. Στο ερώτημα αν είναι ευχαριστημε'νοι 
από τις σχε'σεις τους με τους καθηγητές τους, οι μαθητές απάντησαν θετικά 
σε όλη τη δ ιάρκε ια της έρευνας μας· μόνο σε ποσοστό 10% δήλωσαν ότι 
δεν είναι ευχαριστημένοι . Αυτό είναι ένα θετικό στοιχείο, αν λάβουμε μά
λιστα υπόψη μας ότι η κατάσταση βελτιώθηκε με την π ά ρ ο δ ο του χρόνου . 
Λιγότερο ευχαριστημένοι ήταν οι μαθητές συγκριτ ικά με τις μαθήτριες και 
οι μαθητές Λυκείου και «προνομιούχων» σχολείων συγκριτ ικά με τους μα
θητές Γυμνασίου και «μη προνομιούχων» σχολείων. Επίσης , το συναίσθημα 
μη ικανοποίησης α π ό το σχολείο εκδηλώνεται εντονότερα στις μεγαλύτε
ρες τάξεις του Λυκε ίου , π ιθανότατα λόγω των τελικών εξετάσεων που πλη
σιάζουν. 

Η ατμόσφαιρα στην τάξη και στο σχολείο γενικά δεν μπορεί να χαρακτη
ριστεί, σύμφωνα με τις εκτιμήσεις των εκπαιδεντικών και τις παρατηρήσεις 
στη διδασκαλία, πιεστική ή ανταγωνιστική· δεν φαίνεται δηλαδή ότι είναι 
τόσο τεταμένη και ψυχρή , ενώ η συμπερ ιφορά του εκπαιδευτ ικού δεν μπο
ρεί να θεωρηθε ί αυταρχ ική . Γενικότερα, φαίνεται ότι επ ικρατούν θετικές 
σχέσεις ανάμεσα στους παράγοντε ς της εκπαιδευτ ικής δ ιαδ ικασ ίας . Οι δι
ευθυντές των σχολείων χαρακτήρ ισαν και στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας τις 
σχέσεις τους με τους εκπαιδευτ ικούς πολύ καλές έως και άριστες· το ίδιο 
ισχύει και γ ια τις σχέσεις τους με τους μαθητε'ς. Οι σχέσεις των δ ιευθυντών 
με τους γονείς χαρακτηρίστηκαν γεν ικά καλές , αλλά υποστηρίχθηκε ότι πε 
ριορίζονται σε θέματα επ ίδοσης και δ ιαγωγής των μαθητών. Οι καθηγητές 
έκριναν τη συνεργασία με τους γονε ίς στις δύο πρώτες φάσε ι ς καλή ή πολύ 
καλή, ενώ στην τελευταία φάση της ε'ρευνας περ ισσότερο τυπική· ως θέμα
τα συνεργασίας α ν α φ έ ρ θ η κ α ν η επ ίδοση και η συμπερ ιφορά των μαθητών. 
Δεν υπήρχαν όμως περ ιπτώσε ις κατά τις οπο ίες οι γονε ί ς να συμμετέχουν 
ουσιαστικά στις δραστηριότητες του σχολείου, όπως γνωρίζουμε α π ό άλλες 
χώρες , κάτι που αντικατοπτρίζε ι την π ε ρ ι χ α ρ ά κ ω σ η του ελληνικού σχολεί
ου έναντι του κοινωνικού περιβάλλοντος . Ομοιότητες παρουσ ιάζε ι στις 
τρεις φάσεις της έρευνας η καλή και συχνή συνεργασία μεταξύ των καθηγη
τών, οι οποίοι δήλωσαν ότι α φ ο ρ ά κυρίως την ανταλλαγή πληροφορ ιών γ ια 

273 



ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6 

τη δ ιδακτέα ΰλη και γ ια την επίλυση προβλημάτων συμπερ ιφοράς και επί
δοσης των μαθητών. 

Π ρ έ π ε ι ε π ο μ έ ν ω ς ν α σημε ιωθε ί γ ε ν ι κ ά ότι το ελληνικό σχολείο παρου
σιάζει, σύμφωνα με τις απόψεις και εκτιμήσεις των διευθυντών των σχολεί
ων και των εκπαιδευτικών, μια σαφώς θετικότερη εικόνα από εκείνη που 
εμφανίζεται σε σχετικές συζητήσεις και δημοσιεύματα. Ε ίνα ι ωστόσο θε
μιτό ν α υ π ά ρ χ ο υ ν ορ ισμένες ε π ι φ υ λ ά ξ ε ι ς 1 5 " γ ια το αν αποδ ίδετα ι σωστά η 
πραγματ ικότητα α π ό τους δ ιευθυντές των σχολε ίων και τους καθηγητές , 
εφόσον ληφθούν υ π ό ψ η τόσο οι προεπ ιστημον ικές μας εμπε ιρ ίες και εκτι
μήσεις όσο κα ι οι δ ι α φ ο ρ ε τ ι κ έ ς σε κ ά π ο ι α σημε ία α π ό ψ ε ι ς και εκτιμήσεις 
των μαθητών. Π ιο συγκεκρ ιμένα , δ ιαπ ιστώθηκε ότι οι μισοί περ ίπου μα
θητές α ισθάνονταν ότι δεν ε ίναι ελεύθερο ι στην τάξη , ενώ σύμφωνα με τα 
δ ε δ ο μ έ ν α αυτά το κλίμα στο σχολε ίο και στην τάξη φαίνετα ι ότι επ ιδε ινώ
θηκε κατά τη χρον ική δ ι ά ρ κ ε ι α της έρευνας μας. Η ε ικόνα εμφανίστηκε 
π ιο αρνητ ική στο Λύκε ιο α π ό ό,τι στο Γυμνάσιο , με κατεύθυνση από τις 
μ ικρότερες π ρ ο ς τις μεγαλύτερες τάξε ι ς — ένα ε π α ν α λ α μ β α ν ό μ ε ν ο και εύ
κολα ερμηνεύσιμο εύρημα. Α ν ά μ ε σ α στα σχολε ία υ π ή ρ χ α ν επίσης σαφε ίς 
δ ι α φ ο ρ έ ς ως προς το σχολικό κλ ίμα - ε ίναι μάλιστα ιδ ια ί τερα ενδ ιαφέρον 
το εύρημα ότι πρόκε ι τα ι γ ια τα ίδια δ έ κ α σχολε ία στα οπο ία δ ιαπιστώθη
κε ένα εξα ιρετ ικά θετ ικό ή αρνητ ικό σχολικό κλίμα κατά τη δ ιάρκε ια των 
ε ίκοσι ετών που δ ιήρκεσε η έρευνα . Υποθέτουμε ότι σε όλη την επ ικρά
τε ια υ π ά ρ χ ο υ ν π α ρ ό μ ο ι ε ς δ ι α φ ο ρ έ ς με εκε ίνες που δ ιαπ ιστώσαμε εμείς. 
Ε π ο μ έ ν ω ς , απα ιτούντα ι σχετ ικές π α ρ ε μ β ά σ ε ι ς , όπως αμο ιβα ίες επισκέ
ψε ι ς εκπα ιδευτ ικών και δ ι ευθυντών σχολε ίων α π ό δ ι ά φ ο ρ α σχολεία , οι 
οπο ίες μπορούν να λε ι τουργήσουν π α ρ α δ ε ι γ μ α τ ι κ ά 1 Μ . Θα είχε γενικότερα 
νόημα να αναπτυχθούν και να δοκιμαστούν μοντέλα, σύμφωνα με τα 
οποία θα μπορούσε να οργανωθεί καλύτερα η μεταφορά και ανταλλαγή 
θετικών εμπειριών μεταξύ των σχολείων. 

150. Στις συνεντεύξεις με τους διευθυντές σκιαγραφήθηκε σε όλες τις φάσεις μια πολΰ 
θετική εικόνα για τις σχέσεις τους με τους μαθητές, τους εκπαιδευτικούς και τους γονείς (βλ. 
κεφ. 4). Ωστόσο, οι σαφώς πιο αρνητικές δηλώσεις των μαθητών κρίνονται πολΰ πειστικές. 

151. Πρβλ. σχετικά παρακάτω τόσο για τις δυνατότητες παρέμβασης των διευθυντών των 
σχολείων όσο και για τις δυνατότητες συνεργασίας σχολείου και γονέων. 
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Οι σχέσεις μεταξύ των μαθητών στο σχολείο βελτιώθηκαν κατά τη δ ιάρ
κεια της ε'ρευνάς μας: στην αρχή (δεκαετ ία του 1980) μόνο το ένα τρίτο των 
μαθητών δήλωσε ότι ήταν ευχαριστημένο, ενώ κατά το σχολικό έτος 2000-01 
το ποσοστό αυτό είχε αυξηθε ί στα τρία τέταρτα - οι δυσαρεστημένοι από τις 
μεταξύ τους σχέσεις μαθητές με ιώθηκαν από 9% στο 3%. Οι μαθητές δήλω
σαν επίσης με αυξητική τάση (από 74% το 1980-81 σε 87% το 2000-01) ότι 
συναντώνται με τους συμμαθητές τους και εκτός σχολείου. Τ α εν λόγω στοι
χεία αποδεικνύουν ότι υφίσταται ένα καλό δίκτυο κοινωνικών σχέσεων με
ταξύ των μαθητών, χωρίς να αποκλείονται περ ιπτώσεις απομονωμένων μα
θητών, ιδιαίτερα στην πρώτη φάση της έρευνας και κυρίως μεταξύ των κορι
τσιών, ενδεχομένως —κατά τη συγκεκριμένη χρονική περίοδο— ως συνέ
πε ια της στενότερης σχέσης με την ο ικογένε ια , σχέση που υπέστη βέβαια αλ
λαγές στη συνέχεια. Στη διαμόρφιοση των εκτός σχολείου σχέσεων των μα-
θητιόν παίζουν σημαντικό ρόλο οι αποστάσεις που χωρίζουν τις κατοικίες 
τους, καθώς και ο φόρτος υποχρεώσεων των μαθητών α π ό φροντιστήρια και 
ιδιαίτερα μαθήματα - αυτό εξηγεί και τις συγκριτ ικά π ιο αρα ιές επαφές με
ταξύ των μαθητών που προέρχοντα ι από μεσαία κοινωνικά στρώματα. 

Στον τομέα των κοινωνικών δραστηριοτήτων και της κοινωνικής ζωής 
στις τάξεις και στο σχολείο η εικόνα δεν ήταν ενιαία: κατ ' αρχάς , είναι γ εγο 
νός ότι μέσα στα είκοσι χρόν ια της έρευνας παρατηρήθηκαν οι ίδιες περί 
που κοινωνικές δραστηριότητες ( δ ιάφορες εθνικές και άλλες γ ιορτές , πολι
τιστικές και αθλητικές δραστηριότητες) , οι οπο ίες όμως δεν ε ίχαν ιδ ια ίτερο 
εύρος και μεγάλη βαρύτητα στο πλαίσιο της εκπαιδευτ ικής δ ιαδ ικασ ίας . Η 
π α ρ α π ά ν ω διαπίστωση δείχνει την ένδε ια του ελληνικού σχολείου στον το
μέα των κοινωνικών παραμέτρων της εκπαίδευσης . Εξε ιδ ικεύοντας τα 
πράγματα , δ ιαπιστώθηκε το μικρό μερίδιο των φ ιλανθρωπ ικών δραστηρ ιο
τήτων, που είναι ωστόσο κ ά π ω ς περ ισσότερες στα «προνομιούχα» σχολεία . 
Οι ψυχαγωγ ικές και πολιτιστικές δραστηριότητες είναι αυξημένες σε επ ίπε
δο σχολείου και τάξης, και οι πολιτιστικές και αθλητικές δραστηριότητες σε 
επ ίπεδο σχολείου. Ο θεσμός των Μαθητ ικών Κοινοτήτων κρίθηκε γεν ικά 
θετικά από τους δ ιευθυντές των σχολείων και στις τρεις φάσε ι ς της έρευνας , 
δηλώθηκε όμως ότι δεν αξ ιοπο ιε ί τα ι γ ια ουσιαστικά θέματα. Κατά το σχολι
κό έτος 1980-81 επισημάνθηκε μάλιστα, γ ια γνωστούς ιστορικο-πολιτικούς 
λόγους, ο κίνδυνος της κομματικοποίησης ή πολιτ ικοποίησης των Μαθητι -
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κών Κοινοτήτων. Γενικά, δ ιαπ ιστώθηκε ότι περ ίπου το ε'να τρίτο των μαθη
τών ασκε ί κοινωνικε'ς δραστηριότητες σε ε π ί π ε δ ο σχολείου ή τάξης και εί
ναι σαφε'ς ότι, εφόσον τους αποδ ίδετα ι βαρύτητα, οι δραστηριότητες αυτές 
πρέπει να ενισχυθούν, δεδομένου μάλιστα ότι παρατηρήθηκε μείωση τους 
μεταξύ 1980 και 1990. Και στον τομέα των δραστηριοτήτων δ ιαφοροπο ιού
νται σ α φ ώ ς τα σχολε ία μεταξύ τους: δ ιαπιστώνονται δ ιαφορετ ικά σχολικά 
στιλ κυρίως ως προς το περ ι εχόμενο των εξωδιδακτ ικών δραστηριοτήτων. 

Σε ό,τι α φ ο ρ ά τις εξωσχολικές δραστηριότητες και τη δ ιαμόρφωση του 
ελεύθερου χρόνου των μαθητών, προέκυψαν από τη δική μας έρευνα ενδια
φέρουσες διαπιστώσεις για την «κουλτούρα» των νέων κατά τη διάρκεια των 
τελευταίων είκοσι ετών. Ε ιδ ικότερα , είναι αξ ιοσημείωτο το γεγονός ότι στη 
δεκαετ ία του 1980 αυξήθηκε σημαντικά το ποσοστό των μαθητών που συμ
μετείχαν σε δραστηριότητες στον ελεύθερο χρόνο τους, οι οποίες σχετίζο
νταν όχι τόσο με τη δημιουργ ία όσο με την κατανάλωση. Έ ν α παράδε ι γμα 
είναι η τηλεόραση, που από έβδομη έγινε η πρώτη επιλογή των μαθητών, με 
το ποσοστό όσων τη δήλωσαν ως δραστηριότητα του ελεύθερου χρόνου τους 
να αυξάνεται από το 12% το 1980-81 στο 82% κατά το σχολικό έτος 2000-01. 
Π α ρ ό μ ο ι α είναι η ε ικόνα σε ό,τι α φ ο ρ ά την ακρόαση μουσικής. Ωστόσο, και 
η ενεργός ενασχόληση με τη μουσική ως δραστηριότητα του ελεύθερου χρό
νου των μαθητών αυξήθηκε α π ό 5% το 1980-81 σε 20% το 2000-01. Αξιοση
μείωτη και δυσερμήνευτη είναι επίσης η αυξανόμενη συμμετοχή των μαθη
τών στα κατηχητικά σχολε ία μετά το 1980. 

Οι δραστηριότητες των αγοριών στον ελεύθερο χρόνο τους παρέμειναν 
απροσδόκητα οι ίδιες καθ' όλη τη διάρκεια της έρευνας μας: αθλητισμός, 
παιχνίδι , εργασ ία (σε συνδυασμό με μείωση της επίσκεψης φροντιστη
ρ ίων) . Αντίθετα, οι επιλογές των κοριτσιών μεταβλήθηκαν με την πάροδο 
του χρόνου: στην πρώτη φάση της έρευνας ήταν κυρίως ο ικ ιακές και καλλι
τεχνικές δραστηριότητες , κατά το σχολικό έτος 1990-91 προστέθηκαν οι 
καταναλωτικές συνήθε ιες (π.χ. η τηλεόραση) και κατά το σχολικό έτος 
2000-01 δ ιαπ ιστώθηκαν τελικά δ ιαφορές μόνο στο νοικοκυριό , στην ακρό
αση μουσικής και στο χορό . Αυτό σημαίνει ότι έλαβε χώρα μια εξομοίωση 
των ενδιαφερόντων των κοριτσιών με αυτά των αγοριών πρόκειται δηλαδή 
για όμοια ενδιαφέροντα με μικρές εξαιρέσεις. Τ α π α ρ α δ ο σ ι α κ ά στερεότυ
π α των δύο φύλων δεν εμφανίζονται έντονα, δηλαδή τα κορίτσια παύουν με 
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το πέρασμα του χρόνου να είναι «αρμόδια» γ ια το νο ικοκυριό σε σύγκριση 
με τα αγόρ ια . Σε καμιά φάση της έρευνας δεν υπήρχαν δ ι α φ ο ρ έ ς φύλου 
στις ακόλουθες δραστηριότητες: προσκοπισμός , κατηχητικό σχολείο , κινη
ματογράφος , π α ρ έ ε ς και ενεργός ενασχόληση με μουσική. Α π ό ποσοτική 
άποψη όμως δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές ανάμεσα στα δύο φύλα σε δραστη
ριότητες που η σε ιρά προτίμησης ήταν η ίδ ια σε α γ ό ρ ι α και κορίτσια . Για 
παράδε ιγμα , ο αθλητισμός έπαιζε στα α γ ό ρ ι α αλλά και στα κορίτσια σημα
ντικό ρόλο, τα πρώτα ωστόσο, που επ ιλέγουν αυτή τη δραστηριότητα στον 
ελεύθερο χρόνο τους, ήταν δ ιπλάσια από τα κορίτσια. Αντίθετη ήταν η ει
κόνα στο δ ιάβασμα, κάτι που οφείλεται π ιθανώς , εν μέρει τουλάχιστον, 
στις καλύτερες επ ιδόσεις των κοριτσιών στην ανάγνωση , όπως προέκυψε 
από τη μελέτη PISA 1 5 2 . 

Οι δραστηριότητες τον ελεύθερου χρόνον των μαθητών διαφοροποιού
νται με κριτήριο την κοινωνική προέλενση των τελενταίων. Αυτό σημαίνει 
ότι καθ ' όλη τη χρονική π ε ρ ί ο δ ο που δ ιεξήχθη η έρευνα , οι μαθητές που π ρ ο 
έρχονταν από μεσαία και ανώτερα κοινωνικά στρώματα ασκούσαν περ ισ
σότερες δραστηριότητες από τους μαθητές που ήταν α π ό ο ικογένε ι ε ς εργα
τών και α γ ρ ο τ ώ ν μόνο στο παιχν ίδ ι και στη συμμετοχή σε ο ικ ιακές δραστη
ριότητες ήταν οι τελευταίοι π ιο δραστήριοι . Τ ο καταναλωτικό σύνδρομο των 
μαθητών που κατάγονται α π ό μεσαία κο ινωνικά στρώματα έχε ι ν α κάνει με 
τηλεόραση, ακρόαση μουσικής, παρέες , κ ινηματογράφο , θέατρο , χορό . Στις 
συγκεκριμένες δραστηριότητες παρατηρήθηκε συνολικά αυξητική τάση από 
ερευνητική φάση σε ερευνητική φάση . Επίσης , η ενεργός ενασχόληση με τη 
μουσική και ο προσκοπ ισμός εμφανίστηκαν εντονότερα στους μαθητές αυ
τής της κατηγορίας . Στη μεσαία και ανώτερη κοινωνική τάξη κυρ ιαρχούσε η 
δ ιασκέδαση, ενώ στην κατώτερη ασχολίες όπως περ ιστασιακή εργασία , 
βοήθεια στο νο ικοκυριό και παιχνίδι . Ε δ ώ παίζε ι ρόλο σ α φ ώ ς και ο ο ικονο
μικός παράγοντας : βοήθε ια στο σπίτι και παιχνίδ ι «κοστίζουν» λ ιγότερο 
από κ ινηματογράφο, θέατρο , χορό κ.λπ. Στη σε ιρά δ ιαδοχής των δραστηρ ιο
τήτων δεν δ ιαπ ιστώθηκαν δ ιαφορές ανάμεσα στις κο ινωνικές τάξε ις . 

Ως προς τη διαφοροποίηση με κριτήριο τις σχολικές βαθμίδες, δ ιαπ ιστώ
θηκαν περ ισσότερες δραστηριότητες ελεύθερου χρόνου στο Γυμνάσιο (παι-

152. Βλ. J. Baumert u.a., 2001, σ. 252. 
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χνίδι, χε ιροτεχν ία , περ ιστασιακή εργασία , κατηχητικό) και πολύ λίγες στο 
Λύκε ιο (ακρόαση μουσικής, χορός , κ ινηματογράφος) · το καταναλωτικό 
σύνδρομο ήταν όμως εντονότερο στο Λύκειο . Η μείωση τιυν δραστηριοτή
των του ελεύθερου χρόνου στο Λύκε ιο οφείλεται οπωσδήποτε στην αύξηση 
των σχολικών και «φροντιστηριακιυν» υ π ο χ ρ ε ώ σ ε ω ν των μαθητών. Αντί
στοιχη είναι η ε ικόνα που διαμορφιονεται με βάση τη σχολική τάξη και την 
ηλικία των μαθητιόν. Έχουμε συνεπώς και εδώ, όπως σε πολλά σημεία, την 
επίδραση των εξετάσεων επιλογής υποψηφίων για την Τριτοβάθμια Εκπαί
δευση όχι μόνο στη σχολική διδασκαλία και εργασία αλλά και στη διαμόρ
φωση του ελεύθερου χρόνου των μαθητών. 

Σε ό,τι αφορά τις εξωδιδακτικές δραστηριότιμες των καθηγητών, η γενι
κή εικόνα που προέκυψε δεν παρουσιάζει πολύ αξιόλογες διαφορές από φά
ση σε φάση της έρευνας. Ο ι καθηγητε'ς δήλωσαν αφενός ότι ασκούν σε ε'να 
βαθμό εξωδ ιδακτ ικά καθήκοντα διοικητικής φύσης, όπως είναι η σύνταξη 
Ωρολογ ίων Π ρ ο γ ρ α μ μ ά τ ω ν δ ιδασκαλίας και η συμπλήρωση βαθμολογίων, 
και αφετε 'ρου ότι συμμετέχουν σε δραστηριότητες της τάξης τους και του 
σχολείου, στις οπο ίες προέχουν οι πολιτιστικές και οι αθλητικές δραστηριό
τητες. Το εύρος των διοικητικών καθηκόντων μειώθηκε πάντως αισθητά κα
τά το σχολικό έτος 2000-01, π ρ ο φ α ν ώ ς γ ιατ ί στο μεταξύ σε πολλά σχολεία 
τοποθετήθηκε προσωπ ικό γ ια τη γραμματε ιακή υποστήριξη. Οι δ ιαφορο
ποιήσεις φύλου, εκπαιδευτ ικής βαθμίδας και ετών υπηρεσίας δεν ήταν 
άξ ιες λόγου. 

Μνημονεύουμε εδώ ακόμη πολύ σύντομα μια δ ιαφοροπο ίηση που σημει
ώθηκε σταδ ιακά σε ό,τι α φ ο ρ ά τα προβλήματα που αντιμετωπίζουν οι κα
θηγητές στα σχολεία: η έλλειψη κτ ιρ ιακών εγκαταστάσεων , που εμφανιζό
ταν έντονα στην πρώτη, δεν α ν α φ έ ρ θ η κ ε καθόλου στην τέταρτη και την πέ
μπτη φάση της έρευνας· φαίνεται δηλαδή ότι οι υποδομές των σχολείων 
βελτιώθηκαν στις δύο δεκαετ ίες που μεσολάβησαν. Επίσης , το φορτοψένο 
π ρ ό γ ρ α μ μ α δ ιδασκαλ ίας και ο μεγάλος αρ ιθμός των μαθητιόν ανά τάξη δεν 
κ α τ α γ ρ ά φ η κ α ν πια μετά το 1990, π ρ ο φ α ν ώ ς γ ιατ ί σημειιόθηκε στο μεταξύ 
μείωση του μαθητικού πληθυσμού. Απασχολούσαν όμως τους καθηγητές 
προβλήματα π ε ι θ α ρ χ ί α ς και συμπερ ιφοράς , κ α θ ώ ς και αδ ιαφορ ίας από 
πλευράς των μαθητών, ενιό δηλώθηκαν γ ια πρώτη φ ο ρ ά κατά το σχολικό 
έτος 2000-01 προβλήματα που προκύπτουν α π ό τη μεταβολή της σύνθεσης 
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του μαθητικού πληθυσμού με τη συρροή παλιννοστούντων και αλλοδαπών 
μαθητών στα σχολε ία . Τότε α ν α φ έ ρ θ η κ ε επίσης γ ια πρώτη φ ο ρ ά α π ό τους 
διευθυντές των σχολείων η δυνατότητα να απευθύνοντα ι σε ε ιδ ικούς γ ια 
βοήθεια σε δύσκολες περ ιπτώσε ις προβληματικής συμπερ ιφοράς των μαθη
τών, π ιθανώς γιατί ε ίχαν δημιουργηθε ί ανάλογες υπηρεσ ίες με το π έ ρ α σ μ α 
του χρόνου. 

6 . 5 . Γεν ικά συμπεράσματα 

Έ χ ο ν τ α ς ως δεδομένα όλα όσα π ρ ο α ν α φ έ ρ θ η κ α ν , μπορούμε στο π α ρ ό ν 
υποκεφάλα ιο να εμβαθύνουμε σε μερικές α π ό τις δ ιαπιστώσεις και προτά
σεις μας και ταυτόχρονα να τις συμπληρώσουμε ως προς τρ ία σημεία που 
δεν εξετάστηκαν συνεχόμενα έως τώρα: σχολεία, δ ιευθυντές σχολε ίων και 
γονείς . Εκτός τούτου, επισημαίνουμε ό,τι απαιτε ί , κατά τη γνώμη μας, επεί 
γουσα αντιμετώπιση με μεταρρυθμιστικές παρεμβάσε ι ς της εκπαιδευτ ικής 
πολιτικής και δ ιατυπώνουμε σχετικές προτάσε ις . 

6.5.1. Σχολεία, διεύθυνση σχολείων και γονείς 

Στο πέμπτο κ ε φ ά λ α ι ο του βιβλίου κατατέθηκαν πολλά στοιχε ία , τα οπο ία 
επισημαίνουν ότι οι υπό συζήτηση μεταβλητές στα εξεταζόμενα δέκα σχο
λεία παρουσιάζουν έντονες δ ιαφορές . Πρόκε ιτα ι γ ια δ ι α φ ο ρ έ ς εντός του 
ίδιου σχολείου αλλά και μεταξύ των σχολείων. Συχνά μάλιστα οι δ ιαφορές 
μεταξύ μαθημάτων στο ίδιο σχολείο ήταν μεγαλύτερες α π ό εκείνες μεταξύ 
των σχολείων γ ια το ίδιο μάθημα. Αποκλίσε ις αυτού του ε ίδους είναι γνω
στές από τη δ ιεθνή εμπειρική έ ρ ε υ ν α 1 5 3 , ωστόσο είναι αξ ιοπρόσεκτο το εύ
ρος των δ ιαφορών στα ελληνικά σχολεία, αν και πρόκε ι τα ι γ ια ένα συγκε
ντρωτικό εκπαιδευτ ικό σύστημα με ταυτόσημες επίσημες π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς γ ια 
το έργο του σχολείου και τη δ ιδασκαλία . Τέτο ια π α ρ α δ ε ί γ μ α τ α είναι ο δ ια
φορετικός προσανατολισμός της δ ιδασκαλίας , οι τρόποι εξετάσεων , κ α θ ώ ς 
και δ ιαφορές στη διδακτική μέθοδο , όπως οι μονολογικές και δ ιαλογ ικές 

153. Πρβλ. σχετικά, για παράδειγμα, Μ. Rutter et al., 1979. 
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μορφές δ ιδασκαλ ίας κ.ά. Έ τ σ ι ένα α π ό τα δέκα σχολεία ήταν, γ ια παρά
δε ιγμα, έντονα προσανατολ ισμένο στους άριστους μαθητές στο μάθημα της 
Ιστορίας , ενώ την ίδια στιγμή απευθυνόταν στους περ ισσότερους μαθητές 
στη δ ιδασκαλ ία των Μαθηματικιυν. Επίσης, οι κρίσε ις των μαθητών γ ια 
τους τρόπους εξετάσειυν, κ α θ ώ ς και οι απόψε ι ς τους γ ια την αντικειμενικό
τητα της βαθμολογ ίας και γ ια τα χρησιμοπο ιούμενα κριτήρια αξιολόγησης 
δ ιαφοροπο ιούνταν από σχολείο σε σχολείο και από μάθημα σε μάθημα. Τέ
τοια στοιχε ία είναι οπωσδήποτε αξ ιόπιστα, δεδομένου ότι πρόκε ιτα ι γ ια 
τους ίδιους μαθητές που δίνουν τις πληροφορ ίε ς γ ια τη συμπερ ιφορά των 
εκπαιδευτ ικών στα δ ι ά φ ο ρ α μαθήματα. Π έ ρ α ν αυτού, δ ιαπιστώσαμε ότι σε 
ορ ισμένα σχολεία οι μαθητές παρακολουθούσαν πολύ συχνότερα φροντι
στήρια και ιδ ια ίτερα μαθήματα α π ό ό,τι σε άλλα. Εξάλλου, το κλίμα σχολεί
ου και τάξης , οι κο ινωνικές δραστηριότητες σχολείου και τάξης, το δίκτυο 
κοινωνικών σχέσειυν μεταξύ των μαθητών, κ α θ ώ ς και η αξιοποίηση του 
ελεύθερου χρόνου α π ό τους μαθητές δ ι έ φ ε ρ α ν πολύ σημαντικά από σχο
λείο σε σχολείο . 

Επομένως από τη μια μεριά, ήταν πολύ περιορισμένη η ομοιότητα μεταξύ 
των σχολείων, κάτι που σημαίνει ότι για το μαθητή υπάρχουν διαφορές ανά
λογα με το σχολείο στο οποίο φοιτά, οι οποίες μπορεί να φτάνουν έως και την 
παραβίαση της αρχής της εκπαιδευτικής ισότητας. Από την άλλη μεριά, 
υπήρχαν διαφορές εντός του ίδιου σχολείου, και ο εκπαιδευτικός αποτελεί 
την πιο σημαντική μεταβλητή που τις προκαλεί. Αυτή η δ ιαφοροπο ίηση απο
δεικνύει βέβα ια την ελευθερ ία έκφρασης του εκπαιδευτ ικού , ιδ ιαίτερα σε 
θέματα Διδακτ ικής Μεθοδολογ ίας . Ωστόσο, σε περ ιπτώσε ις προβληματικής 
συμπερ ιφοράς ή α ν ε π ά ρ κ ε ι α ς των εκπαιδευτ ικών, πρέπε ι να απασχολε ί η 
ποιότητα της παρεχόμενης εκπαίδευσης και, ενδεχομένως και εδώ, η παρα
βίαση της αρχής της εκπαιδευτ ικής ισότητας. Οι εκπαιδευτ ικο ί στη Δευτερο
βάθμια Εκπα ίδευση π ρ ο φ α ν ώ ς δεν καθοδηγούντα ι και δεν υποστηρίζονται 
συμβουλευτικά από τη δ ιεύθυνση του σχολείου, ούτε φαίνεται ότι λειτουργεί 
ρυθμιστικά ο σύλλογος δ ιδασκόντων στα σχολεία . Γενικά, όπως προέκυψε 
από τις επ ισκέψε ις που πραγματοπο ιήσαμε στα σχολεία, λείπει ένα κοινό 
πνεύμα (corporate identity), ένα στιλ ή προφίλ το οπο ίο να ενοποιε ί τα επι
μέρους σχολεία , ενώ οι δ ιευθυντές των σχολε ίων είτε δεν είναι αρμόδιο ι εί
τε δεν έχουν τη δ ιάθεση να παρέμβουν στην κατεύθυνση αυτή. 
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Το γεγονός της δ ιαφοροπο ίησης των σχολικών μονάδων δείχνει ότι 
υπάρχουν σημαντικά π ε ρ ι θ ώ ρ ι α π α ρ ε μ β ά σ ε ω ν α π ό την πλευρά των εκπαι
δευτικών, τα οπο ία δ ιερωτάται κανε ίς γ ιατ ί δεν αξ ιοπο ιούντα ι γ ια τη βελ
τίωση των σχολείων. Έ ν α ς σημαντικός λόγος είναι, κατά τη γνώμη μας, ο πε 
ριορισμένος ρόλος της δ ιεύθυνσης των σχολείων. Α π ό τη μια μεριά, οι δ ι ευ
θυντές των σχολείων έχουν μικρή θητεία· δεν συναντήσαμε, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ 
μα, π α ρ ά μόνο ένα διευθυντή σχολείου να δ ιατηρεί την ιδιότητα αυτή δύο 
συνεχόμενες φορές κατά τη δ ιάρκε ια της έρευνας μας. Τ α τ έσσερα χρόν ια 
είναι μικρό χρον ικό δ ιάστημα γ ια π α ρ α γ ω γ ι κ ή εργασία , ενώ γ ια αποτελε
σματική διεύθυνση σχολείου απαιτε ί τα ι σταθερότητα. Α π ό την άλλη μεριά, 
είναι απαραίτητες γ ια το αξ ίωμα του διευθυντή σχολικής μονάδας σαφε ίς 
και επαρκε ίς αρμοδιότητες , ανάλογη αμοιβή και υποστηρικτ ικό προσωπικό . 
Επίσης, παίζε ι σημαντικό ρόλο η σωστή επιλογή των δ ιευθυντών των σχολεί-
ων με δημόσια προκήρυξη της θέσης και αξ ιοκρατ ία στη δ ιαδ ικασ ία επιλο
γής τους, στην οπο ία πρέπε ι να έχει λόγο και ο σύλλογος δ ιδασκόντων του 
συγκεκριμένου σχολείου. Πόσο σημαντικός είναι ο θεσμός της δ ιεύθυνσης 
του σχολείου φαίνεται σε άλλες χώρες , όπως στη Βρεταν ία ή στη Σουηδία , 
όπου στις αρμοδιότητες του διευθυντή του σχολείου υπάγετα ι , γ ια π α ρ ά 
δειγμα, η πρόσληψη του δ ιδακτικού προσωπικού . Νομίζουμε ότι μια μεταρ
ρυθμιστική παρέμβαση στο θέμα της διεύθυνσης των σχολείων θα επιφέρει 
πολύ γρήγορα σημαντικές αλλαγές στην καθημερινή εργασία του σχολείου. 

Στα βασικά καθήκοντα του διευθυντή του σχολείου εντάσσεται και η συ
νεργασ ία με τους γονε ίς . Ό π ω ς σημειώθηκε ήδη στο τέταρτο αλλά και στο 
παρόν κεφάλα ιο του βιβλίου, οι δ ιευθυντές των σχολε ίων χαρακτήρ ισαν 
καλή τη σχέση τους με τους γονε ίς . Επ ισημάνθηκε βέβα ια το γεγονός ότι 
επικοινωνούν σε α ρ α ι ά χρον ικά δ ιαστήματα μαζί τους και κυρίως όταν π ρ ό 
κειται γ ια βαθμούς και γ ια ελέγχους επ ίδοσης των μαθητών. Αυτό σημαίνει 
ότι το άνοιγμα του σχολείου προς τον κοινωνικό περ ί γυρο είναι πολύ περ ιο 
ρισμένο. Ε δ ώ νομίζουμε ότι υ π ά ρ χ ο υ ν αναξ ιοπο ίητες δυνατότητες γ ια τους 
διευθυντές και εκπαιδευτ ικούς των σχολείων, οι οποίοι , αν εντείνουν και 
εμπλουτίσουν την επ ικο ινωνία και συνεργασ ία τους με τους γονε ίς , θα συμ
βάλουν στη βελτίωση της σχολικής εργασίας , συμπερ ιλαμβανομένης της 
επίδοσης των μαθητών, και στην ενίσχυση του ρόλου του σχολε ίου στο πλαί
σιο της κοινότητας. Προς το παρόν, οι γονείς δεν έχουν καμιά ουσιαστική 
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δυνατότητα επίδρασης στο έργο τον σχολείου. Το παράδειγμα της 
«Community education» στη Βρετανία ή άλλα μοντέλα θα μπορούσαν να φα
νούν χρήσιμα σε μια σχετική μεταρρυθμιστική παρέμβαση στην Ελλάδα. 

6.5.2. Εκπαιδευτική πολιτική 

Στην έκθεση των ευρημάτων μας ( ιδ ια ίτερα στο τέταρτο και το πέμπτο κε
φάλα ιο ) δ ιαπ ιστώσαμε ότι οι π ιο μεγάλες εκπαιδευτ ικές αλλαγές σημειώ
θηκαν την π ε ρ ί ο δ ο μεταξύ 1980 και 1990. Οι αλλαγές αυτές συνδέονται βα
σικά με επ ιλογές της εκπαιδευτ ικής πολιτικής. Έ τ σ ι τα δεδομένα που περι
γράφοντα ι στην πρώτη φάση της έρευνας μας (σχολικό έτος 1980-81) αντι
κατοπτρίζουν εκπαιδευτ ικές συνθήκες που δ ιαμορφώθηκαν μετά το τέλος 
του Β ' Παγκόσμιου και του Εμφύλιου Πολέμου — είναι γνωστό ότι η εκπαί
δευση εξελίσσεται με αργούς ρυθμούς— και τα οπο ία τροποποιήθηκαν με 
τη μεταρρύθμιση του 1976 επί κυβερνήσεως Νέας Δημοκρατίας . Η δομή της 
Δευτεροβάθμ ιας Εκπα ίδευσης και οι Πανελλήνιες Εξετάσε ις γ ια τη μετά
βαση των μαθητών στην Τρ ιτοβάθμια Εκπα ίδευση συνδέονται με τη μεταρ
ρύθμιση αυτή. Η τέταρτη φάση της έρευνας (σχολικό έτος 1990-91) έλαβε 
χ ώ ρ α σε μια χρονική στιγμή κατά την οπο ία κυβερνούσε ήδη επί μία περί
που δεκαετ ία το ΠΑΣΟΚ' στα ερευνητ ικά ευρήματα της συγκεκριμένης φά
σης αποτυπώνοντα ι επομένως οι προθέσε ι ς της π α ρ α π ά ν ω κυβέρνησης γ ια 
την εκπαιδευτ ική πολιτ ική, κυρίως μέσω της μεταρρύθμισης με την ψήφιση 
του εκπαιδευτ ικού Νόμου του 1985. Στην τελευταία φάση της έρευνας 
(2000-01) εκφράζετα ι βασικά η εκπαιδευτ ική πολιτική της ίδιας κυβέρνη
σης με μια βραχύχρονη ενδιάμεση δ ιακοπή (1990-1993) από την κυβέρνηση 
της Ν έ α ς Δημοκρατ ίας . Για το λόγο αυτό εμφανίζεται εδώ μια λιγότερο ενι
α ία ε ικόνα και με λ ιγότερο σαφε ί ς επ ιδράσε ι ς . 

Ό τ α ν γ ίνεται λόγος γ ια τη συσχέτιση της εκπαιδευτ ικής πολιτικής με τις 
δ ιαπ ιστωμένες συνθήκες στα σχολεία, δεν πρόκε ιτα ι γ ια αιτ ιώδη σχέση. Γε-
νικά δεν είναι δυνατόν να μιλά κανείς για αιτιώδεις σχέσεις στην εκπαιδευτι
κή πολιτική· σε μερικά από τα π α ρ α δ ε ί γ μ α τ α που μνημονεύονται παρακάτω 
γίνεται σαφές ότι οι δ ιαπ ιστωμένες αλλαγές στον εκπαιδευτ ικό χώρο έχουν 
μικρή άμεση σχέση με την εκπαιδευτ ική πολιτική. Έ τ σ ι είναι πολύ π ιθανό, 
λόγω της α ισ ιοδοξ ίας που προκάλεσαν οι πολιτ ικές αλλαγές στις αρχές της 
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δεκαετ ίας του 1980, να σημε ιώθηκαν εκπαιδευτικε 'ς αλλαγές που δεν συν
δέονταν άμεσα με τη συγκεκριμένη εκπαιδευτ ική πολιτική. Επίσης , πολλές 
από τις αλλαγές που έλαβαν χ ώ ρ α κατά το χρον ικό δ ιάστημα 1980-1990 βρί
σκονται μόνο εν μέρει σε άμεση σχέση με τις σαφε ί ς προθέσε ι ς της εκπαι
δευτικής πολιτικής, ενώ κατά ένα άλλο μέρος τους έρχονται μάλιστα σε 
αντίθεση με την επίσημη εκπαιδευτ ική πολιτική. Ως π α ρ α δ ε ί γ μ α τ α α ν α φ έ 
ρουμε την ενίσχυση του προσανατολ ισμού της δ ιδασκαλ ίας στους καλούς 
και τους άριστους μαθητές, τη συνδεδεμένη με το π α ρ α π ά ν ω χαρακτηριστ ι 
κό μονολογική μορφή δ ιδασκαλίας , καθώς επίσης την αλματώδη αύξηση 
των φροντιστηρίων. Σημε ιώθηκαν ακόμη αλλαγές στον κο ινωνικό χαρακτή
ρα του σχολείου, όπως είναι η αύξηση των σχετ ικών δραστηριοτήτων στα 
σχολεία και τις τάξε ι ς ή η σχέση των μαθητών με τους συνομηλίκους τους. 
Τέλος, εντοπίστηκαν αλλαγές στον εντονότερο προσανατολ ισμό ενός αυξα
νόμενου αριθμού μαθητών σε δραστηριότητες ελεύθερου χρόνου . Πέραν 
αυτών, μπορούμε να μιλήσουμε και γ ια αλλαγές που φαίνεται ότι λαμβά
νουν χ ώ ρ α τελείως ανεξάρτητα α π ό εμπρόθετες πολιτικές ενέργε ι ε ς ή ως 
παρενέργε ι ε ς , όπως είναι η χε ιραφέτηση των κορ ιτσ ιού τα οπο ία , ενώ το 
1980 ήταν σταθερά προσηλωμένα στο νο ικοκυριό και την ο ικογένε ια , δέκα 
χρόνια αργότερα ε ίχαν ο ικοδομήσει πλήρους το κοινωνικό τους δίκτυο 
εκτός σχολείου και εκτός σπιτιού. 

Τίθεται επίσης συχνά το ερώτημα αν οι εκπαιδευτ ικές μεταρρυθμίσε ις 
αφήνουν τα ίχνη τους στην καθημερινότητα του σχολείου ή αν στην εκπαί 
δευση είναι ευδιάκριτο κάπο ιο σχέδ ιο εκπαιδευτ ικής πολιτικής. Στη δ ιεθνή 
β ιβλιογραφία υποστηρίζεται κατά κανόνα ότι οι ρυθμίσεις της εκπαιδευτ ι 
κής πολιτικής φτάνουν σε πολύ μικρό βαθμό ή με καθυστέρηση «κάτω» στα 
σχολεία. Συμμεριζόμαστε την άποψη αυτή, επισημαίνουμε όμως τις εξής δύο 
περιπτώσεις όπου ήταν πολύ σαφής η επ ίδραση της εκπαιδευτ ικής πολιτι
κής: οι αλλαγές α) στο σύστημα επιλογής των υποψηφ ίων γ ια την Τρ ι τοβάθ
μια Εκπαίδευση και β) στην εκπαίδευση των εκπαιδευτ ικών. Το σύστημα 
επιλογής υποψηφίων γ ια την Τρ ι τοβάθμ ια Εκπα ίδευση είναι κυρίως ο πα
ράγοντας που ασκεί σημαντικές επ ιδράσε ι ς στην εκπαιδευτ ική δ ιαδ ικασία . 
Είμαστε βέβαιοι ότι η κατάργηση ή η μετακίνηση της δ ιαδ ικασ ίας επιλογής 
μετά τη Δευτεροβάθμ ια Εκπαίδευση θα έχει ως αποτέλεσμα μια σημαντική 
βελτίωση της εργασίας στο σχολείο —παραπέμπουμε σχετ ικά στο μεγάλο 
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αριθμό τεκμηρίων που προσκομίζε ι η π α ρ ο ύ σ α ε'ρευνα γ ια τις αρνητικε'ς 
επ ιδράσε ι ς του συγκεκριμε 'νου π α ρ ά γ ο ν τ α στο έργο του σχολείου. Στην εκ
πα ίδευση των εκπαιδευτ ικών δεν είναι βέβα ια τόσο σαφε ί ς οι επ ιδράσεις , 
όπως στο σύστημα επιλογής υποψηφ ίων γ ια την Τρ ιτοβάθμια Εκπαίδευση , η 
ενίσχυση όμως της επ ιμόρφωσης των καθηγητών ήταν τα τελευταία χρόνια 
αισθητή. Η επ ιμόρφωση των εκπαιδευτ ικών είναι ιδ ια ίτερα απαραίτητη: 
ένα εκπα ιδευτ ικό σύστημα, στο οπο ίο δεν ε ισέρχονται και τόσο πολλοί νέοι 
εκπαιδευτ ικοί , έχε ι μεγάλη ανάγκη α π ό αλλαγές , οι οποίες επιδρούν πιο 
άμεσα και ταχύτερα στο σχολείο και στην εκπαιδευτ ική δ ιαδ ικασία από ό,τι 
το ν έο α ίμα εκπαιδευτ ικών . 

6.5.3. Επείγουσες μεταρρυθμιστικές παρεμβάσεις 

Μετά α π ό τις γεν ικές αυτές επισημάνσεις , αναφέρουμε π α ρ α κ ά τ ω μερικά 
σημεία που απαιτούν , κατά τη γνώμη μας, επείγουσες παρεμβάσεις στο 
πλαίσιο της εκπαιδευτικής πολιτικής. 

1. Σε ό,τι α φ ο ρ ά τη διδακτική δ ιαδ ικασ ία , δεν υπάρχει αμφιβολία ότι το 
ελληνικό σχολείο της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης είναι έντονα προσανα
τολισμένο στη μετάδοση και αναπαραγωγή γνώσεων, έστω και αν δεν δηλώ
νεται ρητά ή δεν παρατηρε ί τα ι άμεσα στις επ ιδ ιώξε ις και στη συμπερ ιφορά 
των εκπα ιδευτ ικών το υπαρκτό φα ινόμενο της αποστήθισης , που λειτουργεί 
εις βάρος της αξ ιοποίησης και μεταφοράς των μαθημένων, καθώς και της 
καλλ ιέργε ιας της κριτικής σκέψης. Τις συνθήκες αυτές δ ιαμορφώνε ι επίσης 
μια συγκεκριμένη μεθόδευση της δ ιδασκαλίας , η οπο ία δίνει έμφαση σε μο-
νολογ ικές μορφές εργασ ίας . Η δ ιδακτική δ ιαδ ικασ ία είναι εξάλλου γεν ικά 
προσηλωμένη σε π α ρ α δ ο σ ι α κ ά οργανωτ ικά σχήματα και ευνοεί κατά κανό
να τη στεγνή μάθηση και το βερμπαλισμό. Για το λόγο αυτό απαιτούνται πο
λύ άμεσα μέτρα κυρίως για διαφοροποίηση της σχολικής εργασίας, ιδιαίτε
ρα μάλιστα τη στιγμή που η ανομο ιογένε ια των μαθητών στις σχολικές τά
ξεις έχει ενταθε ί τις τελευταίες δεκαετ ίες . Έ τ σ ι μόνο οι εκπαιδευτ ικοί θα 
καταστούν ικανοί ν α ανταποκρίνοντα ι στις πρ οϋ ποθέσ ε ι ς και στο ρυθμό ερ
γασ ίας και μάθησης των μαθητών. 

2. Επείγουσα κρίνεται επίσης μια μεταρρύθμιση της διαδικασίας μετάβα
σης από τη Δευτεροβάθμια στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση. Είναι ευρέως 
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γνωστό, και επ ιβεβαιώνετα ι και α π ό τη δική μας ε'ρευνα, ότι το Λύκε ιο αλ
λά ακόμη και το Γυμνάσιο αποτελούν τους δέκτες των αρνητικών επ ιπτώσε
ων της δ ιαδ ικασίας επιλογής. Εξα ιτ ίας αυτής υφίσταται επίσης το καθεστώς 
των φροντιστηρίων και των ιδ ια ίτερων μαθημάτων με κύρ ια συνέπε ια την 
κοινωνική ανισότητα. Η λύση στο συγκεκριμένο ζήτημα θα μπορούσε —όπως 
σημειώθηκε ήδη— να αναζητηθεί στη μετάθεση της διαδικασίας επιλογής 
υποψηφίων, για όσο διάστημα χρειάζεται, σε μια μεταλυκειακή βαθμίδα ή 
στην αρχή της Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης. 

3. Είναι δ ιαπ ιστωμένο γεγονός ότι οι σχολικές μονάδες δεν έχουν αξιόλο
γη κοινωνική ζωή ούτε κοινωνικό προφίλ και φυσιογνωμία· αυτό είναι, κατά 
τη γνώμη μας, ένα α π ό τα μείζονα προβλήματα του ελληνικού σχολείου . 
Επομένως, βασικό στόχο μεταρρυθμιστικών παρεμβάσεων πρέπει να αποτε
λέσουν οι κοινωνικές παράμετροι της εκπαίδευσης, γιατί, παρά τις πολλές 
και συχνές μεταρρυθμίσεις που έγιναν τα τελευταία τριάντα πέντε χρόνια, 
δεν σημειώθηκε ουσιαστική πρόοδος ως προς το σημείο αυτό. 

4. Το μέγεθος των σχολικών τάξεων και η αριθμητική σχέση εκπαιδευτ ι 
κού προς μαθητές βελτ ιώθηκαν α ισθητά κατά τη δ ιάρκε ια της έρευνας μας. 
Εάν θέλει κανείς να δ ιατηρήσει το επ ίπεδο αυτό, πρέπει να αντιμετωπίσει 
εγκαίρως την έλλειψη ιδιαίτερα νέων σε ηλικία εκπαιδευτικών στα σχολεία. 
Υπό τις π α ρ α π ά ν ω συνθήκες , όπως σημειώθηκε ήδη, καθ ίστατα ι επίσης 
επιτακτική η επ ιμόρφωση των ήδη υπηρετούντων εκπαιδευτ ικών, τη στιγμή 
μάλιστα που αυξάνετα ι συνεχώς η συμμετοχή μεγαλύτερων ηλικιών στο σώ
μα των δ ιδασκόντων στη Δευτεροβάθμ ια Εκπα ίδευση . 

5. Απαιτούνται ακόμη ρυθμίσεις για την απρόσκοπτη εκπαίδευση μειονο
τικών ομάδων του μαθητικού πληθυσμού. Ε δ ώ εννοούνται οι αλλοδαπο ί μα
θητές (κυρίως Αλβανοί ) , τα πα ιδ ιά παλιννοστούντων και ε π α ν α π α τ ρ ι σ θ έ 
ντων Ελλήνων, κ α θ ώ ς και πολιτ ισμικές μειονότητες, όπως είναι οι Τσ ιγγά
νοι (Ρομ). Επίσης, π ρ έ π ε ι ν α προσέξε ι κανε ίς ιδ ια ίτερα εκπαιδευτ ικές ανι
σότητες στα σχολεία οι οπο ίες προκύπτουν με γ ε ω γ ρ α φ ι κ ά κριτήρια, καθώς 
και με τον καθορ ισμό των σχολικών π ε ρ ι φ ε ρ ε ι ώ ν σε όλες αυτές τις περι 
πτώσεις παραβ ιάζετα ι η αρχή της εκπαιδευτ ικής ισότητας. Επ ισημαίνουμε 
ακόμη στο ίδιο πλαίσιο ότι, σύμφωνα με τα δ ικά μας ερευνητ ικά ευρήματα, 
φαίνεται να εμφανίζεται ένας νέος τομέας ανισότητας στην εκπα ίδευση εις 
βάρος των αγορ ιών σε σύγκριση με τα κορίτσια, η οπο ία (ανισότητα) εκδη-
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λώνεται, γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , στη σχολική επίδοση και στα ποσοστά συμμετο
χής των δύο φύλων στις ανώτερες τάξε ις του Λυκε ίου . 

6. Μια γεν ική δ ιαπίστωση της ερευνάς μας είναι εξάλλου οι ανεπάρκειες 
τόσο στη βασική εκπαίδευση όσο και στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών 
της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης· δηλαδή, η ελλιπής επαγγελματική προε
το ιμασία τους κατά τη δ ιάρκε ια των βασικών τους σπουδών και η αναποτε
λεσματική επ ιμόρφωση τους σε ό,τι α φ ο ρ ά νε'ες μεθοδολογικε'ς προσεγγί 
σεις και τρόπους δ ιαφοροπο ίησης της σχολικής εργασίας . Οι διαπιστιόσεις 
μας καθιστούν αναγκα ί ε ς μεταρρυθμιστικές παρεμβάσεις σε ό,τι αφορά την 
πληρότητα των βασικών σπουδών στα ιδρύματα όπου εκπαιδεύονται οι κα
θηγητές της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, αλλά και την αποτελεσματικότη
τα της επιμόρφωσης τους. Ως προς αυτή την τελευταία σημαντικό ρόλο μπο
ρεί ν α πα ίξε ι η ενδοσχολική ε π ι μ ό ρ φ ω σ η 1 5 4 , η οπο ία πρε'πει συνεπώς να 
μπει σε προτερα ιότητα στις επιλογε'ς της εκπαιδευτ ικής πολιτικής. 

7. Επιβάλλεται ακόμη η χωρίς καθυστέρηση ενίσχυση της εκπαιδευτικής 
έρευνας. Πρόκε ιτα ι κατ ' α ρ χ ά ς γ ια απαραίτητες δευτερογενε ί ς αναλύσεις 
ήδη υφιστάμενων στατιστικών στοιχείων, που δεν ε'χουν αξ ιοπο ιηθε ί - επί
σης, δεν ε'χουν αξ ιοπο ιηθε ί δεόντως πορ ίσματα δ ι εθνών συγκριτ ικών μελε
τών. Σε πολλε'ς χώρες παρατηρε ίτα ι έλλειψη αξιόπιστης εμπειρικής έρευ
νας , ενώ, όπου υπάρχε ι και αξ ιοποιε ίτα ι , δ ιαπιστώνονται οι θετικές επι
δράσε ι ς της στην εκπα ίδευση . Τα ευρήματα των εμπε ιρ ικών ερευνών μπο
ρούν να υποστηρίξουν εκπαιδευτ ικές μεταρρυθμίσε ις - βέβαια τονίστηκε 
ήδη —προκύπτει εξάλλου και από τη μελέτη PISA— ότι: α ) δεν μπορεί να 
π ρ ο σ δ ο κ ά κανε ίς βραχυπρόθεσμες μεταβολές στο εκπαιδευτ ικό σύστημα 
και β) δεν υφίστανται μονοδιάστατες α ιτ ιώδε ις σχέσεις στην εκπαίδευση. 
Π ρ έ π ε ι ακόμη να επ ισημανθε ί ότι δεν μπορεί να αποτελεί στόχο η αποσπα
σματική μεταρρύθμιση επιμέρους πτυχών του εκπαιδευτικού συστήματος 
χωρίς σφαιρική αντιμετώπιση των υπό υλοποίηση ρυθμίσεων. 

Ιδ ια ίτερα σημαντικές είναι οι διαχρονικές έρευνες, οι οποίες μπορούν 
να αποσαφην ίσουν υφιστάμενες σχέσεις στα εκπαιδευτ ικά πράγματα μιας 
χώρας . Οι ερευνητές πρέπε ι επίσης να είναι σε θέση, με την εξασφάλιση 

154. Πρβλ. Π. Ξωχέλλης & Ζ. Παπαναοΰμ, 2000. Πρβλ. επίσης τα Πρακτικά Διεθνούς 
Συμποσίου, 2001. 
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επαρκούς χρηματοδότησης, να αρχ ίζουν σε μικρή ηλικία τη δ ι εξαγωγή εκ
π α ι δ ε υ τ ι κ ο ί ερευνών. Ακόμη, ωφε'λιμη θα ήταν η συσχε'τιση των ευρημάτων 
υφιστάμενων ερευνών, γ ιατ ί συχνά παρατηρε ί κανείς , γ ια π α ρ ά δ ε ι γ μ α , ότι 
δεν χρησιμοποιούνται υ π ά ρ χ ο ν τ α ερευνητ ικά εργαλε ία , αλλά κατασκευά
ζονται νέα με απώλε ι ε ς ο ικονομικών πόρων και χρόνου . Χρήσιμη θα ήταν 
γεν ικά η συγκρότηση ενός αρχείου εκπαιδευτικής εμπειρικής έρευνας με 
στόχο την αξιοποίηση του τόσο από τους ερευνητές όσο και από τους αρμό
διους για την εκπαιδευτική πολιτική. 

8. Σήμερα δ ιαθέτουμε τις γνώσεις σχετ ικά με την κατάσταση της Δευτε
ροβάθμιας Εκπαίδευσης , καθώς και με παράγοντε ς που ευθύνονται γ ια τις 
επιτί 'χίες ή τις αποτυχ ίες της. Για τη συσχέτιση και αξ ιοπο ίηση των γνώσε
ων αυτών απαιτε ίται συστηματική εργασία , η οπο ία θα μπορούσε να αναλη
φθε ί από ένα ολιγομελές εξειδικευμένο Εκπαιδευτικό Συμβούλιο, ανεξάρτη
το από την πολιτική εξουσία, από τις συνδικαλιστικές οργανώσεις και από 
άλλες αρχές, το οπο ίο θα μπορούσε να επεξεργάζετα ι μεσοπρόθεσμα και 
μακροπρόθεσμα σχέδ ια γ ια μεταρρυθμιστικές παρεμβάσε ι ς στην εκπα ίδευ 
ση. Οι υφιστάμενοι θεσμοί δεν ανταποκρίνονται στους όρους αυτούς, ενώ 
άλλοι που προβλέποντα ι σε νομικές δ ιατάξε ι ς (όπως το Εθν ικό Συμβούλιο 
Παιδε ίας ) δεν έχουν καν ενεργοπο ιηθε ί . 

287 





Β Ι Β Λ Ι Ο Γ Ρ Α Φ Ι Α 

I . Ε λ λ η ν ό γ λ ω σ σ η 

Αλεξανδρίδης, Α.: Μαθητικά θέματα. Κωδικοποίηση, Θεσσαλονίκη 1995. 
Apple, Μ: Ιδεολογία και αναλυτικά προγράμματα (μετ. Τ. Δαρβέρη), Θεσσαλονίκη 

1986. 
Westphalen, Κ.: Αναμόρφωση των Αναλυτικών Προγραμμάτων (μετ. I. Πυργιωτά-

κη), Θεσσαλονίκη 1982. 
Βιτσιλάκη-Σορωνιάτη, Χ.: Η συμπληριυματικότητα ποιοτικών και ποσοτικών μεθόδων 

στην κοινωνιολογική και εκπαιδευτική ε'ρευνα, στο: Γ. Παπαγεωργίου (Επιμ.): 
Μέθοδοι στην κοινωνιολογική έρευνα, Αθήνα 1998, σσ. 255-289. 

Βρεττός, Γ. & Καψάλης, Α.: Αναλυτικό Πρόγραμμα. Σχεδιασμός, αξιολόγηση, ανα
μόρφωση. Θεσσαλονίκη 1997. 

Βώρος, Φ.: Φιλοοοφία των Αναλυτικών Προγραμμάτων, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευ-
ση, 3/1981, σα. 7-12. 

Γαβρόγλου, Κ.: Μήπως πρέπει να καταργηθούν οι εισαγωγικε'ς εξετάσεις;, στο: 
Σύγχρονη Εκπαίδευση, 58/1991, σσ. 75-80. 

Δημητρόπουλος, Ε.: Εκπαιδευτική αξιολόγηση. Μέρος Β: Αξιολόγηση του μαθητή, 
Αθήνα 1998. 

Εθνική Στατιστική Υπηρεσία Ελλάδος (ΕΣΥΕ): Στατιστικές Επετηρίδες 1981 έως 
7995, Αθήνα 1982 έως 1995. 

Εθνική Στατιστική Υπηρεσία Ελλάδος (ΕΣΥΕ): Στατιστική της Εκπαιδεύσεως 
1979- 80, Αθήνιι 1983. 

Εθνική Στατιστική Υπηρεσία Ελλάδος (ΕΣΥΕ): Στατιστική της Εκπαιδεύσεως 
1980- 81, Αθήνα 1986. 

Εθνική Στατιστική Υπηρεσία Ελλάδος (ΕΣΥΕ): Στατιστική της Εκπαιδεύσεως 
1986-87- 1991-92, Αθήνα 1997. 

Εθνική Στατιστική Υπηρεσία Ελλάδος (ΕΣΥΕ): Στατιστική της Εκπαιδεύσεως 
1992-93 - 1993-94, Αθήνα 2000. 

Ingenkamp, Κ.: Εγχειρίδιο Παιδαγωγικής Διαγνωστικής (μετ. Λ. Κουτσούκη), Θεσ
σαλονίκη 1993. 

Cohen, L. & Manion, L.: Μεθοδολογία εκπαιδευτικής έρευνας (μετ. Χρ. Μητσοπού-
λου & Μ. Φιλοποΰλου), Αθήνα 1997. 

Καζαμίας, Α. & Κασσωτάκης, Μ. (Επιμ.): Ελληνική Εκπαίδευση: Προοπτικές ανα
συγκρότησης και εκσυγχρονισμού, Αθήνα 1995. 

289 



ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ 

Κασσωτάκης, Μ.: Η πρόσβαση στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση και η εκπαιδευτική 
κρίση στην Ελλάδα, στο: I . Πυργιωτάκης & I . Κανάκης (Επιμ.), Παγκόσμια κρί
ση στην εκπαίδευση, Αθήνα 1992, σσ. 266-294. 

Κασσωτάκης, Μ.: Η αξιολόγηση της επιδόσεως των μαθητών, τε'ταρτη ε'κδοση, Αθή
να 1993. 

Κασσωτάκης, Μ. & Παπαγγελή-Βουλιουρή, Α.: Οι διαδικασίες μετάβασης από τη 
Δευτεροβάθμια στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση: Η διαχρονική τους εξε'λιξη και 
τα προβλήματα τους, στο: Α. Καζαμίας & Μ. Κασσωτάκης, 1995, σσ. 263-304. 

Καψάλης, Α. & Χαραλάμπους, Α.: Σχολικά εγχειρίδια. Θεσμική εξέλιξη και σύγχρο
νη προβληματική, Αθήνα 1995. 

Κέντρο Εκπαιδευτικής Έρευνας: Το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα. Πρώτη και 
δεύτερη βαθμίδα. Δομές και ποσοτικά δεδομένα, επιμ. Γ. Σταμέλος, Αθήνα 2002. 

Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, Γ.: Η αξιολόγηση των εξετάσεων για την επιλογή 
στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση, ΥπΕΠΘ/ΚΕΜΕ, Αθήνα 1985. 

Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, Γ.: Κοινωνιολογική ανάλυση της ελληνικής εκ
παίδευσης. Οι Εισαγωγικές Εξετάσεις, τόμος I, Αθήνα 1995. 

Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, Γ.: Κοινωνιολογική ανάλυση της αξιολόγησης 
και της επίδοσης. Οι Εισαγωγικές Εξετάσεις, τόμος II, Αθήνα 1996. 

Κοντογιαννοπούλου-Πολυδωρίδη, Γ. κ.ά: Ανιχνεύοντας την επίδοση στην ελληνική 
εκπαίδευση. Η τρίτη διεθνής έρευνα για την αξιολόγηση της εκπαιδευτικής επί
δοσης στα Μαθηματικά και τις Φυσικές Επιστήμες, Αθήνα 2000. 

Ματσαγγούρας, Η.: Η διαθεματικότητα στη σχολική γνώση. Εννοιοκεντρική ανα-
πλαισίωση και σχέδια εργασίας, Αθήνα 2002. 

Μπαλάσκας Κ.: Ρόλος και φυσιογνωμία του Γυμνασίου, στο: Νέα Παιδεία. 49/1989, 
σσ. 29-34. 

Μπαλάσκας Κ.: Προβλήματα της ελληνικής Μέσης Εκπαίδευσης, στο: Νέα Παι
δεία, 54/1990, σσ. 27-33. 

Μπαλάσκας Κ.: Η μεταρρύθμιση στο Λύκειο, στο: Νέα Παιδεία, 91/1999, σο. 18-22. 
Μπουζάκης, Σ.: Εκπαιδευτικές μεταρρυθμίσεις στην Ελλάδα, τόμοι Α και Β, τρίτη 

έκδοση, Αθήνα 2002. 
Neave, G.: Οι εκπαιδευτικοί. Προοπτικές για το εκπαιδευτικό επάγγελμα στην Ευ

ρώπη (μετ. Μ. Δεληγιάννη), Αθήνα 1998. 
Ξωχέλλης, Π.: Θέματα εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης. Σημερινά προβλήματα και 

μελλοντικοί στόχοι, Αθήνα 1981. 
Ξωχε'λλης, Π.: Το εκπαιδευτικό έργο ως κοινωνικός ρόλος. Θεσσαλονίκη 1984. 
Ξωχέλλης, Π. κ.ά.: Μεθόδευση της διδασκαλίας και αξιολόγηση της σχολικής επί

δοσης στο Γυμνάσιο και Λύκειο, στο: Σύγχρονη Εκπαίδευση, τ. 26, 27 και 
28/1986, σσ. 85-103, 17-31 και 69-87 (αντίστοιχα). 

Ξωχέλλης Π.: Η διδασκαλία της Ιστορίας στο Γυμνάσιο και το Λύκειο, Θεσσαλονί
κη 1987. 

290 



ΓΥΜΝΑΣΙΟ ΚΑΙ ΛΥΚΕΙΟ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ 

Ξωχέλλης, Π. κ.ά: Αξιολόγηση του προγράμματος γλωσσικής διδασκαλίας στο Γυ
μνάσιο. Αδημοσίευτη έκθεση έρευνας, Θεσσαλονίκη 1990. 

Ξωχέλλης, Π.: Παιδαγωγική τον Σχολείου, τέταρτη έκδοση, Θεσσαλονίκη 1991. 
Ξωχέλλης, Π.: Τριάντα χρόνια εκπαιδευτικών μεταρρυθμίσεων στην Ελλάδα 

(1964-1994) —κριτικός απολογισμός από τη σκοπιά της Παιδαγωγικής Επιστή
μης, στο: Ένωση Φίλων του Πνευματικού Ιδρύματος «Γεώργιος Παπανδρέου». 
Εκπαιδευτική μεταρρύθμιση 1964: Τριάντα χρόνια μετά, Πάτρα 1995, σσ. 51-60. 

Ξωχέλλης, Π. & Παπαναούμ, Ζ.: Η ενδοσχολική επιμόρφωση των εκπαιδευτικών. 
Ελληνικές εμπειρίες 1997-2000, Θεσσαλονίκη 2000. 

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο: Ενιαίο Λύκειο. Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπονδών 
(Ε.Π.Π.Σ.), Αθήνα 1998. 

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο: Μαθητική διαρροή στο Γυμνάσιο (σχολικό έτος 1997-98), 
Αθήνα 2001. 

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο: Αιαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών 
(Α.Ε.Π.Π.Σ.) και Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (Α.Π.Σ.) Υποχρεωτικής 
Εκπαίδευσης, Τόμοι Α' και Β'. Αθήνα 2002. 

Παπαδόπουλος Σ.: Οργάνωση και διοίκηση της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, 
Αθήνα 1996. 

Παπαδοπούλου, Β.: Παρατήρηση διδασκαλίας: Θεωρητικό πλαίσιο και εφαρμογές, 
Θεσσαλονίκη 1999. 

Παπαναούμ, Ζ.: Η διεύθυνση τον σχολείου. Θεωρητική ανάλυση και εμπειρική διε
ρεύνηση, Θεσσαλονίκη 1995. 

Πρακτικά Διεθνούς Συμποσίου: Συνεχιζόμενη εκπαίδενση εκπαιδεντικών και ανά
πτυξη σχολείου, Θεσσαλονίκη 2001. 

Σαϊτης, Χρ.: Οργόινωαη και διοίκηση της Εκπαίδευσης, Αθήνα 2000. 
Σκούρα-Βαρνάβα, Τζ. κ.ά.: Η εκπαίδευση στην Ελλάδα. Ποσοτικά στοιχεία 1960-1990, 

Αθήνα 1993. 
Τερζής, Ν.: Το Γυμνάσιο ως βαθμίδα της υποχρεωτικής εκπαίδευσης: Κριτική απο

γραφή και συγκριτική έρευνα. Θεσσαλονίκη 1988. 
Τσούντας, Κ. Σ. & Χρονοπούλου Μ. Γ.: Η Δευτεροβάθμια Εκπαίδενση και το εκ-

παιδεντικό προσωπικό της, Αθήνα 1995. 
Φλουρής, Γ.: Αναλυτικά Προγράμματα για μια νέα εποχή, Αθήνα 1983. 
Χαραμής Π.: Εξωτερική και εσωτερική μεταρρύθμιση στο ελληνικό Λύκειο, στο: 

Λόγος και Πράξη, 51/1992-93, σσ. 20-34. 
Χατζηδήμου, Δ.: Οι κατ' οίκον εργασίες των μαθητών. Θεσσαλονίκη 1995. 
Hopf, D.: Διαφοροποίηση της σχολικής εργασίας (μετ. Β. Δεληγιάννη-Κουιμτζή), 

Θεσσαλονίκη 1982. 
Hopf, D.: Τριάντα χρόνια ελληνογερμανικής μετανάστενσης και παλιννόστησης. 

Σχολικά προβλήματα και κοινωνική ένταξη των παιδιών των μεταναστών στην 

2 ι Η 



ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ 

Ομοσπονδιακή Δημοκρατία της Γερμανίας και στην Ελλάδα. Έκδοση Γερμανι
κού Ινστιτούτου Γκαίτε, Θεσσαλονίκη 1991. 

Ψαθάς, I . : Ενιαίο Λύκειο, Θεσσαλονίκη 2000. 

I I . Ξενόγλωσση 

Allan, G.: Qualitative Research, in: G. Allan & C. Skinner (Eds.): Handbook for 
Research Students in Social Sciences, London 1991. 

Arbeitsgruppe Bildungsbericht am Max-Planck-Institut für Bildungsforschung 
(Hrsg.): Das Bildungswesen in der Bundesrepublik Deutschland. Strukturen und 
Entwicklungen im Überblick, Reinbek 1994. 

Baumert, J. u.a.: TIMSS - Mathematisch-naturwissenschaftlicher Unterricht im 
internationalen Vergleich. Deskriptive Befunde, Opladen 1997. 

Baumert, J. u.a.: TIMSS/III. Dritte Internationale Mathematikund Naturwissen

schaftsstudie  Mathematische und naturwissenschaftliche Bildung am Ende der 
Schullaufbahn. Band 1: Mathematische und naturwissenschaftliche Grundbildung 
am Ende der Pflichtschulzeit. Band 2: Mathematische und physikalische 
Kompetenzen am Ende der gymnasialen Oberstufe, Opladen 2000. 

Baumert, J. u.a. (Hrsg.): PISA 2000. Basiskompetenzen von Schülerinnen und Schülern im 
internationalen Vergleich (Deutsches PISA-Konsortium), Opladen 2001. 

Berg, B. L.: Qualitative Research Methods for the Social Sciences, London 1998. 
Bortz, J.: Lehrbuch der Statistik für Sozialwissenschaftler, Berlin 1985. 
Dahllöf, U.: Rahmenfaktoren und zielerreichendes Lernen, in: W. Edelstein und D. 

Hopf (Hrsg.): Bedingungen des Bildungsprozesses. Psychologische und pädagogische 
Forschungen zum Lehren und Lernen in der Schule, Stuttgart 1973, S. 271284. 

Diefenbach, H. & Klein, M.: Bringing Boys Back, in: Soziale Ungleichheit zwischen 
den Geschlechtern im Bildungssystem zu Ungunsten von Jungen am Beispiel der 
Sekundarschulabschlüsse, in: Zeitschrift für Pädagogik, b/2002, S. 938958. 

Dunkin, M. J. & Biddle B. J.: The Study of Teaching, New York 1974. 
European Commission: Key data on Education in Europe, Luxemburg 2000. 
Flick, K.: Qualitative Forschung, Hamburg 1998. 
Hamann, B.: Geschichte des Schulwesens, Bad Heilbrunn 1986. 
Hatzichristou, Chr. & Hopf, D.: School adaptation of Greek children after 

remigration: Age differences in multiple domains, in: Journal of Cross-Cultural 
Psychology, Vol. 26, No. 5, 995, pp. 505522. 

Hatzichristou, Ch. & Hopf D.: Α multiperspective comparison of peer sociometric 
status groups in childhood and adolescence, in: Child Development, 1996, 67, pp. 
10851102. 

2()2 



ΓΥΜΝΑΣΙΟ ΚΑΙ ΛΥΚΕΙΟ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ 

Hopf, D.: Herkunft und Schulbesuch ausländischer Kinder. Eine Untersuchung am 
Beispiel griechischer Schüler. Studien und Berichte Band 44, MaxPlanckInstitut 
für Bildungsforschung, Berlin 1987. 

Hopf, D.: Schulische Wiedereingliederung von Remigrantenkindern in Griechenland. 
Integrationshilfen durch Förderkurse. Band 5 der Schriftenreihe "Migrantenkinder 
in den Schulen Europas", hrsg. von Η. H. Reich und I . Gogolin, Münstcr/New 
York 1992. 

Hopf, D. & Hatzichristou, Chr.: Die Rückkehr in die Heimat: Zur schulischen und 
sozialpsychologischcn Situation der griechischen Schüler nach der Remigration, 
in: Zeitschrift für Pädagogik, 1/1994, S. 147170. 

Hopf, D. & Hatzichristou, Chr.: Teacher genderrelated influences in Greek 
schools, in: British Journal of Educational Psychology, March 1999. 

Kelpanidcs, M.: Die Reform des griechischen Bildungswesens. Dargestellt an der 
Entwicklung im Sekundarbereich 19571977, in: Mitteilungen und Nachrichten 
des Deutschen Instituts für Internationale Pädagogische Forschung, 8889, 1977, S. 
3081. 

Kelpanides, M.: Gesellschaftsentwicklung und Reform des Sekundarschulwesens in 
Griechenland. Deutsches Institut für Internationale Pädagogische Forschung, 
Frankfurt 1983. 

Kelpanides, M : Schulsystem und Volksbildung, in: Grothusen, K.D. (Hrsg.): 
Südosteuropa-Handbuch, Band III: Griechenland, Göttingen 1980, S. 448471. 

Koller, O. u.a.: Wege zur Hochschulreife: Offenheit des Systems und Sicherung 
vergleichbarer Standards. Analysen am Beispiel der Mathematikleistungen von 
Oberstufenschülern an Integrierten Gesamtschulen und Gymnasien in 
NordrheinWestfalen, in: Zeitschrift für Erziehungswissenschaft, 3/1999, S. 385

422. 
LambiriDimaki, J.: Social Stratification in Greece 1962-1982, Athens 1983. 
Nikolinakos, M.: Politische Oekonomie der Gastarbeiterfrage. Migration und 

Kapitalismus, Hamburg 1973. 
OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development): Education at a 

Glance. OECD Indicators, Paris: 1993 etc. (various years). 
Pirgiotakis, I . : Zum Selbsverständnis des griechischen Volksschullehrers, Frankfurt/ 

M. 1979. 
Platt, J.: What can case studies do, in: Studies in Qualitative Methodology, Vol.1, 

1988, pp. 520. 
Polydorides, Georgia K., Women's Participation in the Greek Educational System. 

In: Comparative Education, 21/1985, 3, pp. 229240. 
Poster, C. & Krueger, A. (Eds.): Community education in the Western world, 

London/New York 1990. 

293 



ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ 

Rutter, Μ. et al.: Fifteen thousand hours. Secondary Schools and their effects on 
children, London 1979. 

Steinert, B.: Bildung und Regionalentwicklung in Griechenland. Eine Untersuchung 
über die regionalstrukturellen Wirkungen der griechischen Bildungspolitik. 
Frankfurter Studien zur Bildungsforschung, Band 8, BadenBaden 1991. 

Vernon, P. Ε. (Ed.): Secondary School Selection. A British Psychological Society 
Inquiry, London 1957. 

Walberg, H.: 77ie International Encyclopedia of Educational Evaluation, Oxford 
1990. 

Weinert, F. E. (Hrsg.): Leistungsmessungen in Schulen, Weinheim 2001. 
Wittrock, R. (Ed.): Handbook of Research on Teaching, London 1986. 
Xochellis, P. & Kesidou, Α.: Das griechische Schulsystem, in: H. Döbert u.a. (Hrsg.), 

Die Schulsysteme Europas, Hohengehren 2002, S. 182197. 

294 



ΠΑΡΑΡΤΗΜΑΤΑ 



Στο π α ρ ά ρ τ η μ α περ ιέχοντα ι τα τ έσσερα ερευνητ ικά εργαλε ία : οδηγός 
συνέντευξης με τους δ ιευθυντές των σχολείων, ερωτηματολόγιο γ ια εκπαι
δευτικούς, ερωτηματολόγιο γ ια μαθητές και φύλλο παρατήρησης . Επιση
μαίνονται σχετ ικά τα εξής: 

Ο οδηγός συνέντευξης με τους δ ιευθυντές των σχολε ίων έμεινε ο ίδιος 
κ α θ ' όλη τη δ ιάρκε ια της έρευνας . Τ α ερωτηματολόγια γ ια εκπαιδευτικούς 
και μαθητές δέχθηκαν προσαρμογές ανάλογα με την εκάστοτε εκπαιδευτι
κή πραγματ ικότητα κατά τη δ ιάρκε ια των είκοσι ετών της έρευνας . Ε δ ώ δη
μοσιεύεται γ ια λόγους ο ικονομίας η μορφή των ερωτηματολογ ίου που χρη
σιμοποιήθηκε στην τελευταία φάση της έρευνας (σχολικό έτος 2000-01). Το 
φύλλο παρατήρησης έμεινε το ίδιο σε όλες τις φάσε ι ς της έρευνας . 

Στα ερωτηματολόγ ια γ ια εκπαιδευτ ικούς και γ ια μαθητές, καθώς και 
στις παρατηρήσε ι ς στις τάξε ις έγινε εκ των υστέρων κωδικοποίηση των 
ανοιχτών ερωτήσεων, κ α θ ώ ς και των σημε ιώσεων των ερευνητών (που πε
ρ ιέχονταν στον ελεύθερο χώρο του φύλλου παρατήρησης) . 



ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ I 
CQ 

ΟΔΗΓΟΣ ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΗΣ 
ΜΕ ΤΟ ΔΙΕΥΘΥΝΤΗ TOY ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

Α. ΟΡΓΑΝΩΣΗ ΤΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ 

1. Ό ν ο μ α και τύπος σχολείου: 

2. Πότε χτίστηκε το κτίριο; 

3. Πόσα σχολεία εξυπηρετε ί το κ τ ί ρ ω ; 

4. Ώ ρ ε ς λειτουργίας του σχολείου: 

5. Πόσες και τι ε ίδους α ίθουσες έχει το σχολείο; 

6. Τι εποπτικό υλικό υπάρχε ι , πώς αγοράζετα ι , πώς χρησιμοποιε ίτα ι , 
είναι προσιτό στους μαθητές και με πο ια δ ιαδ ικασία ; 
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7. Υπάρχε ι εσωτερικός κανονισμός του σχολείου; 

8. Τι αρχε ία τηρούνται στο σχολείο; 

Β. ΑΡΜΟΔΙΟΤΗΤΕΣ ΚΑΙ ΡΟΛΟΣ ΤΟΥ ΔΙΕΥΘΥΝΤΗ 

1. Π ό σ α χρόν ια δ ιευθύνετε το σχολείο; 

2. Με πο ιο τρόπο συνεργάζεστε : 
α) με το δ ιδακτ ικό προσωπικό ; 

β) με τους γονε ίς ; 

3. Πο ιες είναι οι σχέσεις σας με τους μαθητές; 

4. Μπαίνετε σε τάξε ις , γ ια πο ιο λόγο, πόσο συχνά; 

5. Ασκείτε πε ιθαρχ ικές αρμοδιότητες στο π ρ ο σ ω π ι κ ό και τους μαθητές; 
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6. Π έ ρ α από τις τυπικές αρμοδιότητες σας, αναλαμβάνετε άλλες 
πρωτοβουλίες ; 

Γ. ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΚΑΙ ΑΛΛΟ ΠΡΟΣΩΠΙΚΟ 

1. Αριθμός εκπαιδευτ ικών κατά ηλικία και φΰλο 

Ηλικία Ανδρας Γυναίκα 

Έ ω ς 30 

30-39 

40 και άνω 

Σύνολο 

2. Πόσοι δ ιδάσκουν σύμφωνα με την ειδικότητα τους και πόσοι όχι; 

3. Επιπλέον ακαδημα ϊκά προσόντα του δ ιδακτ ικού προσωπ ικού 
(πρόσθετες σπουδές , μεταπτυχιακοί τίτλοι): 

4. Ποιες οι σχέσεις των μελών του δ ιδακτ ικού προσωπικού ; 

5. Υπάρχε ι άλλο προσωπικό ; Αν ναι, έκτακτο ή μόνιμο; Π ο ι α η δραστηριό
τητα του; 
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Δ. ΜΑΘΗΤΕΣ 

1. Αρ ιθμός μαθητών: I 

2. Κοινιονική προέλευση των μαθητών (δική σας γνώμη): 

3. Υ π ά ρ χ ε ι ατομικός φάκελος γ ια κάθε μαθητή; Αν ναι, τι περιέχε ι ; 

4. Υ π ά ρ χ ο υ ν άλλα στοιχε ία γ ια τις ικανότητες των μαθητών που 
προέκυψαν, γ ια παράδε ιγμα, από τεστ; Ποιος τα διεξήγαγε, πότε και γιατί; 

5. Έ χ ε τ ε στο σχολείο σας παλιννοστούντες μαθητές (από Αυστραλία, Γερ
μανία, πρώην Σοβιετική Έ ν ω σ η κ.λπ.); Αν ναι, πόσους; 

6. Π α ρ ο υ σ ι ά ζ ο υ ν οι μαθητές αυτοί κ ά π ο ι α προβλήματα στην επίδοση 
ή τη σ υ μ π ε ρ ι φ ο ρ ά τους σε σύγκριση με τους άλλους μαθητές; 

7. Υπάρχουν κάπο ια προβλήματα στην επικοινωνία σας με τους γονείς τους; 

8. Έ κ τ ο ς α π ό το καθ ι ερωμένο μάθημα Σχολικού και Επαγγελματ ικού 
Προσανατολ ισμού , υπάρχε ι κάπο ιος άλλος τρόπος ενημέρωσης 
των μαθητών; Αν ναι , ποιος; 
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'λ Νομίζετε ότι ε'χει σημασία ν α γνωρίζε ι το σχολείο την εξέλιξη 
των πα ιδ ιών μετά την αποφοίτηση τους α π ό τη Δευτεροβάθμ ια 
Εκπαίδευση; 

10. Ενημεριονεστε γ ια τη σταδ ιοδρομ ία των μαθητών σας; 

11. Πόσοι μαθητές δ ιακόπτουν τη φοίτηση τους; 

Ε. ΟΡΓΑΝΩΣΗ ΚΑΙ ΜΕΘΟΔΕΥΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 

1. Χρησιμοποιε ίτε συστήματα δ ιαφοροπο ίησης 
(ομαδοποίηση-εξατομίκευση) εκτός από το χωρισμό σε τάξε ις 
στο σχολείο; Ποια ; Με πο ια κριτήρια το κάνετε; 
Πείτε μας την άποψη σας. 

2. Λειτουργούν ειδικά μαθήματα γ ια τα παιδ ιά που υστερούν, ή 
προβλέπεται κάπο ια άλλη βοήθε ια γι ' αυτά; Υ π ά ρ χ ο υ ν άλλες 
δ ιαδ ικασίες ενθάρρυνσης και ενίσχυσης; 

3. Τι ε ίδους ενημέρωση γίνεται γ ια τις κα ινούριες μεθόδους 

δ ιδασκαλίας ; 
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4. Έ χ ο υ ν δυνατότητα πρωτοβουλίας οι καθηγητές στην εφαρμογή νέων 
μεθόδων δ ιδασκαλίας ; 

5. Πώς συνεργάζεστε με τους Σχολικούς Συμβούλους της περιοχή σας; 

6. Υπάρχε ι κ ά π ο ι α μέθοδος δ ιδασκαλ ίας που εφαρμόζετα ι γεν ικότερα 
στο σχολείο και θεωρε ίτα ι κατάλληλη; 

ΣΤ. ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ 

1. Δημιουργούνται προβλήματα σχετ ικά με την αξ ιολόγηση των μαθητών: 
α) α π ό τους μαθητές; 

β) από γονε ίς ; 

γ) από άλλους καθηγητές ; 

δ) από τη γνώμη του ίδιου; 

2. Πώς τα αντιμετωπίζετε; 
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Ζ. Κ Ο Ι Ν Ω Ν Ι Κ Η Ζ Ω Η 

1. Τι ε ίδους δραστηριότητες και γιορτε'ς πραγματοπο ιούντα ι στο σχολείο; 
Πώς προγραμματ ίζοντα ι και οργανώνοντα ι (Μαθητ ικές Κοινότητες, δι
εύθυνση σχολείου, άλλος φ ο ρ έ α ς ) ; 

2. Κατά τη γνώμη σας, είναι αρκετές ή θα έπρεπε να δ ιευρυνθούν; 

3. Ποιες από αυτές έχουν, κατά τη γνώμη σας, στόχο την κοινωνικοποίηση 
των μαθητών; 

4. Υπάρχε ι και πώς εκδηλώνεται η συνεργασία του σχολείου 
με τους γονείς και τους άλλους φορε ί ς στις δ ιάφορες εκδηλώσεις ; 

5. Ποια είναι η γνώμη σας γ ια τις Μαθητ ικές Κοινότητες; 

Η. ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ 

1. Ποια συμπερ ιφορά θεωρε ίτα ι στο σχολείο σας προβληματική 
και συνεπώς τ ιμωρητέα; 
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2. Πως αντιμετωπίζονται τα πε ι θαρχ ικά προβλήματα στο σχολείο σας; 
Πο ιες ποινές εφαρμόζοντα ι και γ ια πο ια παραπτώματα ; 
(Πρακτική του σχολείου - π α ι δ α γ ω γ ι κ ά ή διοικητικά μέτρα.) 

3. Γίνονται συζητήσεις στα συμβούλια των καθηγητών γ ια τις ποινές; 

4. Πώς αντ ιδρούν στις ανακοινώσεις των ποινών: 
α) οι Μαθητ ικές Κοινότητες; 

β) ο σύλλογος γονέων; 

5. Πώς ορίζετε και πώς κάνετε δ ιάγνωση της αποκλίνουσας 
συμπερ ιφοράς : 
α) της κοινωνικής; 

β) της ψυχολογικής; 

6. Πώς την αντιμετωπίζετε; 

7. Πού ανατρέχετε γ ια ειδική βοήθεια; 
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8. Συζητούνται τέτοιου ε ίδους θέματα στις συνεδρ ίες των καθηγητών; 

9. Σημε ιώθηκαν στα τελευταία δέκα χρόν ια 
(από το σχολικό έτος 1990-91) αλλαγές στο σχολείο σας; 

10. Ποιες αλλαγές : 
α) στο σχολείο ως ίδρυμα; 

β) στη σύνθεση των μαθητών; 

γ) στο δ ιδακτικό προσωπικό ; 

δ) σε άλλα σημεία; 

11. Έ χ ε τ ε να προσθέσετε κάτι; 
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ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ ΓΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥΣ 

Α. ΑΤΟΜΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ 

2. Χρονολογ ία γέννησης: 

3. Επάγγελμα πατέρα : 

4. Τόπος σπουδών: 

5. Πότε πήρατε πτυχίο; 

6. Κάνατε άλλες σπουδές ; Αν ναι , πο ιες ; 

7. Ειδικότητα: 

8. Διδάσκετε σύμφωνα με αυτήν; 

9. Σε ποιες τάξεις δ ιδάσκετε φέτος; 

10. Πόσα χρόν ια δ ιδάσκετε ; 

ΝΑΙ ΟΧΙ 
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11. Ασκείτε εξωδ ιδακτ ικά καθήκοντα στο σχολείο; Αν ναι, ποια; 

12. Τι δραστηριότητες έχουν τα παιδ ιά της τάξης στην οποία είστε υπεύθυνος; 

13. Τι δραστηριότητες έχει το σχολείο γεν ικά και πώς συμμετέχετε εσείς 
σε αυτές; 

14. Τι συνεργασίες έχετε με τους συναδέλφους σας και πόσο συχνά; 

Β. ΣΧΟΛΙΚΑ ΒΙΒΛΙΑ 

1. Τι γνώμη έχετε γ ια τα σχολικά βιβλία των μαθημάτων που διδάσκετε 
εξετάζοντας τα από : 
α) επιστημονική ά π ο ψ η ; 

β) δ ιδακτ ική ά π ο ψ η ; 
(Σας εξυπηρετούν στη δ ιδασκαλ ία του μαθήματος σας.) 

2. Πιστεύετε ότι τα σχολικά βιβλία είναι έτσι γ ρ α μ μ έ ν α ώστε να 
εξυπηρετούν τους μαθητές; 
(Είναι κατανοητά, ενδ ιαφέροντα , ελκυστικά.. .) 
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Γ. ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ 

1. Πότε εξετάζετε; 

2. Πώς εξετάζετε; 

3. Πόση ώρα κρατάε ι η εξε'ταση; 

4. Πόσο συχνά εξετάζετε κάθε μαθητή; 

5. Εξετάζετε συχνότερα τους αδύνατους μαθητε'ς; 

6. Εξετάζετε όλο το μάθημα ή με'ρος του μαθήματος; 

7. Πο ια μορφή γραπτών εξετάσεων εφαρμόζετε , πόσο συχνά; 

8. Στην αξιολόγηση της επίδοσης των μαθητών σας πο ια είναι, κατά τη 
γνώμη σας, η βαρύτητα: 
α) της προφορικής εξε'τασης; 

β) τ τ 1ζ γραπτής εξε'τασης; 

γ) της συμμετοχής στο μάθημα; 
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9. Τι σημαίνει γ ια σας καλός μαθητής; 

Π ώ ς τον ξεχωρίζετε ; 

10. Νομίζετε ότι υ π ά ρ χ ε ι σχε'ση ανάμεσα στο χ α ρ α κ τ ή ρ α ενός παιδ ιού 
και στην επ ίδοση του στα μαθήματα; 

Ν Α ΐ | I Ο Χ Ι Ο 

Αν ναι , πο ια ; 

11. Με πο ια κριτήρια σχηματίζετε την εντύπωση σας γ ια την προσωπικότητα 

ενός μαθητή; 

12. Ε π η ρ ε ά ζ ε ι την αξ ιολόγηση σας το γ ε γ ο ν ό ς ότι στην Γ ' Γυμνασίου 
τελε ιώνε ι η υποχρεωτ ική εκπα ίδευση και ότι ορισμε'να πα ιδ ιά 
ενδε'χεται να σταματήσουν εκεί; 

13. Αισθάνεστε ευθύνη γ ια την επ ίδραση που μπορε ί να ε'χει η δική σας 
αξιολόγηση στη ζωή των παιδιών αργότερα; Αν ναι, πώς το αντιμετωπίζετε; 

14. Σε θέματα αξ ιολόγησης ζητάτε τη γνώμη άλλων καθηγητών γ ια κάποιο 
μαθητή; Αν ναι , γιατί ; 
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15. Ποια είναι η γνώμη σας γ ια το τμήμα που παρακολουθούμε α π ό ά π ο ψ η : 
α) επίδοσης; 

β) προετο ιμασίας από προηγουμένη χρον ιά ; 

γ) κοινωνικής συμπερ ιφοράς ; 

16. Αισθάνεστε προετο ιμασμένος από τις σπουδές σας γ ια τη δ ιδασκαλ ία 
και την αξ ιολόγηση; Αν όχι, πώς το αντιμετωπίζετε; 

17. Τι δυσκολίες αντιμετωπίζετε γεν ικότερα στο σχολείο; 

Δ. Ο Ρ Γ Α Ν Ω Σ Η Κ Α Ι Μ Ε Θ Ο Δ Ε Υ Σ Η Τ Η Σ Δ Ι Δ Α Σ Κ Α Λ Ι Α Σ 

1. Προγραμματίζετε τη δ ιδασκαλ ία του μαθήματος σας στην αρχή της 
χρονιάς; Αν ναι, με πο ιο τρόπο ; 

2. Πώς προετοιμάζετε το καθημερ ινό σας μάθημα; (Δηλαδή, τι κάνετε την 
προηγουμένη στο σπίτι;) 
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3. Πο ια συγκεκρ ιμένα βοηθήματα χρησιμοποιε ίτε ή τι άλλες πηγές; 

4. Ε π η ρ ε ά ζ ε ι την προετο ιμασία σας γ ια το καθημερ ινό μάθημα το 
αν δ ιδάσκετε στο Γυμνάσιο ή στο Λύκε ιο ; Αν ναι, σε τι; 

5. Τι κυρίως επ ιδ ιώκετε με τη δ ιδασκαλ ία του μαθήματος σας; 
(Ποιος είναι γ ια σας ο σκοπός του μαθήματος που δ ιδάσκετε ; ) 

6. Θέτετε συγκεκρ ιμένους στόχους γ ια το καθημερ ινό σας μάθημα; 

7. Π ε ρ ι γ ρ ά ψ τ ε σε α δ ρ έ ς γραμμές μια δ ιδακτική σας ώ ρ α ως προς 
την π ο ρ ε ί α δ ιδασκαλίας . 

8. Γιατί ακολουθε ίτε αυτή την πορε ία ; 

9. Τι εποπτ ικά μέσα χρησιμοποιε ίτε κατά τη δ ι εξαγωγή του μαθήματος; 

10. Ό τ α ν δ ιδάσκετε κάνετε α ν α φ ο ρ έ ς σε άλλα μαθήματα; Αν ναι, σε ποια; 
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1. Ενημερώνεστε γ ια νε'ες μεθόδους δ ιδασκαλίας ; Αν ναι , πώς ; 

12. Έ χ ε τ ε δοκιμάσει ποτε' να εφαρμόσετε κ ά π ο ι α κα ινούρ ια με'θοδο 
δ ιδασκαλίας ; Αν ναι , πο ια ; 

Αν όχι, θα θε'λατε να είχατε τη δυνατότητα; 

13. Χρησιμοποιε ίτε κάπο ιο συγκεκριμε'νο τρόπο ή με'θοδο ε'τσι ώστε να 
προσαρμόζετα ι η δ ιδασκαλ ία σας στην ιδ ιαιτερότητα κάθε πα ιδ ιού 
( ικανότητα, ενδιαφε'ροντα.. . ) ; Αν ναι, πο ιο συγκεκριμε'νο τρόπο ; 

14. Επιδ ιώκετε τη συμμετοχή των μαθητών στο μάθημα; 

ΝΑΙ • ΟΧΙ • 

Αν ναι, με πο ιο συγκεκριμε'νο τρόπο; 

15. Επιδ ιώκετε τη συμμετοχή τους στην προετο ιμασ ία του μαθήματος 
που θα παραδώσετε ; Αν ναι, με πο ιο τρόπο (ατομικά, σε ομάδες ) ; 

Αν την επιδ ιώκετε , τους δίνετε την ευκαιρ ία να συμμετάσχουν και στην 
παρουσίαση του μαθήματος; 
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16. (Στην περίπτωση που η απάντηση στην ερώτηση 15 είναι 
καταφατική) 
Πώς ανταποκρίνοντα ι οι μαθητε'ς σε αυτές τις π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς σας; 

Γιατί νομίζετε ότι συμβαίνει αυτό; 

17. Τι ε ίδους εργασ ίες τους δίνετε γ ια το σπίτι; 

18. Σ α ς έχει συμβεί ποτέ να επηρεαστεί ο τρόπος βαθμολόγησης ενός μαθητή 
α π ό τη γνώμη σας: 
α) γ ια την προσωπικότητα του; 

β) γ ια τις ο ικογενε ιακές του συνθήκες ; 

19. Έ χ ε τ ε εξωδιδακτ ικές σχέσεις με τους μαθητές σας; 

20. Έ χ ε τ ε στην τάξη σας παλιννοστούντες μαθητές; 
(Από Αυστραλία , Γερμανία , πρώην Σοβιετ ική Ένωση . . . ) 
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21. Αν ναι, παρουσιάζουν οι μαθητές αυτοί προβλήματα, σε σύγκριση με 
τους άλλους μαθητές: 
α) στην επ ίδοση; 

β) στη συμπερ ιφορά τους; 

22. Πώς συνεργάζεστε με τη δ ιεύθυνση του σχολείου; 

23. Πώς συνεργάζεστε με τους γονε ίς ; 

Για πο ια θέματα; 

Πόσο συχνά; 

Ενδ ιαφέροντα ι οι γονε ί ς γ εν ικά γ ια το σχολείο; 

24. Σημε ιώθηκαν αλλαγές τα τελευταία δέκα χρόν ια (1990-2000): 
α) στη δ ιδασκαλία σας; 
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β) στους μαθητές; 

γ) στο σχολείο που δ ιδάσκετε ; 

δ) αλλού; Πού; 

Πώς κρίνετε τις αλλαγές αυτές ιδ ια ίτερα σε ό,τι α φ ο ρ ά το εξεταστικό 

σύστημα; 
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Ε Ρ Ω Τ Η Μ Α Τ Ο Λ Ο Γ Ι Ο ΓΙΑ Μ Α Θ Η Τ Ε Σ 

Το ερωτηματολόγιο αυτό περ ιλαμβάνε ι ερωτήσεις σχετ ικά με το σχολείο 
και τη σχολική ζωή. Απάντησε βάζοντας ένα σταυρό δ ίπλα στο ΝΑΙ ή στο 
ΟΧΙ, ή δίνοντας ολοκληρωμένη απάντηση όπου χρε ιάζετα ι . Σε μερικές ερω
τήσεις υπάρχουν συγκεκριμένες οδηγίες δ ίπλα στην ερώτηση. Δεν υ π ά ρ 
χουν απαντήσεις σωστές ή λανθασμένες . Ό λ ε ς είναι το ίδιο καλές , γ ιατ ί μας 
δίνουν πληροφορίες και εκφράζουν απόψε ι ς . 

Παράκληση μας είναι να γ ρ ά ψ ε ι ς ξ ε κ ά θ α ρ α και ελεύθερα τη γνώμη σου. 
Το ερωτηματολόγιο είναι ανώνυμο και υπηρετε ί αποκλε ιστ ικά και μόνο 
ερευνητικούς σκοπούς . 

Παρακαλούμε , πριν προχωρήσε ι ς στη συμπλήρωση του ερωτηματολογίου , 
να συμπληρώσεις τα π α ρ α κ ά τ ω στοιχεία: 

Α . 

1. Έ τ ο ς γέννησης: 

2. Φύλο: 

Αγόρι Κορίτσι 

3. Επάγγελμα πατέρα: 

4. Τάξη που φοιτάς: 
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Β. 

1. Τι επηρεάζε ι την επ ίδοση σου σε ε'να μάθημα [βάλε σταυρό ( + ) 
στη στήλη που εκφράζει τη γνώμη σου γ ια όλα τα κριτήρια] 

καθόλου λίγο πολύ 

- τ ο ε ίδος του μαθήματος 
- η επιστημονική κατάρτιση του 

καθηγητή 
- η προσωπικότητα του 

καθηγητή 
- ο τρόπος που ο καθηγητής 

αντιμετωπίζει τη συμπερ ιφορά μου 
- ο τρόπος δ ιδασκαλίας 
- ο τρόπος εξέτασης 

2. Ποιο ι συμμετέχουν στη δ ι εξαγωγή του μαθήματος [σημείωσε με σταυρό 
( + ) μία από τις δύο απαντήσεις, γ ια όλα τα μαθήματα] 

ΑΡΧΑΙΑ ΝΕΑ ΙΣΤΟΡΙΑ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ ΦΥΣΙΚΗ ΧΗΜΕΙΑ 

- οι π ιο καλοί 
μαθητές 

- οι περισσότεροι 
μαθητές 

3. Στην π α ρ ά δ ο σ η του μαθήματος [σημείωσε με σταυρό ( + ) μία από 
τις δύο απαντήσεις , γ ια όλα τα μαθήματα] 

ΑΡΧΑΙΑ ΝΕΑ ΙΣΤΟΡΙΑ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ ΦΥΣΙΚΗ ΧΗΜΕΙΑ 

- γίνεται κυρίως 
διάλογος 

- επ ικρατε ί 
κυρίως 
ο μονόλογος 
του καθηγητή 
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4. Ποιους από τους παρακάτω τρόπους εξέτασης χρησιμοποιεί ο καθηγητής 
σας; (Μπορε ί ς να σημειώσεις π α ρ α π ά ν ω α π ό έναν τρόπο γ ια κάθε 
μάθημα.) 

ΑΡΧΑΙΑ ΝΕΑ ΙΣΤΟΡΙΑ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ ΦΥΣΙΚΗ ΧΗΜΕΙΑ 

α. Λέει όλο το 
μάθημα ένας ή 
πολλοί μαθητές 

β. Γίνονται 
ερωτήσεις 
γνώσης 

γ. Γίνονται 
ερωτήσεις 
κρίσης 

δ. Γίνονται 
ωριαία 
διαγωνίσματα 

ε. Εξετάζει όλη την 
τάξη συγχρόνως 
με ερωτήσεις 

στ. Εξετάζει το 
παρακάτω 
μάθημα με 
βαθμό 

5. Ποιο από τους π α ρ α π ά ν ω τρόπους εξέτασης θεωρείς καλύτερο και γιατί; 
(Σημείωσε το αντίστοιχο γράμμα. ) 

α 

β· 

Υ· 

δ. 

ε 

στ. 
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6. Πόσο συμβάλλουν, κατά τη γνώμη σου, οι π α ρ α κ ά τ ω παράγοντες στην 
τελική βαθμολογία ; (Γράψε στις στήλες «λίγο», «πολύ» ή «καθόλου» για 
το κάθε μάθημα.) 

ΑΡΧΑΙΑ ΝΕΑ ΙΣΤΟΡΙΑ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ ΦΥΣΙΚΗ ΧΗΜΕΙΑ 

- Απόδοση στην 
προφορική 
εξε'ταση 

- Συμμετοχή στο 
μάθημα 

- Βαθμοί ιυριαίων 
διαγωνισμάτων 

- Εντύπωση που 
ε'χει σχηματίσει 
ο καθηγητής για 
σένα 

7. Ε ίσα ι ικανοποιημένος/ -η από την αντικειμενικότητα της βαθμολογίας; 
(Σημείωσε αυτό που πιστεύεις ότι γ ίνεται στα περ ισσότερα κύρια μαθή
ματα.) 

Καθόλου • Λίγο • Πολύ • 

Γ. 

1. Ε ίσα ι ικανοποιημε'νοςΛη α π ό τις σχε'σεις σου με τους καθηγητε'ς 
γεν ικά; 

Καθόλου I I Λίγο Π Πολύ • 
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2. Πώς α ισθάνεσαι γεν ικά όταν βρίσκεσαι σε τάξη; 

Ελεΰθερος/-η 

Περιορισμε'νοςΛη | | 

Δεν ε'χω γνώμη i 

3. Πώς α ισθάνεσαι γ εν ικά όταν βρίσκεσαι στο σχολείο ; 

Ευχάριστα 

Οΰτε ευχάριστα ούτε δυσάρεστα • 

Δυσάρεστα • 

Δ . 

Σκοπεύε ις να συνεχίσε ις τις σπουδές σου μετά το Γυμνάσιο; 
(Μόνο για μαθητές Γυμνασίου) 

ΝΑΙ ΟΧΙ 

2. Αν ναι, πού θέλεις να φοιτήσεις ; (Μόνο για μαθητές Γυμνασίου) 

Ενιαίο Λύκε ιο : α) Θεωρητ ική κατεύθυνση 

β) Θετική κατεύθυνση ( Π 

γ) Τεχνολογική κατεύθυνση • 

Τεχνικό Επαγγελματ ικό Εκπα ιδευτήρ ιο \ ^ \ 

Αλλού 
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3. Έ χ ε ι ς αποφ ασ ίσε ι γ ια το επάγγελμα που θα κάνε ις στο με'λλον; 

ΝΑΙ • Ο Χ . • 

4. Αν ναι, πο ιο είναι αυτό; 

5. Νομίζε ις ότι έχε ις ικανοποιητικές πληροφορ ίε ς γ ια την επαγγελματική 
σου σταδ ιοδρομ ία και γ ια τα προσόντα που απα ιτε ί κάθε επάγγελμα; 

ΝΑΙ • ΟΧΙ • 

6. Αν ναι, α π ό πού προέρχετα ι η πληροφόρηση σου; 

Α π ό το σχολε ίο ( Σ Ε Π ) 

Α π ό τα μέσα μαζικής ενημέρωσης ή 
τον Οργανισμό Απασχολήσεως Εργατικού Δυναμικού 

Α π ό την ο ικογένε ια ή και τους φίλους μου 

Α π ό έντυπα και βιβλία 

Ε. (Μόνο γ ια μ α θ η τ έ ς Λ υ κ ε ί ο υ ) 

1. Πο ιο τύπο Λυκε ίου δ ιάλεξες και γ ιατ ί ; 

Εν ια ίο Λύκε ιο : α) Θειορητική κατεύθυνση 

β) Θετική κατεύθυνση 

γ) Τεχνολογική κατεύθυνση 

• 
• 
• 
• 

• 
• 
• 
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2. Νομίζεις ότι προετο ιμάζεσα ι σωστά από το σχολείο σου γ ια το Απολυτή
ριο του Εν ια ίου Λυκε ίου ; 

ΝΑΙ ΟΧΙ 

Σ Τ . 

1. Τι δραστηριότητες έχει η Μαθητική Κοινότητα της τάξης σας φέτος; 

2. Εσΰ προσωπικά συμμετέχεις ε νεργά σε αυτές τις δραστηριότητες ; 

ΝΑΙ ΟΧΙ 

Αν ναι, τι ακρ ιβώς κάνεις ; 

Αν όχι, γιατί; . . . . 

Δεν έχω χρόνο 

Δεν με ενδ ιαφέρε ι 

Άλλος λόγος 

3. Ποια είναι η γνώμη σου γ ια τις Μαθητ ικές Κοινότητες; 

• 
• 
• 
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4. Σε πο ιες εκδηλώσεις που ε'γιναν ή σε πο ιες ομάδες που λειτουργούν στο 
σχολείο σου πήρες με'ρος φέτος; 

5. Γενικά, ε ίσαι ευχαριστημένος α π ό τις σχέσεις σου με τους συμμαθητές 
σου στο σχολείο ; 

Καθόλου Π Λίγο Π Πολυ • 

6. Κάνεις π α ρ έ α με τους συμμαθητές σου έξω από το σχολείο; 

ΝΑΙ • ΟΧΙ • 

Αν ναι , πόσο συχνά; 

Λίγο Πολΰ • 

Αν όχι, γ ιατί ; 

Για προσωπικούς λόγους • 

Εξαιτ ίας αποστάσεων που χωρίζουν τα σπίτ ια μας 

Αλλο 

7. Με τι άλλο ασχολε ίσαι έξω από το σχολείο; 

Πηγα ίνω στον προσκοπ ισμό • 

Πηγα ίνω στο κατηχητικό 

Δουλεύω 
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Ασχολούμαι με το νο ικοκυριό • 
Ασχολούμαι με τη χε ιροτεχν ία • 
Ασχολούμαι με τον αθλητισμό • 
Παίζιο • 
Πηγαίνω σινεμά • 
Βλέπω τηλεόραση • 
Διαβάζω • 
Πηγαίνω στο θέατρο • 
Βλέπω τις π α ρ έ ε ς μου • 
Γράφω • 
Ζ ω γ ρ α φ ί ζ ω • 
Ακούω μουσική • 
Παίζω μουσική • 
Χορεύω • 
Ασχολούμαι με τα μαθήματα • 
Άλλο • 
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8. Πόσο χρόνο αφ ι ερώνε ι ς σε αυτε'ς τις ασχολίες 

Ό λ ο τον ελεύθερο χρόνο μου • 
Ό χ ι όσο θα ήθελα 

Λίγο Π 

9. Κάνεις φροντ ιστήριο; 

ΝΑΙ • Ο Χ Ι • 

Αν ναι , πόσες ώρες την εβδομάδα ; 

1-5 • 

6-10 Π 
11 και π ά ν ω 

10. Κάνεις ιδ ια ίτερα; 

ΝΑΙ Π ΟΧΙ 

Σε πο ια μαθήματα; 

Α ρ χ α ί α • Χημε ία 

Νέα • Λατιν ικά 

Ιστορία • Ξένη γλώσσα 

Μαθηματ ικά • Άλλο 

Φυσική 

326 



ΓΥΜΝΑΣΙΟ ΚΑΙ ΛΥΚΕΙΟ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ 

Πόσες ώρες την ε β δ ο μ ά δ α συνολικά; 

1-5 L 
6-10 Π 
11 και πάνω 

11. Έ χ ε ι ς ζήσει στο εξωτερ ικό ; 

ΝΑΙ • Ο Χ Ι • 

12. Αν ναι, πού (σε πο ια χ ώ ρ α ) ; 

13. Για πόσο χρον ικό δ ιάστημα; 

14. Πότε (ποιο έτος) επέστρεψες ; 

15. Υπάρχουν προβλήματα που σχετίζονται με τη δ ιαμονή σου 
στο εξωτερικό ή την επ ιστροφή σου; 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ IV 

ΦΥΛΛΟ Π Α Ρ Α Τ Η Ρ Η Σ Η Σ Τ Η Σ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 

Ι Ι ό λ η : Τ ά ξ η : Μ ά θ η μ α : Ημερομην ία : Ώρα: Ι Ι αρατηρητής : 

Εκπαιδευτικός κρατάει κατάλογο • Μονόλογος: εκπαιδευτικός Εκπαιδευτικός αστειεύεται. προσωπικά • γενικά 
Μαθητής όρθιος οτον πίνακα γράφει, - απαντά σε ερωτήσεις • διήγε 'ται • - ειρωνεύεται • 
εξετάζεται, λΰνει άοκηοη • - αναπτύσσει ένα θέμα • ερμηνεύει • -μαλώνει • - μιλά αυστηρά • Μαθητής όρθιος στη θέση του • --περιγράφει • διαβάζει • Ψίθυροι στην τάξη Ö Γέλια • Φασαρία 
Μαθητής καθιστός • - διακόπτει το μονόλογο του με: Εκπαιδευτικός ζητά ησυχία από έναν • από την τάξη 
Ένας λέει όλο το μάθημα • - δεικτική διδασκαλία Π - ζητά προσοχή από έναν από την τάξη 
Μέρος του μαθήματος • - εισάγει θέμα για συζήτηση • Μαθητής «πετάει» αστείο • συμμετέχει 
Εξετάζεται όλη η τάξη με ερωτήσεις: - ερωταποκρίσεις συνεχείς • μαλώνει Ö αδιαφορεί • γνώσεων ασυνεχείς • Παιδιά παλιννοστούντων στην τάξη: 
κρίσης Ερωτήσεις: - δυσχέρειες στη γλώσσα 
Εξέταζε ι το παρακάτω • - γενικών γνώσεων • - δυσχέρειες στην επίδοση • 
Εκπαιδευτικός: - γνώσεων μαθήματος • - αναφορές εκπαιδευτικού σε σχετικά θέματα • 
- διορθώνει • - κατανόησης • 
- συμπληρώνει • - κρίσης Π 
- ζητά διόρθωση - από τον ίδιο • - για επανάληψη Ο 

- από άλλον • Διάλογος: Σ Η Μ Ε Ι Ω Σ Ε Ι Σ 
- ζητά διευκρίνιση - από τον ίδιο • - εξελικτικός • 

- από άλλον • - ελεύθερος • 
- ζητά συμπλήρωση - από τον ίδιο • - μαθητής κάνει ερώτηση Π 

- από άλλον • Κίνηση μαθητή - αυθόρμητη • 
- συγκατανεύει επαναλαμβάνει • - μετά από ερώτηση • - διαφωνεί • Εκπαιδευτικός: 
- διακόπτε ι • - βάζει ασκήσεις για την τάξη • 
- ζητά τη γνώμη τοιν άλλων • - μαθητές εργάζονται μόνοι τους • 
- πιέζει για απάντηση • - συνιστά τρόπο εργασίας • - ενθαρρύνει για απάντηση • Αναφορές σε: - καθημερινές εμπειρίες • - δίνει στοιχεία βοηθητικά για απάντηση • -γεν ικές εμπειρίες • 
- αξιολογεί μαθητή - θετικά • -γεν ικές γνώσεις • 

- αρνητικά • -ηθ ικές αξίες • 
- επαινεί Π - ζ ω ή • 
- συγκρίνει με άλλο μαθητή • -προηγούμενο μάθημα • - δεν αφήνει να φανεί η κρίση του • - άλλο μάθημα • - ζητά τη συνεργασία των μαθητών • 
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Το βιβλίο αυτό στηρίζεται σε μια συστηματική και διεξοδική έρευνα που 
πραγματοποίησαν οι συγγραφείς στις δύο βαθμίδες της ελληνικής Δευ 
τεροβάθμιας Εκπαίδευσης (Γυμνάσιο και Λύκειο) επί είκοσι συνεχόμε
να έτη (δεκαετίες 1980 και 1990) - γ ι α πρώτη φορά σε τέτοιο εύρος 
στην Ε λ λ ά δ α - , εστιάζοντας στη μεθόδευση της διδασκαλίας και την 
αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης. 
Γραμμένο από δύο έμπειρους ερευνητές και καλούς γνώστες της εκ
παιδευτικής πραγματικότητας στη χώρα μας, πραγματεύεται πρώτα 
την εκπαιδευτική διαδικασία από τη σκοπιά των εκπαιδευτικών σε ό,τι 
αφορά τις επιδιώξεις της, τη μεθόδευση της διδασκαλίας και την αξιο
λόγηση της επίδοσης των μαθητών, τη σχέση εκπαιδευτικού-μαθητή, 
τη συνεργασία ανάμεσα στους εκπαιδευτικούς, στο διευθυντή του σχο
λείου και στους γονείς, την κοινωνική ζωή στο σχολείο, τα εξωδιδακτι-
κά καθήκοντα των εκπαιδευτικών, καθώς και τις απόψεις τους για τις 
σπουδές τους. Στη συνέχεια εξετάζονται θέματα σχολείου και εκπαι
δευτικής διαδικασίας από τη σκοπιά των μαθητών, όπως είναι η σχολι
κή επίδοση και οι παράγοντες που τη διαμορφώνουν, οι εξετάσεις και η 
βαθμολογία, η σχολική σταδιοδρομία και ο επαγγελματικός προσανα
τολισμός των μαθητών, το κλίμα του σχολείου και της τάξης, οι πολιτι
στικές, αθλητικές, ψυχαγωγικές και λοιπές δραστηριότητες του σχολεί
ου στις οποίες συμμετέχουν οι μαθητές , τα φροντιστήρια και τα ιδιαίτε
ρα μαθήματα, καθώς και η διαμόρφωση του ελεύθερου χρόνου των μα
θητών. Με βάση τα ερευνητικά ευρήματα για τους παραπάνω τομείς 
επιχειρείται τέλος η εξαγωγή και διατύπωση γενικών συμπερασμάτων, 
με αναφορές στην τρέχουσα εκπαιδευτική πολιτική και στις μελλοντι
κές προοπτικές. 
Το παρόν δημοσίευμα απευθύνεται σε ερευνητές , εκπαιδευτικούς, φοι
τητές, μαθητές και γονείς, σε φορείς εκπαιδευτικής πολιτικής, καθώς 
και σε κάθε ενδιαφερόμενο για τα τεκταινόμενα στην ελληνική εκπαί
δευση. Για το λόγο αυτό είναι σχετικά ευσύνοπτο και γραμμένο έτσι 
ώστε να μπορεί να διαβαστεί χωρίς ιδιαίτερες δυσκολίες, τηρώντας βέ
βαια βασικούς κανόνες επιστημονικής δεοντολογίας. 
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