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Vorwort des Herausgebers

Der vorliegende Sammelband wendet sich an Lehrer und Schulleiter, Bild angs-
politiker, an Verantwortliche der Schuladmistration, an Lehrerbildner und in
der Fort- und Weiterbildung Titige, insbesondere aber auch an Eltern, Eltern-
vertreter in unterschiedlichen Gremien sowie an Schiiler selbst in unter-
schiedlichen Selbstbestimmungsgremien, die iiber Anliegen und Ziele, Inhalte
schulischer Erziehung nachzudenken und zu entscheiden haben.

Inhalt und Aufgaben schulischer Erziehung kennzeichnen eines der strittigs-
ten Probleme der mit den gesellschaftlichen Transformationen eingeleiteten
Schulreform in den Landern des fritheren “Ostblocks”.

Der Sammelband ist ein Ergebnis internationaler Kooperation von Pidagogen
aus lehrerbildenden Hochschuleinrichtungen in Belarus’, Polen, Russland, der
Tschechischen Republik sowie dem Institut fiir Pidagogik der Universitit Pots-
dam (vgl. Verzeichnis der Teilnehmer und Autoren der Beitrdge). Vorgestellt
werden Ergebnisse von Analysen, die fiir eine vom Institut fiir Pidagogik der
Universitiit Potsdam o-ganisierten internationalen wissenschaftlichen Tagung im
September 2000 im Pidagogischen Landesinstitut Brandenburg (PLIB) in
Ludwigsfelde-Struveshof erarbeitet wurden.

Diese Tagung - die fiinfte in jeweiligem Jahresabstand - dokumentiert eine
bereits langjihrige Kooperation zwischen osteuropdischen Hochschulen, die nach
dem gesellschaftlichen Umbruch in uaseren Lindern wiederbelebt wurde. Die
meisten der bestehenden Beziehungen beruhen auf zwischen den jew:iligen
Hochschulen abgeschlossenen bilateralen Kooperationsvertrigen.

Wesentlicher Bestandteil der gemeinsamen Arbeit war neben gegenseitigen
Informationen und Erfahrungsaustausch, neben gemeinsamen Forschungsvorha-
ben und wechselseitigen Gastvorlesungen sowie gemeinsamen Analysen der
jeweiligen Reformprozesse die gemeinsame Erérterung der in den Liindern
ablaufenden Transformationsprozesse im Bereich des Bildungswesens in
multilateralen Tagungen:

= 1996 standen Strukturverinderungen des Bildungssystems it be-
sonderer Betoaung der allgemeinbildenden Schule in den betziligten
Léndern im Blickfeld.

L Im Jahre 1997 waren insbesondere die daraus folgenden Anforderungen
an Verinderungen der Lehrerbildung Gegenstand der Analyse, wozu
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eine informative Broschiire mit einem Fazit iiber den wissenschaftlichen-
Ertrag der Tagung und den Berichten der Teilnehmer' vorliegt.

n Die Tagung im Jahre 1998 war konkreten Ergebnissen der Schulreform in
den Lidndern gewidmet, wobei insbesondere an ausgewdhlten Schulen
exemplarisch gepriift wurde, wie sich die innere Schulreform konkret in
Verdnderungen in den einzelnen Schulen niederschligt. Zu diesem Zweck
wurden Schulportraits ausgewihlter Schulen erstellt. Die Ergebnisse der
Vorstellung von Schulen und der wissenschaftliche Ertrag der Diskussion
werden ebenfalls in einem Tagungsband® vorgestellt.

L Die Tagung im Oktober 1999 war der Frage gewidmet, wie die im Re-
formprozess entstandenen Systeme der Fort- und Weiterbildung in den
beteiligten Lindern geeignet sind, Lehrer und Schulleiter, Verantwortliche
in der Schuladministration so zu qualifizieren, dass sie den neu entstande-
nen Anforderungen gerecht werden kénnen. Wesentliche Ergebnisse sind
im entsprechenden Tagungsband nachzulesen’.

Ziel der Tagung im Oktober 2000 war es, in den beteiligten Lindern zu untersu-
chen, mit welchem Erziehungskonzept die Schulreform eingeleitet und forciert
wurde. Das Problem schulischer Erziehung stellte sich in den vorangegangenen
Tagungen mehrfach als eine durchaus brisante Frage einer erfolgreichen Schulre-
form. Die Diskussion auf der Tagung und die eingereichten Beitrdge bestitigen in
vollem Mafe die Relevanz und Strittigkeit der Themenstellung.

'Vgl. K.-D. MENDE, S. SPAHN, A. SEIDEL, W. THIEM (Hrsg.): Reform der Lehrerbildung
in der Folge der politischen und gesellschaftlichen Transformationen in Belarus‘, Polen,
RuBland, Ungarn und den neuen Lindern Deutschlands. Materialien einer internationalen
wissenschaftlichen Tagung. Universitit Potsdam 1998, ISBN 3-9806494-0-7.

? W. THIEM (Hrsg.): Innere Schulreform - Qualitit einer verinderten Schule. Bildungs-
reformen in der Folge politischer und gesellschaftlicher Transformationen in Belarus®, Polen,
Russland, Tschechien und den neuen Bundesldndern. Materialien einer internationalen wissen-
schaftlichen Tagung mit Teilnehmern aus Belarus’, Polen, Russland, Tschechien und den neuen
Léndern Deutschlands vom 05. bis zum 08. Oktober 1998 in Caputh. Universitit Potsdam 1999.
ISBN 3-9806494-3-1.

*W. Thiem (Hrsg): Weiter- und Fortbildung der Lehrer - wesentliche Voraussetzung und
Bedingung einer inneren Schulreform. Bildungsreformen in der Folge politischer und
gesellschaftlicher Transformationen in Belarus‘, Polen, Russland, der Tschechischen Republik,
Ungarn und den neuven Bundeslindern. Materialien einer internationalen wissenschaftlichen
Tagung vom 11. bis zum 14. Oktober 1999 im P4dagogischen Landesinstitut Brandenburg.
Universitit Potsdam 2000. ISBN 3-935024-05-3.



Die Einladung zur Tagung und ihre Moderation erfolgte durch WOLFGANG THIEM
und ANDREAS SEIDEL vom Institut flir Pidagogik der Universitit Potsdam.

Fiir die Durchfithrurg dieser Tagungen hat sich als eine besondere Regie bewihrt,
auf das Vortragen fertiger Vortriige zu verzichten und sich stattdessen auf die
vorbereitete, lebencige Diskussion von Problemkreisen zu stiitzen. Auf diese
Weise kénnen alle Teilnehmer wirklich ihre eigenen - teilweise gleichen, aber oft
auch durchaus kontroversen - Erfahrungen in einen dynamischen Diskussions-
prozess einbringen. Die Planung der inhaltlichen Schwérpunkte und gemeinsame
Orientierungen werden im anschlieBenden Resiimee der Tagung vorgestellt.

Der Sammelband vereinigt so Ergebnisse von Analysen in der Vorbereitung
(eingereichte Thesen bzw. Beitrige), der Diskussion auf der Tagung selbst und
einer Aufbereitung durch die Teilnehmer in anschlieBend eingereichtern Beitri-
gen. Dabei wurden uns auch Beitrdze aus der Karls-Universitit Prag und der
Staatlichen Belorussischen Pddagogischen Universitdt M. Tank in Minsk einge-
reicht, deren Autoren aus persénlichen Griinden kurzfristig nicht an der Tagung
teilnehmen konnten. Sie bereichern aber wesentlich das vorgestellte Prisma von
Auffassungen. Die in russischer Sprache eingereichten Beitrige aus Minsk (Bela-
rus’) und St. Petershurg (Russland) wurden vom Herausgeber iibersetzt, wobei
es ihm nicht um wor:liche Ubersetzurig, sondern um méglichst adiquate Wieder-
gabe des jeweiligen Sinns ging. Alle eingereichten Beitrage wurden geringfiigig
sprachlich und redal:tionell bearbeitet und alphabetisch geordnet.

Die vorliegenden Einzelbeitrige, die im weiteren kurz inhaltlich charakterisiert
werden sollen, zeigen die Komplexitdt und Vielfiltigkeit der Problemlage im
Bereich schulischer Erziehung und gehen in der Einladung vorgegebene Pro-
blemfelder (vgl. Resiimee der Tagung) aus jeweils spezifischen Sichtzn, Per-
spektiven an. Insgesamt liegt ein Mosaik wissenschaftlicher Positionen und
praktischer Erfahrungen zum Erziehungsprozess vor, das ausreichend Substanz
fiir ein weiteres Nachdenken iiber Erziehung gibt.

WOLFGANG THIEM fasst in seinem Resiimee der Tagung die wichtigsten inhalt-
lichen Schwerpunkte und Ergebnisse der Diskussion tiber die Entwicklungen in
den einzelnen Landern zusammen. Ausgehend von der inhaltlichen Orientierung
zur Vorbereitung der Tagung werden die Ergebnisse der Diskussion in wesentli-
chen Problemkreisen dargestellt, wobei Verweise auf nachfolgende Beitrige
erfolgen. Es wird der aktuelle Stand der Bildungsreform in den beteiligten
Landern analysiert. Die gesetzlichen Grundlagen fiir Erziehung sowie wissen-
schaftlichen Voraussetzungen fiir die Begriindung des jeweiligen Erzichungs-



konzepts werden analysiert. Die Situation schulischer Erziehung wird aus der
Sicht der Lehrer und der Eltern eingeschétzt und es werden weitergehende aktuel-
le Anforderungen an schulische Erziehung erortert. Eine inhaltliche Bilanz der
Tagung endet mit dem Ausblick auf eine geplante Fortsetzung der weiteren
gemeinsamen Arbeit in einer Tagung 2001 und steckt dazu inhaltliche Schwer-
punkte ab.

VLADIMIR A. ANDREEV (Minsk - Belarus‘) analysiert in seinen Thesen Ursa-
chen fiir die Krisensituation des Erziehungssystems in der Republik Belarus’.
In seinem Beitrag zu Technologien der Organisation des Erziehungsprozesses
geht er systemtheoretisch begriindet an die Erziehung heran und entwickelt ein
systemisches Rollenmodell der Entwicklung der Personlichkeit. Ausgehend von
einem weiten Technologiebegriff stellt er unterschiedliche Technologien der
Organisation des schulischen Erziehungsprozesses dar.

ELFRIDA V. BALAKIREVA (St. Petersburg - Russland) diskutiert in ihrem The-
senpapier Wege der Realisierung des Erziehungskonzepts in St. Petersburger
Schulen.

VASSILI A. BONDAR’ (Minsk - Belarus’) hat einen Beitrag eingereicht, in dem
grundlegende Priorititen erzieherischer Téatigkeiten im Bildungssystem der
Republik Belarus’ untersucht werden. Ausgehend von der “Konzeption der
Erziehung der Kinder und der Schuljugend in der Republik Belarus™ (1999)
erdrtert er grundlegende Vorgehensweisen in der Schule sowie an Hochschulen.
In diesem Zusammenhang leitet er Anforderungen an die Ausbildung von Pad-
agogen ab, um den neuen Konzepten von Erziehung gewachsen zu sein.

GALINA DANILOVA (St. Petersburg - Russland) untersucht in ihrem Thesen-
papier einige Besonderheiten der Ausbildung professioneller Positionen des
kiinftigen Padagogen zur Erziehung.

KRYSTINA FERENZ und INETTA NOWOSAD (Zielona Goéra - Polen) untersuchen
in ihrem Beitrag den Einfluss und die Teilnahme der Eltern an der Ausbildung
eines neuen Bildes von Schule in der Gegenwart. Sie analysieren Erwartungen der
Eltern an Schule und erértern so auch deren Position zu schulischer Erziehung.

ZENON JASINSKIund ELEONORA SAPIA-DREWNIAK (Opole - Polen) analysieren
in ihrem Beitrag die Situation von Aggression und Gewalt zwischen Gleich-
altrigen an polnischen Schulen. An Hand von Befragungsergebnissen gehen sie
Erscheinungsformen und Ursachen jugendlicher Gewalt an Schulen nach.



MAGDALENA PIORUNEK (Pozna - Polen) hat einen Beitrag eingereicht, aber
musste kurzfristig die Teilnahme absagen. Im Text analysiert sie Kontroversen
der theoretischen Auffassungen von Erziehung und leitet Konsequenzen fiir die
Erziehungspraxis ab. Dabei werden kontroverse Erziehungsauffassungen erdrtert
und verglichen sowie Anforderunger an die praktische Erziehungsarbeit der
Schulen formuliert.

KAREL RYDL (Prag - Tschechische Republik) analysiert in seinem eingereichten
Beitrag die Arbeit an Bildungsprogrammen in den letzten 10 Jahren als Bestand-
teil der aktuellen Bildungspolitik der Tschechischen Republik. Er versucht eine
Periodisierung der tschechischen Schulreform in den letzten Jahren.

LECH SA ACINSKI (Zielona Goéra - Polen) analysiert die Situation schulischer
Erziehung im aktuellen Stand der Schulreform und leitet Schlussfolgerungen ab.
Dabei setzt er sich zugleich mit unterschiedlichen Auffassungen von Erziehung
auseinander.

ANDREAS SEIDEL (Potsdam - Bundesrepublik Deutschland) erortert an Hand von
vier Fallstudien die Sicht von Eltern auf schulische Erziehung in der. neuen
Bundeslindern. Bei der Interpretation der Sichtweisen der Eltern geht er ins-
besondere auf das geénderte Lehrer-Schiiler-Verhéltnis und verinderte gesell-
schaftliche Werte eir.

WOLFGANG THIEM (Potsdam - Bundesrepublik Deutschland) erortert am Bei-
spiel des Bundeslandes Brandenburg, wie in gesetzlichen Grundlagen die
Aufgaben schulischer Erziehung festgelegt sind. An Hand der Neuerarbeitung
von Rahmenlehrplédnen der Sekundastufe I im Land Brandenburg erlZutert er
Ziele, Inhalte und Wege, schulische Erziehung zu intensivieren.

Die Beitrige regen somit in ihrer Gesamtheit mit jeweils unterschiedlicher Ak-
zentsetzung dazu an, iiber Bedeutung und Maglichkeiten, iiber Ziele, Aufgaben,
Methoden und Verfahrensweisen schulischer Erziehung nachzudenken. In
diesem Sinne empfehlen wir den Sammelband einer kritischen Aufnahme und
erwarten die konstraktiven Hinweise der Leser zur Fortsetzung der Dis<ussion.

Potsdam, August 2001
Wolfgang Thiem



Wolfgang Thiem

Demokratisierung der Gesellschaft - Erziechungskonzept der Per-
sonlichkeitsentwicklung der reformierten Schule -
neue Methoden der Erziehung -
Anforderungen an Lehrer und Lehrerbildung
- Resiimee einer internationalen Tagung -

Wissenschaftler und Lehrerbildner der Universitdt Opole und der Universitt
Adam Mickiewicz Poznan sowie der Pddagogischen Hochschule Zielona Goéra
(alle Polen), der Russischen Staatlichen Padagogischen Universitit A. I. Herzen
St. Petersburg (Russland), dem Nationalen Institut fiir Pidagogische Forschung
Minsk ( Republik Belarus’) sowie von der Universitét Potsdam berieten auf einer
vom Institut fiir Pidagogik der Universitit Potsdam getragenen wissenschaftli-
chen Tagung vom 25. bis 28. September 2000 im Pidagogischen Landesinstitut
Brandenburg in Ludwigsfelde-Struveshof tiiber Fragen der Erziehung im
Rahmen des Reformkonzepts des Bildungssystems in ihren Lindern.

Der Tagungsort wurde nicht zufillig, sondern bewusst als ein Zentrum der Re-
formbemiihungen des Bundeslandes im Bildungsbereich ausgewihlt, um auch die
speziellen Potenzen dieser Institution einzubeziehen (vgl. Abschnitt 7).

Die Tagung wurde organisiert und moderiert von ANDREAS SEIDEL und WOLF-
GANG THIEM vom Institut fiir Pidagogik der Universitit Potsdam. Das Zusam-
mentreffen wurde durch die finanzielle Unterstiitzung des Deutschen Akade-
mischen Auslandsdienstes (DAAD) moglich, wofiir von allen Teilnehmern der
besondere Dank ausgesprochen wurde. Fiir die sprachliche Verstindigung in und
im Umfeld der Tagung sorgte engagiert die Studierende der Universitiit Potsdam,
JELENA PROTIE.

Damit konnte zum bereits flinften Male die 1996 aufgenommene vergleichende
Betrachtung von Reformen im Bildungswesen der beteiligten Lander im Rahmen
der gesellschaftlichen Transformationsprozesse fortgesetzt werden. Positiv
hervorzuheben fiir die Ergebnisse dieser Tagungen ist, dass eine im Wesentlichen
personelle Konstanz des Teilnehmerkreises gewahrt werden konnte. Der wissen-
schaftliche Ertrag der Tagung ergibt sich somit nicht allein aus den Thesen bzw.
Beitrdgen, wie sie im Anschluss an dieses Resiimee vorgestellt werden, sondern
insbesondere aus dem Prozess der konkreten inhaltlichen Kommunikation zu den
aufgeworfenen Problemkreisen, wobei die hohe Streitkultur und Konstruktivitit
aller Teilnehmer hervorzuheben ist. Das gegenseitige Kennen - persénlich, aber
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auch in den vertretenen Positionen - ldsst zu, gewissermaf3en in jeder neuen
Tagung die Diskussicn und den Meinungsaustausch dort fortzusetzen, wo das
letzte Mal aufgehort wurde, ohne stidndig “von vorn™ zu beginnen. In diese “feste
Runde” fiigten sich in diesem Jahr neue Vertreterinnen aus St. Petersburg und
Zielona Gora unmitte bar und kreativ zin. Fiir den pidagogisch vergleichenden
Ertrag ist besonders wichtig, dass auch Beitrdge aus Prag, Minsk und Poznan
eingereicht wurden, wenn auch die Avtoren kurzfristig ihre Teilnahme absagen
mussten.

Ziel der Tagung 2000 war es, eine Analyse des Konzepts der schulischen
Erziehung, ihrer Inhalte und Methoden im Rahmen der Schulreform in den
einzelnen Lindern vorzunehmen.

In allen zuriickliegenden Tagungen wurde praktisch in allen beteiligten Lindern
eine in starkem Malle iibereinstimmende Erscheinung sichtbar:

An die Stelle eines starr, einseitig ideologisch bestimmten Erziehungskonzepts
der sozialistischen, kommunistischen Schule in den beteiligten Landern wurde
eine pluralistische Konzeption gestellt, die insbesondere das Recht der Eltern
und ihre Pflicht auf Erziehung ihrer Kinder betont. Das fithrte zu einer allgemei-
nen Verunsicherung der Lehrerschaft, zu einer Unterschitzung, ja sogar Negie-
rung von Erziehungsaufgaben der Schule. Mit dem weiteren Fortschreiten der
Schulreform in den einzelnen Landern gab es insbesondere in den letzten Jahren
erneut eine Zuwendung zur Erziehung, ohne immer genau zu sagen, was wie
eigentlich erreicht werden soll. Verstédrkt wird diese Tendenz insbesondere in der
offentlichen Diskuss:on durch die Zunahme von negativen Erscheinungzen bei
Kindern und Jugendlichen - wie Aggrzssivitét und Gewalt, Drogen- und andere
Suchtprobleme u.a.

Wir wollten uns somit einer recht komplizierten Aufgabe stellen, die auf mog-
lichst konkretem Niveau realisiert werden sollte. In einer lebendigen Diskussi-
on zu einzelnen Themenkreisen sollte jeder Teilnehmer unmittelbar seine
Erfahrungen zum Problemkreis einbringen kénnen. Die Tagungssprachen
waren wiederum, wie in vorangegangznen Tagungen, Russisch und Deutsch.

1.  Inhaltliche Orientierung fiir die Vorbereitung der Tagung
In Vorbereitung der Tagung wurden deshalb alle Teilnehmer gebeten,
1. Ergebnisse von Analysen zu den genannten Problemkreisen zum Erzie-

hungskonzept der reformierten bzw. in Reform befindlichen Schule der Lehrer
in einem Thesenpapier bis zum 15. August 2000 an uns einzureichen.



2.  Beispiele fiir die Beantwortung einzelner Fragen (z.B. spezielle Konzep-
te der Erziehung, einzelne erzieherische Aufgabengebiete, Befragungen eines
Schulkollegiums zu Erwartungen an Orientierungen auf Erziehung in den Lehr-
planen bzw. zum aktuellen Stand der Erziehung u.a.) fiir die Préisentation in der
Diskussion aufzuarbeiten, wozu Plakate, Ubersichten uv.a. entstehen kénnten.

Aus unserer Sicht in Abstimmung mit den Diskussionen der vorangegangenen
Tagungen sollten folgende inhaltlichen Problemkreise in den Mittelpunkt
gestellt werden, wobei den Organisatoren klar war, dass nur ein Teil dieser
Problemkreise detailliert aufgegriffen werden konnte:

1.  Auf welche allgemeinen Ziele und Aufgaben ist die Erziehung der jun-
gen Generation fiir die weitere Demokratisierung der Gesellschaft ausge-
richtet? Auf welches Erziehungskonzept wird dabei orientiert?

Dabei konnte auf folgende Einzelfragen eingegangen werden:

= Welche Orientierungen gibt es fiir Erziehung der jungen Staatsbiirger
in grundlegenden Dokumenten des Staates (Verfassung, Schulgesetz u.a.)?

= Welches Erziehungsverstindnis, welches Erziehungskonzept liegt
diesen Orientierungen zugrunde?

= Von welchem Menschenbild werden die Erziehungsvorstellungen (das
Erziehungskonzept) getragen?

n Wie wird bei diesen grundlegenden Orientierungen das Verhiltnis zwi-
schen Familienerziehung und éffentlicher Erziehung gesehen?

2.  Welche Zielstellungen und Aufgaben der Erziehung werden fiir den
Unterricht in den konkreten Lehrpliinen/ Rahmenplinen der Schulstufen
und Fiicher abgeleitet?

Dabei konnte auf folgende Teilfragen eingegangen werden:

u Wie werden die allgemeinen Orientierungen (vgl. Problemkreis 1) auf
Schulstufen (Altersstufen) und Ficher umgesetzt? Welches Erziehungs-
konzept und welche Schwerpunktaufgaben liegen den einzelnen Schuls-
tufen der allgemeinbildenden Schule zugrunde?

u Welche spezifischen Aufgaben der Erziehung werden fiir die jeweilige
Schulstufe und fiir einzelne Fiicher abgeleitet?

u Welche Rolle spielt dabei die Werteerziehung?

n Werden ficheriibergreifende erzieherische Aufgabengebiete (z.B. Um-
welterziehung, Sexualerziehung, Interkulturelle Erziehung, Friedenserzie-
hung u.a) formuliert?

m Wie wird mit speziellen erzieherischen Aufgabenbereichen umgegangen,
die erfahrungsgemil zu einem Streitpunkt zwischen Familienerziehung
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und 6ffentlicter Erziehung werden konnen (z.B. Sexualerziehung)?
Welche aktucllen negativen Tendenzen und Bedrohungen der gesell-
schaftlichen Entwicklung (beispielsweise zunehmende und verstetigte
Arbeitslosigkeit, Zunahme von Gewalt, von Drogensucht, zunchmende
Verarmung von Familien bei steigendem gesellschaftlichen Reichtum,
steigende Kriminalitit u.a.) stellen im jeweiligen Land neve Anforderun-
gen an das Erziehungskonzept?

Wie reagiert das Erziehungskonzept der Schule auf solche aktuelle nega-
tive Tendenzen und Bedrohungen der gesellschaftlichen Entwicklung?

Wie erfolgt die konkrete Orientierung der Lehrer auf die festgelegten
Ziele und Aufgaben sowie ficheriibergreifenden Aufgabengebiete der
Erziehung in den einzelnen Lehrplinen der Ficher?

Dabei koénnte auf folgende Einzelfragen eingegangen werden:

Schlagen sich die Ziele und Aufgaben der Erziehung in den kcnkreten
Inhalten und methodischen Orientierungen der Lehrpline nieder oder
bleiben sie nur allgemeines Vorwort?

Welche konkraten inhaltlichen und methodischen Orientierungen werden
fiir die Werteerziehung in den einzelnen Fachlehrpldnen gegeben?

Wie wird mit den ficheriibergreifenden erzieherischen Aufgabengebie-
ten umgegangen: gibt es dazu Aussagen in den einzelnen Fachlehrpldnen
oder eine zusammenfassende zusitzliche Orientierung?

Wie haben sich die Bedingungen fiir Erziehung in der Schule heute
gedndert? Wie ist der aktuelle Stand der Umsetzung des Erziehungs-
konzepts in der Schule einzuschitzen?

Dabei konnte auf folzende Einzelfragen eingegangen werden:

Welche verdnderten gesellschaftlichen und schulischen Bedingungen
beeinflussen die Wirksamkeit von schulischer Erziehung?

Welche Schlussfolgerungen sind aus verinderten Bedingungen der
Sozialisation in der Kindheit fiir die schulische Erziehung abzuleiten?
Wie positionicren sich Lehrer heute in Fragen der Erziehung, eigener
erzieherischer Verantwortung (Bilden oder Erziehen)?

Wie bewerten die Lehrer die Orientierungen auf erzieherische Aufgaben
in den vorliegenden Lehrplanen (Halten sie diese beispielsweise fiir aus-
reichend konkret oder zu allgemein?...)?

Wie fiithlen sica die Lehrer auf 2in neues Erziehungskonzept der plura-
listischen, demokratischen Gesellschaft vorbereitet? Wo haben sie bei
seiner Umsetzung besondere Schwierigkeiten?

Sind Aussager: zur Qualitit der Umsetzung des Erziehungskonzepts
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5.

moglich?

Welche Konsequenzen fiir Lehrerausbildung und die Fort- und Wei-
terbildung der Lehrer ergeben sich aus den Problemkreisen 1 bis 4?

Dabei kénnte auf folgende Einzelfragen eingegangen werden:

Welche Anforderungen an die Gestaltung der Lehrerausbildung sind
daraus abzuleiten? Beinhaltet professionsbezogene Lehrerbildung auch
erzieherische Aufgaben?

Welche unmittelbaren Anforderungen entstehen fiir die Fortbildung der
Lehrer im Dienst?

Aus den eingereichten Thesen der Teilnehmer (ein Teil waren doch bereits
konkrete Ausarbeitungen) haben die Organisatoren Problemfelder fiir die offene
Diskussion entworfen, die von den Teilnehmern eingangs bestétigt wurden. Das
Programm der Tagung sollte sich flexibel folgenden Problemfeldern widmen:
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Aktuelle Entwicklungen der Reform des Bildungswesens

Austausch iiber die aktuellen Tendenzen und Probleme des Bildungs-
wesens in den jeweiligen Ldndern

Erziehungsauftrag von Schule - Widerspiegelung in den gesetzlichen
Grundlagen

Wie spiegelt sich der Erziehungsauftrag von Schule in Verfassung und
Schulgesetzen wider? Wie ist das Verhiltnis von Eltern und Schule beim
Erziehungsauftrag?

Erziehung in der Wissenschaft

Welcher Begriff von Erziehung wird von der Wissenschaft als Orientie-
rung gesetzt? Welche Methoden und Mittel schlieBt das jeweils ein?
Ziele und Aufgaben der Erziehung fiir Schulstufen und Ficher

Wie spiegelt sich der Erziehungsaufirag in den Lehrpldnen, Unterrichts-
programmen wider?

Erziehung in der Sicht der Lehrer - aktuelles Erziehungsgeschehen in
der Schule - Schwerpunkte, Probleme

Wie sehen Lehrer den Erziehungsauftrag von Schule? Wo werden in der
schulischen Erziehung Schwerpunkte gesetzt? Welche “Leerstellen” sind
dabei festzustellen?

Aktuelle Anforderungen an schulische Erziehung aus gesellschaftli-
chen Entwicklungen

Welche aktuellen Anforderungen an Erziehung erwachsen aus gesell-
schaftlichen Transformationen und Entwicklungsproblemen?
Vorbereitung der Lehrer auf Erziehungsauftrag

Wie sind Lehrer auf den Erziehungsauftrag vorbereitet? Wie muss Lehrer-



bildung und FFort- und Weiterbildung auf vorhandene Mingel reagieren?
(Diese Fragestellung wird durchgehend in allen Problemfeldern berlicksichtigt -
vgl. insbesondere aich den Beitrag von VASSILI A. BONDAR’).
] Perspektiven unserer Kooperation

Wie weiter mit unseren Tagungen? - welche Aspekte der Bildungsreform

sind zu betrachten?
Das Resiimee versucht, wichtige Ergebnisse der inhaltsreichen, streckenweise
durchaus auch kontroversen Diskussion zusammenzufassen. Das Ergebnisproto-
koll verweist dabei auf miindliche Aussagen und kennzeichnet Beziige zu den
Darstellungen in vorher oder nachtriiglich eingereichten Thesen bzw. Beitrigen
der Teilnehmer. Diz Darstellung zu Entwicklungen der Bildungsreform in ein-
zelnen Lindern sowie zu den inhaltlichen Problemfeldern des eigentlichen The-
mas der Tagung stiitzen sich somit auf Aussagen der jeweils beteiligten Teilneh-
mer (vgl. Verzeichais der Teilnehmer und Autoren), wobei subjektiv gefarbte
Meinungen und Auffassungen durchaus deutlich werden kénnen. Dabei sind bei
allem Bemiihen um sinngemifles Erfassen der Positionen zweifellos auch termi-
nologische Unsicherheiten vorhanden.
Es entsteht ein Mosaik, Kaleidoskop von Aussagen, das nicht vollstindig sein
kann, aber zu weiterer systematischer Analyse eines grundlegenden Problems der
Schulreform in den beteiligten Landern anregen kann und soll.

2. Aktuelle Entwicklungen der Reform des Bildungswesens

Es hatte sich bei den vorangegangenen Tagungen bewihrt, dass eingangs eine
Verstandigung tiber den aktuellen Verlauf der inneren Schulreform erfolgt, um
sich gegenseitig wicder auf einen einheitlichen Informationsstand zu bringen und
auBerdem der sich oft rasch verdnderten Lage in der Entwicklung des e¢inzelnen
Landes gerecht zu werden.

Die einzelnen Teilnzhmer stellten dic aktuellen Bedingungen und Veriinderun-
gen vor, die in grurdlegenden Ziigen dargestellt werden sollen.

Polen hatte mit demr: 1. 9. 1999 in einem erneuten Anlauf eine komplexe Schulre-
form in Angriff gznommen (vgl. Tagungsband 2000). Die Teilnehmer (ins-
besondere ZENON JASINSKI, KRYSTNA ZIELINSKA und LECH SALACINSKI) aus
Polen machten auf schwerwiegende Probleme der augenblicklichen Situation
aufmerksam, die eine planméBige Realisierung der vorgesehenen Reform durch-
aus gefihrden kénnten:

L die Reform betrifft augenblicklich die Organisation der Gymnasien (3-
jéhrig) - im Jahr 2001 wird es das Lyzeum betreffen; inzwischen gibt es
aber Gerlichte, das Gymnasium zugunsten eines vierjdhrigen Lyzeums
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weiter auf 2 Jahre zu verkiirzen;

u ernsthafte Probleme in den dreijihrigen Gymnasien - ein Modell ameri-
kanischer und japanischer Herkunft, das die polnischen Traditionen nicht
beriicksichtigt und deshalb offensichtlich nicht angenommen wird; damit
werden die vorherigen Zweifel der Wissenschaftler bestétigt; im April
2000 wurden zwar Grundplidne der Gymnasien bestétigt; im Juni wurden
Schulbiicher genehmigt - die Lehrer sind an sich vorbereitet, entsprechende
Schulbiicher auszuwihlen; aber auftretende Probleme (Klassenvergréfe-
rung; Lehrer praktisch ohne entsprechendem Abschluss; 1-Fachlehrer an
einer Schule nicht auslastbar ["Wanderlehrer”]) gefdhrden die Realisie-
rung der Reform;

n Schwierigkeiten aus einer insgesamt schlechten Kostenbilanz in Vor-
bereitung der Reform durch die Regierung (insbesondere auch den vor-
gesehen Berufsaufstieg der Lehrer betreffend), was zu einer Verlagerung
der Verantwortung fiir die Schulreform auf Gemeinden und Kommunen
fiihrte;

n die gréfere Mitbestimmung der Gemeinden im Prozess der Schulreform
hat zwar durchaus positive Ziige - grof3eres Interesse flir die eigene Schule,
Einbeziehung der Eltern; aber sie sind in vielen Fillen tiberfordert; werden
vorrangig flir Méngel in den Ressourcen verantwortlich gemacht;

L] Reform der Lehrercharta hat die Lehrerschaft differenziert und auseinander
dividiert; versprochene neue Gehalter sind seit Januar nicht gezahlt; ins-
besondere erfolgt eine Benachteiligung 4lterer Lehrer (nicht die bisherigen
Leistungen, sondern die WeiterbildungsmaB3nahmen nach September 2000
sollen “belohnt” werden); die Leidtragenden sind Lehrer, denen die Re-
form am Herzen lag (120 000 Lehrer werden mit Vollenden der Reform
ohne Stelle sein);

n offiziell wird die Tendenz zu gréBeren Schulen vertreten (angeblich bil-
liger!); wogegen aber Gemeinden kdmpfen, um wohnortnahe Schulen und
kulturelles Zentrum der Gemeinden zu erhalten; Gefahren sozialer Fehl-
entwicklungen (“soziale Pathologie”) in grofien Schulkomplexen werden
auflerdem gesehen;

L] inzwischen bewerten zunehmend auch Politiker die eingeleiteten Reformen
negativ, Wissenschaftler bewerten die Situation duferst negativ - wundern
sich, dass Minister nur freiwillig zurlicktreten konnte, statt “abgewickelt”
zu werden,

Eine Vertreterin Russlands (GALINA DANILOVA) kennzeichnet den Reformweg

in ihrem Land als “langsamer” und “behutsamer (weicher)”.
n In der Etappe der ,Perestroika“ wurde der Schule bereits eine groflere
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Autonomie zugebilligt; die Arbeit der Lehrer wurde stirker individuali-
siert, obwohl auch kollegiale Diskussionen {iber Probleme der Bilcung und
Erziehung organisiert wurden; neue Ficher wurden eingefiihrt.

u Seit der Selbstindigkeit (1991 wurde zwar mit dem neuen Schulgesetz ein
einheitlicher Fachkanon fiir Russland festgelegt, es blieben aber Freiheiten
fiir die Region und die einzelnzn Schulen (spezifische Profile, Facher und
Inhalte), was durchaus auch zu Schwierigkeiten bei Priifungen fiihrte.

u Neue Schulfcrmen wurden im Sinne eines piddagogischen Experiments
ausprobiert, was allerdings manchenorts nur zur Anderung des “Schul-
schildes” fiihrte.

u Zunehmend eschwerten materielle Mingel den Reformprozess - zwischen
1991 bis 1996 erhielten die Lehrer oft monatelang keine Gehélter; die
materiellen Bedingungen entsprachen nicht den Aufgaben [Iniormatik
wurde beispielsweise ochne Computer erteilt].

L Die Reform b's 1996 hatte allerdings durchaus auch “romantische Seiten”,
bei denen Kreativitit und Engagement der Lehrer gefragt war. Durchaus
gibt es Lehrer, die diesen Seiten nachtravern.

u 1996 wurde ir einem neuen Scaulgesetz versucht, ein Restimee der Schul-
entwicklung zu ziehen und die weiteren Perspektiven “festzuschreiben”.
1998 wurden neue Abschliisse der Lehrer festgelegt, die anfangs zu Entrii-
stung fithrten, inzwischen zunchmend besser anerkannt werden.

L Kleinere Institute der Lehrerbildung wurden geschlossen, in der. Haupt-
stiddten dafiir zréBere padagog sche Institute gegriindet.

. Im Rahmen der weiteren Schulreform entstand ein breiter Prozess der
Attestierung von Schulen, ihr padagogisches Profil und die méglichen
Abschliisse betreffend.

u 2000 wurde eine neue “Doktria” verkiindigt, die das Anstreben einer 12-
jahrigen Schulpflicht vorsieht und von allen Regionen positiv au’genom-
men wurde.

Augenblickliche Problemfelder sieht GALINA DANILOVA insbesondere in:

= der 6konomis:hen Situation, die Schulreform erfolgreich voranzutreiben,
(allerdings erhalten wenigstens die Lehrer in der Regel jetzt ihr Gehalt
regelmifig);

u Schule hat anscheinend die Aufgabe verloren zu erziehen;

= die Ausbildung des Lehrers erfolgt zunehmend auf unterschiedlichen
Wegen (Bakkalaureus, Magistzr, Speziallehrer), wobei die Schule selbst
keinen bestimmten Abschluss vorschreibt;

@ duBere Anderingen im Bildungssystem sind durchaus deutlich sichtbar;
aber innere Verinderungen im Bewusstsein der Lehrer, ihrer Einstellung zu
Bildung und Erziehung, zur pidagogischen Aufgabe erfolgen #duBerst
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langsam.

ELFRIDA BALAKIREVA stimmt Darstellung durchaus zu, sieht aber Spezifika der

Entwicklung in St. Petersburg. Hier werden in besonderem Mafle Anspriiche an

eine Verinderung der Qualitit der Bildung deutlich, woraus auch héhere Ansprii-

che an die Ausbildung von Lehrern abgeleitet werden. Sie sieht in der gegenwiir-
tigen Reform die vierte und “gréBte” Reform seit Peter, dem GrofBen. In ihr geht
es nicht nur um Strukturverdnderung, sondern um grundlegende Verdnderung der

Qualitiit der Bildung.

u Von 700 allgemeinbildenden Schulen gibt es mehr als 60 Lyzeen und 30
Gymnasien. Wichtige Kriterien sind ihre Verteilung in der Fliche und die
Weiterbildung der Lehrer.

u Die Spezifik der Rahmenplédne sollen der Schule die Mdglichkeit geben,
ein eigenes padagogische “Gesicht”, Profil auszubauen. Schulpline, unter-
schiedliche Profile, eine eigene Schulhymne u.a. geben die Méglichkeit,
das Eigene einer Schule zu betonen.

Probleme liegen in der Bezahlung der Lehrer (zwischen 600 und 1600 Rubel),

wobei der Schuleiter einen Fond hat, um zusétzliche Leistungen (beispielsweise

Programmausarbeitung) zu vergiiten, er kann ihn aber auch zur Entwicklung der

Ausstattung der Schule nutzen. Auf Nachfragen werden weitere Probleme der

aktuellen Bildungsreform verdeutlichet: Gymnasien und Lyzeen erhalten zuneh-

mend den Charakter elitdrer Ausbildung, wobei sozial Schwache Nachteile haben

- zunehmend treten psychische und physiologische Stérungen bei Schiilern an

Gymnasien und Lyzeen durch Uberlastung auf.

Besonderes Augenmerk wird gegenwirtig der Erwachsenenbildung in Russland

gewidmet: Die Piddagogische Universitit A. I. Herzen hat Programme fiir pad-

agogische Bildung fiir das ganze Land erarbeitet, die auf lebenslange Weiter- und

Fortbildung orientieren - auf ein vierjahriges Studium Lehramt kann beispiels-

weise eine einjdhrige Spezialisierung fiir Erwachsenbildung erfolgen; Lehrer

erarbeiten zunehmend wissenschaftliche Arbeiten; weitere Weiterbildungsinstitu-
te werden gegriindet und ausgebaut; fiir Fremdsprachén und Informatik gibt es
gesonderte Weiterbildungswege. Die Padagogische Universitit A. I. HERZEN
arbeitet dabei mit anderen Weiterbildungsinstituten in einem Forschungsprojekt

“Bildung fiir Erwachsene” eng zusammen, deren Ergebnisse auch den Hochschul-

lehrern der Universitit helfen. Ein spezieller Dissertationsrat der Universiét

(Vorsitzender ist der Rektor G. A. BORDOVSK1J, Sekretiirin: E. V. BALAKIREVA)

widmet sich den Fragen der Methoden der Erwachsenenbildung. Eine Grundfrage

in der universitdren Ausbildung ist dabei zur Zeit, notwendigen Inhalten und der

Qualitit der Lehrveranstaltungen in Bezug auf die Nachfrage statt Angebot nach

privaten Interessen der Dozenten nachzugehen.
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Fiir Belarus’ kennzeichnet VLADIMIR I. ANDREEV die Situation mit Hinweis auf

die schwichere Skonomische Situation seine Landes gegeniiber Russland:

= die duBere Reform sei realisiert - die Struktur der allgemeinbildenden
Schule in Form einer 3- bis 4-jhrigen Grundschule ist durchgesetzt; die
Basisschule wird 10 Jahre umfassen, eine erweiterte Schulbildung wird 12
Jahre umfassen,;

L die innere Schulreform geht planméBig voran: die Strukturen sind klar, die
Inhalte ausgearbeitet; eigene nationale Lehrbiicher fiir die Klassen 1 bis 4
wurden erstmals ausgearbeiter; ab Klasse 5 werden weiterhin teilweise
russische Lehrbiicher eingesetzt. Als ein Aspekt wird auch die gesundheit-
liche Belastbarkeit der Schiiler durch das Gewicht der Schulbiicher bertick-
sichtigt.

KAREL RYDL (Karls-Universitit Prag) hat uns einen Beitrag mit dem. Thema
,,Curriculare Politik als Bestandteil der Bildungspolitik in der Tschechischen
Republik® eingereicht, der zwar unsere diesjahrige Themenstellung nur rand-
stindig beriihrt, abar die Bildungsreform in der Tschechischen Republik in
authentischer Weise beschreibt und periodisiert. Wir haben ihn deshalb in unse-
ren Tagungsband aufgenommen.

Die gegenwirtige Diskussion in der Bundesrepublik Deutschland ist stark an
der Frage nach Qualitiit der Bildung orientiert. Ausloser war unter anderem der
international vergleichende Leistungsvergleich in Mathematik und Naturwissen-
schaften (TIMSS), bei dem deutsche Schiiler nur Mittelmall zeigten. Kritik
kommt aber auch von Berufsverbinden und Handwerkskammern, die behaupten,
dass die Schiiler stindig schlechtere Leistungen, insbesondere auch in Deutsch
und Mathematik, mitbrichten.

So arbeitet gegenwiirtig ein vom Bundesministerium einberufenes Kuratorium
zur Frage einer “neuen Lernkultur”, in dem auf absolute Selbstorganisation der
Bildung setzende neoliberale Vorstellungen diskutiert werden, die zu einer
totalen Individualis erung und Vermarktung von Bildung fithren kénnten und
alle bisherigen humanistischen Bildungsauffassungen zu Grabe tragen.
Allgemein als “Wunderwaffe” hat man in vielen Ministerien vergleichende Tests
herausgefunden. Die Bundesrepublik Deutschland beteiligt sich deshalb an einer
vergleichende Testreihe “PISA”( Program for International Student Assessment),
die von der OECD [Organisation flir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Ent-
wicklung) initiiert wurde. 2001 sollzn 60 000 Schiiler (ilter als 15) aus 1500
Schulen in 32 Landern in einem dreijihrigen Zyklus im Abstand von zwei Jahren
Fragen zum Leseverstindnis, zur Mathematik und zu den Naturwissenschaften
beantworten. Auch dieser zweifellos aufwendige Zyklus von Untersuchungen ist
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umstritten, weil dabei natiirlich nicht die konkreten Faktoren (Stundenausfall,
schlecht ausgebildeter Lehrer, schwache Ausriistung mit Medien und vieles mehr)
erfasst werden konnen, die an einer einzelnen Schule zu den gezeigten Ergeb-
nissen flihrten (vgl. SCHULER IM WELTWEITEN LEISTUNGSTEST. In: Mirkische
Allgemeine vom 19./20. 05. 2001, S. V 25.).

In Brandenburg fanden beispielsweise im Juni 1999 Leistungstests in den flinften
und neunten Klasse in Mathematik statt, die durch einen Intelligenztest und durch
eine Reihe von Fragebogen an Lehrer, Schiiler und Eltern ergénzt wurden. Die
vorgelegten Ergebnisse weisen betriichtliche Unterschiede - selbst zwischen
Klassen an einzelnen Schulen - aus, zeigen selbst in Mathematik (einem an-
geblich leicht objektiv bewertbaren Bildungsbereich) grofe Unsicherheiten der
Lehrer bei der Festlegung von Anforderungen und deren Bewertung. Sie fordern
fiir die Zukunft insbesondere eine stirkere didaktische Diskussion iiber die
Unterrichtsgestaltung heraus.

Die bildungspolitische Diskussion im Lande Brandenburg seit der Koalitions-
bildung SPD - CDU wird durch unterschiedliche Themen mit teils sehr vager
bzw. ohne jede Begriindung bestimmt, wobei teilweise von der SPD bildungs-
politischen Traditionen konzeptionslos entsagt wird.

Was ist zur Zeit im Blick der Koalition:

& Ein starker Ruf nach zentralen Abschlusspriifungen in Klasse 10 sowie
nach einem Zentralabitur nach 12 Jahren, wobei allerdings iiberhaupt
nicht beriicksichtigt wird, dass zentrale Priifungen (ob in Klasse 10 oder
das Abitur) auch entsprechende Lehrpldne voraussetzen, nur bedingt auf
der Basis von offeneren Rahmenplanen méglich sind.

Bereits im gegenwirtigen Schuljahr wird es Abschlussarbeiten in Deutsch und

Mathematik in Klasse 10 geben, im nichsten Jahr soll eine miindliche Uber-

priifung in erster Fremdsprache hinzukommen.

u Dazu sind zum Schuljahr 2001/ 2002 42 (von maximal 46 angestrebten)
“Schnellliuferklassen” (mit mindestens 20 bis maximal 28 Schiilern) zum
Abitur in Vorbereitung, die in Klasse 5 beginnen (also die 6-jahrige Grund-
schule “untergrabend”) und in 8 weiteren Jahren (also nach insgesamt 12
Jahren) zum Abitur fithren, wobei die Klassenstufe 8 eingespart werden
soll. Die entsprechende Planung des Curriculums iiberldsst man allerdings
der schulinternen Planung. Allerdings ist der Andrang nicht iiberwiltigend,
auf 1204 Plitze haben sich 1240 Schiiler angemeldet, allerdings mit grofien
regionalen Differenzen (vgl. REICHE macht mobil. In: Mérkische Allgemei-
ne vom 30. 05. 2001, S. 6).

Ubrigens werden auch in Baden-Wiirttemberg, im Saarland Wege zum 12-jah-

rigen Abitur beschritten. Andere Bundeslinder fiihren Modellversuche durch.
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Parallel versucht die SPD, ab 2006/ 07 ein Modell 6+6 durchzusetzen, bei
dem man nach sechsjdhriger Grundschule ebenfalls in weiteren 6 Jahren
zum Abitur kommt, wozu aber eine besondere Zustimmung der KMK
notwendig ist, weil ein gemeinsmaner Standard fiir die Stundenzahl in
Sek. I und gymnasialer Oberstufe zum Abitur festgelegt ist. In d=r Koali-
tionsvereinbarung sind dafiir bisher 18 Modellklassen vereinbart.

Dem Ruf nach Widereinfilhrung der Kopfnoten auf dem DDR-Zeugnis
(Betragen, F12iB, Mitarbeit - Cesamtverhalten) soll in einem meh:jdhrigen
Modellversuch in der Grundschule und der Sekundarstufe I durch eine
kategoriale (von a bis e) oder verbale Einschiitzung des Arbeits- und
Sozialverhaltens nachgekommen werden, eine nur wenig modifizierte
Notengebung. Allerdings stekt dieses Vorgehen kontraproduktiv zu den
Vorschldgen der neuen Entwiirfe der Rahmenlehrplane der Sekundarstufe
1, die von einem weiten Leistungsbegriff ausgehen und auch sozia'e, perso-
nale Kompetenzen erfassen (vgl. Beitrag von WOLFGANG THIEM).

In der Diskussion ist weiterhin die Einfiihrung einer Regelschule, wie in
anderen neue Bundesldndern, um der rapiden Abnahme der Schiilerzahlen
zu begegnen und wohnortnahe Schulen zu erhalten, an denen unterschiedli-
che Abschliisse moglich werdzn. Nach bisherigen Prognosen wird sich die
Zahl der Sctiiler von 436.000 Mitte 2000 auf 270.000 im Jahre 2009
verringern. Die SPD schlédgt eine Sekundarschule vor, die Realschule und
Gesamtschule ohne gymnasiale Oberstufe vereinigt.

Hier scheitert aber der Vorschlag vorerst am Festhalten der CDU am treditionell
gegliederten Schulsystem und dem selbstéindigen Bestehen der Realschule.

Die Abnahme der Schiilerzahlen fiihrte auch zu einer Verwaltungsre-
form: aus bisher 18 Schulimtern werden sechs Amter regional zusam-
mengefasst werden, wobei sicher auch die beratenden Aufgaben bet hé-
herer Autonomie der einzelnen Schulen auf der Strecke bleiben. Auch mit
einer Verschlechterung der schulpsychologischen Betreuung 'wird ge-
rechnet, obwohl die Lern- und Verhaltensauffilligkeiten der Schiiler im
Lande Brandznburg zunehmen (vgl. SABINE MAKOWSKI, Mirkische All-
gemeine vom 29. 03. 2000, S, 5)

Weitere aktuelle Prozesse der Schulreform im Land Brandenburg werden im
Abschnitt 7 und im Beitrag von WOLFGANG THIEM deutlich, wo er u.a. die Er-
arbeitung neuer Rahmenlehrpline fir die Sekundarstufe I als Teilprczess der
vorgesehenen Evaluation und Uberarbeitung der Rahmenpline aller Schulstufen
beschreibt.
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3. Erziehungsauftrag von Schule - Widerspiegelung in den gesetzlichen
Grundlagen

Es hat sich bei der Planung der konkreten Diskussion angeboten, diese beiden

Problemfelder unmittelbar im Zusammenhang zu bearbeiten.

Aus der Sicht Polens stellt KRYSTINA ZIELINSKA an Hand des Bandes 13 der

aktuellen Verdffentlichungen der Ministeriums fiir Bildung zur Bildungsreform

dar, dass real auf der Grundlage des Konkordats mit dem Vatikan die Abldsung
der sozialistischen Ideologie durch die Ideologie der katholischen Kirche erfolgte.

Rechtlich wird der Familie in allen religitsen und ethnischen Fragen die Prioritit

zugeordnet. Das gesellschaftliche Bildungswesen soll die universellen Werte der

katholischen Kirche iiber nationale Interessen stellen.

ZENON JASINSKI, KRYSTINA ZIELINSKA, KRISTINA FERENZ UND LECH SALACINSKI

diskutieren die widerspriichliche Situation in diesem sensiblen Bereich und

suchen nach praktikablen Ansitzen:

n In der Bildungsreform entstand das Paradoxon, dass anfinglich ein “rei-
nes” Departement Bildung die Bildungsreform fiihrte; Bischoffsbriefe fiir
das Recht der Familie in der Erziehung, die Diskussion um Naturrechte
sowie die Auffassungen liberaler Piddagogen bestimmten einen fiinfjdh-
rigen Streit um die Hauptziele der Erziehung, um die grundlegenden Stan-
dards. Seit 2000 gibt es ein Departement Erziehung, das eine kritische
Diskussion in der Gesellschaft aufnahm und nach Hauptzielen der Erzie-
hung im Rahmen einer Konferenz suchte. Als kompromissfihig fiir breite
Kreise der Gesellschaft erscheinen Gerechtigkeit und Ehrlichkeit, also
Werte, die durchaus mit katholischen Werten vereinbar sind.

L In den Képfen der Wissenschaftler und Lehrer ist zweifellos weiterhin die
Suche nach einen “Panorama von Werten”, die die Demokratie einer
pluralistischen Gesellschaft kennzeichnen; die politische Szene sucht in
widerspriichlicher Weise nach generellen Werten, um ein einheitliches
Erziehungsprogramm von Eltern und Schule zu erstellen. Das scheint ein
Irrweg zu sein.

n Offensichtlich ist es ratsamer, die Férderung der Entwicklung des Ein-
zelnen zur emanzipierten Personlichkeit in den Mittelpunkt zu stellen.
Schule muss sich dndern, soll vor allem erziehen, d.h. aber die Persénlich-
keitsentwicklung unterstiitzen, also die Selbstentwicklung und Identifikati-
on der Heranwachsenden unterstiitzen, Hilfe in diesen zunehmend kom-
plizierteren Prozessen der Selbstfindung leisten.

® Jede Schule hat die Aufgabe, curriculare Bedingungen fiir eine solche
“optimale” Persénlichkeitsentwicklung zu leisten - ein Erziehungspro-
gramm ist dabei notwendiger integraler Bestandteil, aber Lehrer und Schul-
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leiter haben dabei riesige Schwierigkeiten.

Fiir die Lehrer ergibt sich die Notwendigkeit der eigenen Entscheidung fur
zu verfolgendz Werte und Ideale. Ausgehend von den eigenen Werten des
Lehrers werden wohl insbesondere Werte der zwischenmenschlichen
Verhiltnisse Bedeutung (Loya itdt, Toleranz, Empathie) erlangen: schwe-
rer fillt es offensichtlich vorerst, sich an Werten globaler Art [Europiéer,
Weltbiirger] zu orientieren.

Dabei entsteh: als eine grundstitzliche Frage, ob Schule den Widerspruch
Standards der Erziehung versus Humanisierung der Erziehung tiber-
haupt meistern kann. Bisher liegen keine empirischen Erfahrungen vor, die
vorhandenen Grundpléne werden fur unanwendbar gesehen - die Erziehung
bleibt “auf der Strecke”.

Offensichtlich erwiéchst der Erziehungseffekt aus persénlichen Beziehun-
gen und der Interaktion zwischen Lehrer und Schiilern. Die Gréfe mancher
“Schulkombinate” erhéhen die Gefahr des Scheiterns eines Erzichungs-
konzepts - als eine optimale Ciréflie werden 500 Schiiler in einer Schule
angesehen

(vgl. dazu auch insbesondere die Beitrdge von LECH SALACINSKI und MAG-
DALENA PIORUNEK).

GALINA DANILOVA ging der Frage nach dem Erziehungsauftrag aus Sichit Russ-
lands nach und kam zu dhnlichen Feststellungen:

Auch in der Reform des Bildungswesen in Russland wurde die Frage der
Erziehung kaum gesondert behandelt, Fragen der Erziehung wurdzn zwar
nicht eliminiert, aber der Lzhrer befindet sich durch Wegiall der
gesellschaftlich-politischen Organisationen in einem Vakuum,; stattdessen
ergriffen unterschiedlichste Organisationen, Verbindungen und Sekten
Initiative, um Jugendliche in Kriminalitédt hineinzuziehen.

In der Gesellschaft ist eine heftige Diskussion um Elternerziehung versus
gesellschaftliche Erziehung entfacht; ein “Brief aus der Provinz”: *Ich will
Killer werden...” entfachte hefiiges Nachdenken von P4ddagogen und El-
tern.

Konzepte der “Uberwiltigung”, der Hilfe, des Einflusses zur Ausbildung
eigener Chara<tereigenschaften wurden diskutiert, aber ein einheitliches
Erziehungskonzept entstand so nicht.

Stattdessen entstanden vielfiltige Programme der pidagogischen Entwick-
lung von Schulen, die durchaus Erziehungskonzepte enthielten - Vermitt-
lung “schuleigzner” Werte, zusiitzliche Erziehung, wie Zirkel des S:zhopfe-
rischen, Entwicklung spezifischer Persénlichkeitsqualititen. Es gab wenig
finanzielle Unterstiitzung, aber viele Enthusiasten, die sich mit hohem
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Engagement einsetzten.

®  Inzwischen ist ein lange Zeit diskutiertes allgemeines Erziehungspro-
gramm beschlossen, das viele Lehrer unterstiitzten. Prioritit wird in der
Entwicklung der sozial-kulturellen Fahigkeiten gesehen - Selbstbestim-
mung, pluralistisches und demokratisches Denken, psychische Kultur.

n Im Sinne der Religionsfreiheit darf keine Benachteiligung von Gléubigen
erfolgen, allerdings Religionsunterricht an der Schule ist bisher nicht
vorgesehen, aber es gibt das Unterrichtsfach “Geschichte der Religionen”.

VLADIMIR A. ANDREEV skizziert die Situation in der Republik Belarus’, wobei

er das didaktische System als Untersystem eines Erziehungssystems auftasst (vgl.

auch seinen Beitrag):

= Mit dem Kollegiumsbeschluss des Ministeriums fiir Bildung Nr. 24 vom
30. 11. 1999 liegt ein “Konzept der Erziehung der Kinder und Schulju-
gend...” vor, das auf der Basis der Verfassung und vorliegenden Gesetzen
erarbeitet wurde.

u Damit wird eine neues Paradigma von Erziehung nach 10 Jahren Trans-
formation vertreten, das insbesondere auf folgende Aufgaben und Inhalte
zielt: Orientierung auf

4 Gleichheit, auf verschiedene Arten der sozialen erzieherischen Erfahrun-
gen;

> Toleranz zur Meinung anderer;

> Nutzung der pddagogischen Anstrengungen der Heranwachsenden - Wert-
orientierungen;

> dialogisches Beziehen kultureller Positionen;

> ErschlieBen des Piddagogischen als Vermittler zwischen Zu-Erziehenden
und Kultur;

> Entfaltung des wissenschaftlichen Denkens.

Dabei liegt eine neue “technologische” Grundidee zugrunde, bei der die Lenkung,
Steuerung der Eigeninitiative der Schiiler Prioritit erhilt, um Bedingungen fiir die
mogliche Selbstbestimmung zu schaffen. Dabei ist in Rechnung zu stellen, dass
einerseits Hauser der Kinder, “Paliste der Jugendlichen” erhalten blieben, aber
auch groBe Aktivititen der Kirche, beispielsweise mit orthodoxen und katho-
lischen Sonntagsschulen existieren

(vgl. auch den Beitrag von VASSILI A. BONDAR zur Erziehungssituation in der
Republik Belarus’).

In der Diskussion zu den Darstellungen von V. A. ANDREEV wird insbesondere
das Sprachproblem erértert: im Land leben ca. 80% Belorussen und 20% Russen,
trotzdem ist die entscheidende Unterrichtssprache wieder Russisch, wobei al-
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lerdings alle Schiiler auch “Belorussisch” lernen miissen.

Zur Sicht auf den Erziehungsauftrag der Schule in gesetzlichen Grundlagen im
Land Brandenburg und auf Wege, diesen in stirkerem MaBe durchzusetzen - vgl.
den Beitrag von WOLFGANG THIEM.

4. Wissenschaftliche Voraussetzungen, die fiir die Begriindung des Erzie-
hungskonzepts herangezogen werden

KRYSTINA ZIELINSKA betont die Vielfalt der Konzeptionen, die der polnischen
Bildungsreform zugrunde liegen - die Schwierigkeit hat der Lehrer, der sich in
dieser Vielfalt “verliert”. Er ist nicht darauf vorbereitet, richtige Entscheidungen
zu treffen (vgl. auch den Beitrag vort MAGDALENA PIORUNEK).

KRYSTYNA FERENZ beschreibt drei gleichwertige Konzeptionen, die der Erzie-

hungsauffassung im Kindergarten zugrunde liegen:

u aktives Erkennen der Umwelt - die Entwicklungsphasen der Kindes beach-
tend; relativ einheitliche Arbeit mit Moglichkeiten der Differenzierung;

L Heranwachsender als erfolgreich Tatiger mit eigenen Intentioner;

o transzessive Pddagogik, die eigenen Grenzen liberschreitend.

Im Grundschulalter ist das zugrunde liegende Konzept schwerer zu erkennen;

Rahmenpline vertreten die kognitive Konzeption; Lehrer bevorzugen teilweise

das letztere Konzept der individuellen Arbeit, aber die Bedingungen zwingen

doch zum ersteren; in héheren Klassen wird in der Regel das mittlere Konzept

verfolgt. In der Diskussion wird debei die Ratlosigkeit insbesondere jiingerer

Lehrer hervorgehoten.

GALINA DANILOVA stellt auch fiir Russland unterschiedliche Standpunkte dar,
die sich aus der Sicht auf die Wirkung unterschiedlicher Sozialisationsfaktoren
(Kultur, Medien) erzeben. Sie verweist auf vier Typen der Prinzipien: kulturolo-
gisch, axiologisch, soziologisch und das Tatigkeitsprinzip. Bei weiterer Beach-
tung des Tatigkeitsprinzips erhalter. die drei ersten zunehmend Bedeutung. Es
geht um eine harmonische Entwicklung eines erfolgreichen Menschen, wobei der
Erfolg auf unterschizdlichen Stufen angesiedelt sein kann und Erfolg nicht immer
eine harmonische Entwicklung in sozialen Kompetenzen determiniert.

ELFRIDA BALAKIREVA betrachtet die Frage aus der Sicht lebenslanger, permanen-
ter Bildung und verweist auf drei Teilprozesse: Sozialisation, Professionalisie-
rung und Individuelisierung. Sie erhalten einen spezifischen Wert in den drei
Phasen der voruniversitiren, der universitiren und postuniversitiren Bildung.
VLADIMIR ANDREEV verweist auf die Bedeutung von Werten, Normen und
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gesetzten Ziele in der Erziehung und bezieht sich dabei auf ZANKOV,

AMMONASWILI u.a. Ohne gesetzte Ziele, Werte und Normen gébe es keine

Erziehung.

KRYSTINA ZIELINSKA betont die interaktive Sicht auf Erziehung, um wirkliche

Verdnderungen herbeizufiihren.

GALINA DANILOVA beschreibt vier Modelle der Wechselwirkung im Erziehungs-

prozess:

] Konfliktmodell (schulisches Leben auf beliebte Tétigkeiten setzend);

L] bewusste Nutzung aller méglicher Sozialisationsfaktoren (Kultur, Tech-
nik...);

u Bildungsmodell (Betonung des Kognitiven, fehlende soziale Kontakte);

n humanistisches Modell der Selbstverwirklichung - Ausbildung unter Be-
riicksichtigung der eigenen Interessen.

Die Diskussion, aber auch sich zum Problemkreis duBernde Beitréige (vgl. ins-
besondere VASSILI A. BONDAR’, MAGDALENA PIORUNEK, LECH SALACINSKI,
WOLFGANG THIEM), verdeutlichen Schwierigkeiten, sich als Lehrer in seiner
Erziehungstitigkeit eindeutig auf wissenschaftliche Positionen zu beziehen (vgl.
auch Abschnitte 5 und 6), geben aber auch wesentliche Orientierungen fiir eine
humanistische Gestaltung von Erziehung..

5.  Erziehung in der Sicht der Lehrer - aktuelles Erziehungsgeschehen in
der Schule - Schwerpunkte, Probleme

ZENON JASINSKI charakterisiert die aktuelle Situation in der Bildungsreform

Polens aus der Sicht auf das Erziehungsgeschehen:

B Politiker wollen die Reform mit einer neuen Struktur durchsetzen; die
Eltern wollen im Grunde altes System erhalten (Kampf um Bestehen der
einzelnen Schulen); Lehrer kiimpfen insbesondere um ihren Arbeitsplatz;

L es zeigen sich riesige Mingel der Regierung bei der finanziellen Kalkulati-
on der Reform sowie in der Verwaltungsreform;

®m  erzieherische Einwirkung wird auf einem Minimum gehalten, oft ist der
Willen der Lehrer, Schule wirklich zu verbessern, ernsthaft in Frage zu
stellen;

n das zeigt sich auch in zunehmender Gewalt in der Schule als einer soziale
Erscheinung (beispielsweise 1999 22 Uberfille auf Lehrer);

= die 6ffentliche Meinung spricht von Gefahren in Berufsschulen, Lyzeen,
aber selbst in Grundschulen; selbst an der Universitit wurden Morde an
Studenten (Lodz) bzw. Kollegen (Warszawa) veriibt (vgl. dazu auch den
Beitrag JASINSKI, SAPIA-DREWNIAK).
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Die Ursachen und Griinde werden in den personlichen Bedingungen, in der
Familie und im Milieu gesehen. Ein 2ntscheidender Grund wird jedoch auch in
der weiteren “Enthumanisierung” der Schule (wachsender Stress, Okor.omisie-
rung der Schule, Einsparungen [Klassenfrequenzen von 44 Schiillern] gesehen.

Auf der Suche nach Lésungen berichtet ELEONORA SAPIA-DREWNIAK iiber ein
Experiment einer Studentin an einem Lyzeum, um Intoleranz gegeniiber Behin-
derten abzubauen: ein Film iiber Beainderte wurde vorgestellt und diskutiert;
nach einigen Monaten erfolgte eine Exkursion in eine Behindertenwerkstatt sowie
eine grindliche Auswertung; bei Becbachtungen im zweiten Jahr des Lyzeums
waren keine Verstdfe gegen Behinderte mehr festzustellen,

ZENON JASINSKI verweist auf ein Experiment der Universitat Opole &n einer
privaten Schule mit dem Programm: “Andere zwischen uns”. Im Urnterricht
wurden die Schiiler mit den Kulturen von Minderheiten (Kunst, Musik) vertraut
gemacht, wozu Vertreter eingeladen wurden. Es wurden Briefwechsel mit Min-
derheiten organisiert, “fremde” Speisen gekocht. Nach einem Jahr fand ein
Konzert verschiederer Minderheiten statt, zu dem auch Bevdlkerung Jer Ge-
meinde einbezogen wvar.

An einem konkreten Beispiel wird die Kompliziertheit derartiger Er:ziehung
deutlich: in einer Klasse 7 lernte Janek, kleiner als alle und mit Buckel. Er war
stindig Opfer der Hénselei. Es wurde dartiber viel mit den Schiilern gesprochen,
aber keine Losung erreicht. Nach einem Ausflug nach Opole hatte Janek Schwie-
rigkeiten, das notweadige Tempo mirzuhalten, um den Zug noch zu erreichen.
Einer der Mitschtiler fasste ihn an der Schulter und gemeinsam kémpfter. sie um
das notwendige Tempo. Mit dieser Situation war in der Haltung der Mitschiiler
ein Durchbruch gescafft.

ELFRIDA BALAKIREVA bestitigt die Zunahme von Gewalt auch an Petersburger
Schulen, dabei erfolgt aber oft ein “Abschotten” seitens der Schulleitar - sie
lassen Forschungen dazu nicht zu, um ihre Schule nicht in “schlechtes Licht*
bringen zu lassen. Schulleiter wollen nicht begreifen, dass Aggression vnd Ge-
walt in der Schule immer eine Rolle gespielt haben, aber die Formen sich indern.

GALINA DANILOVA hebt hervor, dass Studenten beklagen, zu wenig auf Erzie-
hung vorbereitet sind. Die frithere Ausbildung war durch schopferische “Selbst-
aktualisierung” gekennzeichnet (Musik, Sport, konstruktive Tétigkeiten, ver-
pflichtende Zirkeltatigkeit, Sommerlager, Arbeit in Pioniergruppen). Mit der
Transformation sind solche padagogischen Titigkeiten abgeschafft, was sich in
Hilflosigkeit in praktischen pidagogischen Aufgaben auswirkt.
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LECH SALACINSKI unterstreicht ebenfalls vorhandene Mingel in der Lehreraus-
bildung (zu geringer Anteil der Pidagogik- und Psychologieausbildung; die
Universitdt liefert praktisch potentielle Klienten einer notwendigen Weiter-
bildung). Im Bewusstsein der Lehrer (“Heimlicher Lehrplan”) erzieht nach
seiner Meinung Schule nicht.

6. Aktuelle Anforderungen an schulische Erziehung aus der gesellschaft-
lichen Entwicklung

VLADIMIR ANDREEV sieht fiir Belarus’ als Grundrichtung aller Erziehungsproble-
me ethische und Rechtsfragen, wobei viele Schulen eigene Zuginge suchen. Er
berichtet iiber Ergebnisse einer Untersuchung des Nationalen Forschungsinstituts
Minsk (vgl. auch Thesen).

Auffillig ist die relativ negative Sicht der Lehrer auf ihre Schiiler (12 % der
Befragten haben ihre Schiiler nur negativ eingeschitzt, 51% finden nur eine
positive Eigenschaft; nur 37% nennen mehrere positive Eigenschaften). Schiiler
mit devianten Verhalten bleiben auBer Acht des Lehrers; 80% der Schiiler neh-
men nicht am Schulleben teil, sind praktisch isoliert.

Als eine bedeutende Aufgabe der schulischen Erziehung wird die Rechtserzie-
hung gesehen; seit 2000/01 gehen einzelne Ficher auf Fragen des Menschen-
rechts, des Rechts von Kindern und auf internationale humanitire Recht ein. Ab
2004 sollen in Klasse 8 Sonderkurse “Mensch- Gesellschaft - Staat” und in
Klassen 9 bis 11 “Mensch und Gesellschaft” eingefiihrt werden.

Aktuell werden dazu bereits obligatorische Unterrichtseinheiten realisiert. So in
den Vorbereitungsklassen zum Thema “Bedeutende Rechte der Kinder”. In den
Klassen 2 und 3 “Mensch und Welt” (3 bis 4 Std.); in Klasse 5 “Rechte der Kin-
der” und “Internationale humanitire Rechte” - ebenso in Klasse 6 und 7. In
Klasse 8 “Mensch, Gesellschaft, Staat” (13 Std.); in Klasse 10 und 11 “Mensch
und Land”.

Dabei wird eine spezielle “Technologie™ der ethischen und Rechtserziehung

verfolgt:

= Offenlegen des erzieherischen Potentials des Lehrfaches in ethischer und
Rechtserziehung;

L] Ausgliedern der rechtlichen und ethischen Probleme im Inhalt des Faches;

L] Integrieren der Rechts- und ethischen Erziehung in die Unterrichtsauf-
gaben;

u Auswahl optimaler Methoden und Mittel der ethischen und Rechtserzie-
hung im Prozess der Themenbearbeitung;
u Analyse und Einschitzung der Resultate.
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Die Situation in Bezug auf die Ausdildung speziell ausgebildeter Péclagogen
zeigt, dass 61 Studenten die Staatspriifung in Sozialarbeit/ Sozialpsychologie
abgelegt haben. Einz Befragung der Studierenden des 5. Studienjahres ergab
jedoch, dass sie mehrheitlich in ihrem 2. Fach (Fremdsprachen) arbeiten wollen,
weil Sozialarbeit zu kompliziert sei und zu gering entgolten wird.
Vorbereitende pidagogische Bildung erfolgt an pidagogischen Gymnasien
(beispielsweise das (Gymnasium Nr.1 in Minsk, wovon alle Absolventen in der
Regel an Pidagogischen Hochschulen ihr Studium aufnehmen); an pddagzogisch
orientierten Lyzeen und an pidagogischen Kollegs (dreijéhrige Grundstufe -
anschlieBend 5 jahriges Bakkalaureat bzw. Magisterstudium).

ELFRIDA BALAKIREVA informiert in ¢iesem Zusammenhang iiber padagogische

Bildung in St. Petershurg, wobei zwei Richtungen verfolgt werden:

2 Pidagogische Klassen an allgemeinbildenden Schulen - Pédagogische
Orientierung zuf Befihigung zur Kommunikation und Ausbildung der
Zielstrebigkeit (Abbau von Aggressionen, Vermittlung padagogischer
Kenntnisse; Sensibilisierung durch breite Kenntnisse iiber die Welt;) - Ziel
ist nicht vordergriindig das Ergreifen eines padagogischen Berufs

L] zwei pidagogische Gymnasien mit der Vermittlung von Kenntnissen in
Piddagogik, von padagogischer Kultur; Ziel ist hierbei stirker die Aus-
bildung zum Pidagogen - Teilnahme an pddagogischen Olympiaden...

GALINA DANILOVA informiert {iber aktuelle Entwicklungsrichtungen zur Erzie-

hung in Russland:

L] Installierung eines allgemeinbildenden Faches “Staat und Recht” in Klasse
8 (einige auch in Klasse 9) - ausgehend von Artikel 2 des Bildungsgesetzes
von 1996 wird auf Menschenrechte orientiert; grundlegende Aufgaben sind
Vermittlung allgemein-menschlicher Werte, Menschenrechte, Liebe zur
Arbeit, Achtung vor den Rechten anderer, Liebe zur Heimat, Beziehungen
zu anderen Menschen und zur Cesellschaft;

u neben diesen e nfachsten, formzlen Weg kommt es darauf an, auBerunter-
richtliche Tétigkeit einzubringen: Diskussion mit Lehren, Experten - eige-
ne Beschiftiguig mit Gesetzen und Verordnungen; Gestaltung von Demo-
kratie in der Schule - Organisation “Staatsbiirger und Bildung” mit ¢igener
Homepage im Internet.

Es wurden Programme fiir alle Schulstufen erarbeitet, nach denen Beziehungen

zwischen Menschen zu analysieren, simulieren und darzustellen sind (beispiels-

weise “Ich und meine Welt” fiir die Grundschule, wobei in Klasse 1 analysiert
wird, warum ich mick. lustig und wohl fiihle...)

u Das Fach “Welt des Kindseins” macht die Schiiler mit Mirchen unter-
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schiedlicher Liander als Erfahrungen unterschiedlicher Nationen vertraut.

n In den Klassen 10 und 11 erscheint “Recht” als Unterrichtsfach, das durch
weitere humanitéire Ficher in seiner Zielsetzung unterstiitzt wird. Es ist
eine spezielle Methodik ausgearbeitet (auch mit Simulationsspielen u.a.)
und wird von spezialisierten Lehrern erteilt.

ELFRIDA BALAKIREVA hebt die Kooperation der Lehrer der jeweiligen Klassens-
tufe als notwendige Bedingung erfolgreicher Erziehungsarbeit hervor. Die Bil-
dungsprogramme fiir die Klassenstufen fordern die Kooperation von Lehrern,
Schiilern und Eltern. Die Bildungsprogramme sollen die Lehrer verbiinden.

LECH SALACINSKI geht davon aus, dass im aktuellen Reformprojekt Polens die
Erziehung an erster Stelle in der Schule steht. Nach fritheren Erziehungsplédnen ist
aktuell ein Erziehungsprogramm formuliert, dass alle Inhalte und Aufgaben der
Erziehung enthilt. In den Anfangsklassen 1 bis 3 wird ein ganzheitlicher, inte-
grierter Unterricht ["Educacia”] erteilt.

Das Erziehungsprogramm betont in besonderem Mafle die Demokratie an der
Schule - notwendige Veriinderung der pidagogischen Beziehungen, Entfaltung
von Selbsttitigkeit und Selbstbestimmung. Pddagogische Beziehungen sollen
zum “Treffen” zwischen Menschen mit gleichen Rechten und Pflichten werden.
“Nicht etwas bekommen” steht im Vordergrund, sondern “etwas geben”.

In den ilteren Klassen erfolgt weiterhin Fachunterricht; “erzieherische Stunde”
mit verschiedenen Themen des sozialen Lebens (Leben in der Klasse, Leben auf
der Strafle, in der Familie...). “Klassenerzieher” soll Koordinator der Erziehung
durch alle Lehrer sein.

Zur Entfaltung der Demokratie im Schulleben existieren auf der Grundlage eines
“Schulgrundgesetzes” Schulparlamente, an denen alle “Subjekte” der Schule
teilnehmen. AuBlerdem existieren Elternriite, die von den Schulleitern allerdings
anfangs zbgerlich gebildet wurden, weil sie fiirchteten, dass Eltern ihre Hénde
binden kénnten.

Schulvorbereitung - “0-Klassen” - sollen dazu dienen, dass sich die Schule auf
kiinftige Schiiler vorbereitet, ihre Verschiedenheit besser berticksichtigen kann
(vgl. auch seinen Beitrag).

“Educacia” (integrierter Unterricht, Einheit von Bildung und Erziehung) findet
auch an Gymnasien (Klassen 7 bis 9) statt: Medienerziehung, Gesundheitserzie-
hung, Okologische Erziehung und Bekanntmachen mit lokaler und regionaler
Kultur, mit polnischer und européischer Kultur sowie verstirkte Spracherziehung.
Das Gymnasium soll zu Chancenausgleich fliihren. An Stelle der Einheitsschule
als “Schule des Durchschnitts” soll es durch innere curriculare und methodische
Differenzierung besser auf die unterschiedlichen Voraussetzungen eingehen und
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die Qualitét der Erziehung erhéhen. Cazu werden auch die Rahmenbedingungen
verbessert (z. B. Nutzung von Internet, Ausbau der Fremdsprachen).
Zur Koordination de: Arbeit der “Klassenerzieher” sind an der Schule statt der
“abgewickelten” Fachberater Moderatoren (mit geringer Stundenabmir.derung
[1bis 2 Std]) eingesetzt, die die schulische Weiterbildung organisieren sollen und
den Lehrern zur Beratung zur Verfiigung stehen. Sie organisieren Fortbildungen
mit Spezialisten (“Workshops™), die Gesamtlehrerversammlung hat sich nicht
bewihrt.
Wichtige Funktion hat dabei das zu erstellende “Schulentwicklungs”- bzw.
“Schulerziehungsprogramm”. Es wurde frither nach Hinweisen des Ministeri-
ums vom Schulleiter bzw. Stellvertreter entwickelt, dem Piddagogischen Rat und
der Elternversammlung vorgestellt. Jetzt soll die Programmentwicklung von einer
Diagnose der Bediirfnisse von Schiilern, Eltern, der Gemeinde und der Kirche
ausgehen, wozu Instrumentarien entwickelt wurden. Klassenerzieher, Vertreter
von Eltern und Schii.ern synthetisieren und erarbeiten das Programm, das Ant-
wort auf die vorhandenen Bediirfnisse geben soll.
ELFRIDA BALAKIREVA stellt fest, dass Erziehungsprogramm (Polen) wad Bil-
dungsprogramm (Russland) &hnliche Funktion haben.
WOLFGANG THIEM stellt in seinem Beitrag dar, wie in den neuen Rahmenlehr-
pldnen versucht wird, die im Schulgesetz bestimmten fachiibergreifenden erzie-
herischen Aufgaben - “iibergreifende Themenkomplexe” - wirklich in die
Aufmerksamkeit der “achlehrer zu riicken und auf deren gemeinsames Vcrgehen
Zu orientieren.
KRYSTINA ZIELINSK2 stellt die Frage nach einer “Technologie erzieherischen
Handelns” und betont die anzustrebende neue Qualitit erzieherischen kormnmuni-
kativen Handelns.
GALINA DANILOVA verweist auf zwei Richtungen der pddagogischen Wissen-
schaft, Erziehung zu betrachten:
& Erziehung als Entwicklungsprozess, der “technologisch” zu beschreiben
ist;
L Erziehung im Sinne von L. N. Tolstoi und westlicher Pidagogen als Di-
alog zwischen Lehrer und Schiler, wobei Begriffe betont werden wie:
“Betpeua” (Treffen, Begegnung) und “cmeica” (Sinn, Bedeutung).

Die Lehrer suchen jecoch nach einer neuen “Technologie der humanitiren Bezie-
hung” zwischen Lehrer und Schiilern. ELFRIDA BALAKIREVA verweist unter
Bezug auf L. N. Tolstoi darauf hin, dass der Technologiebegriff in der Erziehung
ungeeignet sei. VLADIMIR A. ANDREEYV betont aber, dass der Begriff in Belarus’
sehr populir ist und “Methoden, Formen und Mittel der Erziehung” ersetzt hat. In
seinem Beitrag geht er von einem weiten Technologiebegriff, der durchaus mit
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der zweiten Erziehungsauffassung kompatibel ist.

7.  Podiumsgesprich mit HERRMANN ZOLLNER (Mitarbeiter des Pid-
agogischen Landesinstituts Brandenburg) zum Erziehungskonzept in
der deutschen Schule

HERRMANN ZOLLNER verdeutlicht die extrem kontroverse Diskussion um den

Erziehungsauftrag der Schule:

u Wissenschaftsorientierung der Schule, somit fiir moralische Erziehung
nicht zustindig, 6ffentlicher Institution wird somit das Recht auf Erziehung
abgesprochen;

= Auftrag fiir politisch-moralische Erziehung an der Schule; insbesondere aus
der deutschen Geschichte lernend, miissen Familie und Schule Werte
entwickeln.

Die zweite Position wird aktuell insbesondere durch verstirktes Auftreten von

Rechtsextremismus hervorgehoben und erlangt Ubergewicht in der Ausein-

andersetzung.

Der Referent erldutert dann die gesetzlichen Grundlagen fiir das Erziehungs-

konzept der Schule am Beispiel des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutsch-

land, der Landesverfassung Brandenburgs und des Schulgesetzes (vgl. auch

WOLFGANG THIEM i.d. Bd.).

Wie gehen wir in Brandenburg mit diesem Konzept bei der Erarbeitung
neuer Rahmenlehrpléiine fiir die Sekundarstufe I um?

In einem Stufenplan wurde versucht, ein Gesamtkonzept der Bildung und Erzie-
hung fiir die Stufe zu erarbeiten. Als grundlegende padagogische Ziele werden
formuliert:

u anschlussfihige Grundbildung und Vorbereitung auf lebenslanges Lernen;
u Mitbestimmungs- und Teilhabefdhigkeit;

L Ausbildungsfahigkeit;

= Starkung der Persénlichkeit.

HERRMANN ZOLLNER erldutert das Kompetenzmodell, das der Zielplanung in den
neuen Rahmenlehrplinen zugrunde liegt. Er beschreibt den Umgang mit den
Aufgabenbereichen der Erziehung, wie sie im Schulgesetz formuliert wurde.
SchlieBlich analysiert er, wie Erziehung in den Prinzipien fiir die Unterrichts-
gestaltung beriicksichtigt ist (vgl. dazu WOLFGANG THIEM i.d. Bd.).

Auf die Nachfrage nach der Formulierung von Bildungsstandards (beispiels-
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weise um Nachteile bei einem Umzug in ein anderes Bundesland zu vermeiden)

beschreibt der Referent folgende zentralen Vereinbarungen und Festlegungen (in

der Regel durch KMK-Beschluss):

L] Kern- und Wahlficher des Bildungskanon sind zwischen den Bundeslin-
dern vereinbart;

u Stundenumfang im Bildungsgang bis zum Abitur ist festgelegt;

Dazu werden fiir das Land Brandenburg folgende Méglichkeiten gesehzn:

L] in allen Rahmenlehrpldnen werden Qualifikationserwartungen in K.lasse 10
formuliert;

L es sind Standards fuir die Facher Deutsch, Mathematik und Englisch als
erste Fremdsprache fiir Klasse 10 formuliert, die kiinftig gepriift werden
sollen;

L] fiir diese Fécher sind auch die Qualifikationserwartungen fiir die einzelnen
Bildungsgéinge (Berufsbildungsreife, erweiterte Berufsbildungsreife; Zu-
gang zur gymaasialen Oberstufe) der Sekundarstufe I differenziert;

u es ist vorgesehen, die Qualifiketionserwartungen durch Aufgabenbeispiele
weiter zu operationalisieren.

8. Eltern und ihre Sicht auf die Erziehungswirklichkeit

ANDREAS SEIDEL referiert Aussagen dazu, wie Eltern die Verantwortung der
Schule fiir Erziehung sehen. Er muss feststellen, dass die Akzeptanz dar refor-
mierten Schule in den neuen Bundeslzndern merklich zuriickgegangen ist. Aufer-
ten sich 1991 nur 5% der Befragten, dass sich die dufere Schulstruktur der DDR-
Schule bewihrt habe und Verdnderungen unnétig waren, so sind es 1997 bereits
32 %, die sich so artikulieren. 1997 stimmten nur noch 13% der Befragten der
tatsdchlich erfolgten Verdnderung im Schulsystem zu.

An Fallstudien untersucht er konkrete Haltungen von Eltern zur schulischen
Erziehung (vgl. Beitrag von ANDREAS SEIDEL i.d. Bd.).

GALINA DANILOVA betont aus der Sicht der russischen Lehrer, dass diese ihre
padagogische Mission wahrnehmen, auch wenn es ihnen nicht entgoltzn wird.
Die Eltern versagen zum Teil auf dem Gebiet der Erziehung, nur der Lehrer kann
den Kindern etwas Niitzliches fiir das Leben beibringen. Diese Verantwortung
muss auch den kiinfiigen Lehrern verdeutlicht werden.
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9.  Zur Einschiitzung der Tagung und zur inhaltlichen Weiterfithrung der
Kooperation

Einmiitig wurde wiederum der groBe Nutzen der Diskussion im Kreise Gleich-
gesinnter begriiit und gerade im stérker informellen Charakter des Dialogs der
Vorzug dieser Tagung gesehen. Dabei half es auch, begriffliche Widerspriiche
auszutragen, um so inhaltliche Klarheit {iber die jeweiligen Ziele und Inhalte zu
erhalten.

Es wurde bestiitigt, dass eine klare, nachvollziehbare und folgerichtige Organisa-
tion nach inhaltlichen Problemfeldern dazu beitrug, den Dialog so zu organisie-
ren, dass unterschiedliche Erfahrungen sowie Ergebnisse wissenschaftlicher
Untersuchungen eingebracht werden konnten.

Besonderer Bedeutung wurde dabei der relativen Konstanz des Teilnehmer-
kreises fiir die Kontinuitét des inhaltlichen Dialogs beigemessen, wobei sich neue
Vertreterinnen oder Vertreter bisher immer sehr rasch in den Dialog fruchtbrin-
gend einbrachten.

Der stindig zunehmende internationale Charakter der Bildung und der wachsende
Austausch zwischen den Kulturen verlangt geradezu nach einen solchem Dialog
von verantwortlich Mitwirkenden in der Lehrerbildung. Es sollten auf alle Fille
weiterhin Mittel der Finanzierung eingeplant werden.

Die Rahmenbedingungen - Unterkunft und Arbeitsbedingungen am P#ddagogi-
schen Landesinstitut Brandenburg - wurden von allen Teilnehmern sehr positiv
eingeschiitzt, wofiir dem Institut und seinem Leiter, Dr. Jan Hoffmann, dem in der
Tagung Mitwirkenden, Herrmann Zollner, aber auch der Tagungsleitung des
PLIB unter Leitung von Frau Palmowski fiir ihre individuelle Betreuung sowie
dem Team von André Neuendorf fiir die gastronomische Versorgung zu danken
ist.

Ganz besonders wurde die Méglichkeit einer nachmittéglichen Exkursion durch
das historische Potsdam, der Besuch des Neuen Gartens und eine individuelle
Fithrung durch das Neue Palais mit anschliefendem abendlichen Spaziergang
durch den Park von Sanssoucci von allen nachhaltig begriiit und selbst in spite-
ren Treffen mehrfach als besonderes Erlebnis und angenehme Erinnerung hervor-
gehoben.

LECH SALACINSKI brachte die Einschitzung auf den Punkt: “Ja nichts édndern,
es konnte nur verschlechtern”.

Die Bilanz war also eindeutig auf Fortsetzung der inhaltlichen Auseinanderset-
zung gerichtet. Fiir eine Fortfilhrung wurden unterschiedliche Ansétze diskutiert:
o System der padagogischen Vorbereitung, Projektierung des Lehrers;

n Vorbereitung des Lehrers auf auBerunterrichtliche Arbeit; Determinanten
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der auBerschulischen Arbeit der Pddagogen;
= Bedingungen der Schaffung einer Bildungsumwelt, Bildungskultir an der

Schule;

= Schule in der lokalen, regionalen Gemeinschaft; Zusammenarbeit in der
Selbstverwaltung;

= 10 Jahre allgemeinbildende Schule - eine Zwischenbilanz...

Also durchaus ausreichend Themen fiir eine langjihrige Fortsetzung der interna-
tionalen Kooperation. Die Teilnehmer einigten sich schliellich auf einz Bilanz
der bisherigen Schulreform in den beteiligten Lindern aus der Sicht der
europiischen Einigung.

Die diesjdhrige Tagung wird vom 17. September bis zum 20. September 2001
stattfinden und steht unter dem Thema:

"Hoffnungen, Dilemmata und Probleme einer nationalen Schulreform
in europiischer Dimension"'.

Dabei haben die Veranstalter auf der Grundlage der Diskussionen auf den vor-

angegangenen Taguagen und vielen Einzelgesprichen folgende Problemkreise

zur Vorbereitung und Diskussion der Teilnehmer vorgeschlagen:

1.  Wieist der aktuelle Stand der Reform des Bildungssystems einzuschiit-
zen?

L] Haben sich die von Ihnen im Vorjahr vorgetragenen Absichten der Fortfiih-
rung der Bildungsreform erfiillt?

u Welche neuen Ziele, aber auch welche Probleme wurden im Realisierungs-
prozess deutlich? Wie soll ihre Verwirklichung abgesichert werden?

2.  Wieist die nationale bzw. regionale Bildungsreform aus der Perspekti-
ve einer angestrebten europiischen Einigung einzuschitzen?

Dazu kénnten nach unserer Meinung folgende Einzelfragen gepriift und gewertet

werden:

n In welchem MaBe und in welcher Weise wurde bei der Konzipierung der
Bildungsreforin ein Vergleich mit den Schulstrukturen und Bildurgs- und
Erziehungszie en, den Inhalten schulischer Bildung anderer europdischer
Lénder zugrunde gelegt?

m Wie ist die angestrebte Struktur des allgemeinbildenden Schulsystems
aus der Sicht zines Vergleichs mit anderen europdischen Staaten einzu-
schitzen?

= Wie beriicksichtigen die erarbeiteten Bildungs- und Erziehungsziele den
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Prozess europdischer Einigung?

u Sind Inhalte schulischer Bildung in einzelnen Fachern bzw. als fachiiber-
greifende Aufgaben formuliert, die die europiische Dimension und Per-
spektive beinhalten? In welchem Mafle wurde bei der Konzipierung der
Bildungsinhalte nationale bzw. regionale Begrenztheit iiberwunden?

L] In welchem Malf3e ist eine Integration von Schiilern und Lehrern anderer
europdischer Staaten in der nationalen Schule méglich und erwiinscht?
Welche Probleme treten dabei auf?

L Von welchem Konzept interkultureller Erziehung wird im Rahmen der
Bildungsreform in Ihrem Lande ausgegangen? Welche Vorziige hat dieses
Konzept, welche Probleme treten auf?

[ Werden im Bereich der Lehrerbildung, Lehrerfort- und -weiterbildung
Mboglichkeiten geboten, sich als Lehrer auf einen Einsatz in anderen
Lindern Europas gezielt vorzubereiten?

] Welche Konsequenzen leiten sich fiir die weitere Bildungsreform in all-
gemeinbildender Schule, in Hochschule - speziell auch in der Lehrerbil-
dung - aus dem fortschreitenden Prozess européischer Einigung ab?

Mit diesem Konzept verspricht auch die sechste internationale Tagung einen
interessanten Erfahrungsaustausch und Meinungsstreit.

Auch in den neuen Bundesldndern entstanden in der sogenannten “Wendezeit”
(also die Zeit ab HONECKERs Ablésung bis zum Anschluss der DDR an die
Bundesrepublik) an “Runden Tischen” und anderen Gremien in der Diskussion
mit Vertretern der alten Bundeslinder viele Uberlegungen fiir eine Schulentwick-
lung, die sowohl deutliche Schwichen, Kritikpunkte der DDR-Schule (beispiels-
weise starke Ideologisierung; zu starre Vereinheitlichung, Stoffiiberfrachtung und
einseitig stark frontal kognitives Lernen...), aber auch erkannte Mingel des
dreigliedrigen Schulsystem der westlichen Lander vermeiden wollten. Allerdings
ist die weitere Entwicklung in den neuen Bundeslindern stark von Beratern der
“alten” Bundeslinder dominiert worden, so dass letztlich nur leichte Modifikatio-
nen des Schulsystems der “alten Linder” moglich wurden (beispielsweise die
“Regelschule” in einigen Bundesldndern; die starke Prisenz der [allerdings
“unvollstindigen”- ohne gymnasiale Oberstufe] Gesamtschule in Brandenburg
u.a.).

Bei diesen Uberlegungen war zweifellos auch der Vergleich mit anderen européi-
schen Lindern im Spiel - diese Chance wurde aber weitgehend vertan. Es bleibt
die Notwendigkeit, erneut iiber den erfolgreichen Weg in ein geeinigtes und
real gleichberechtigt kooperierendes Europa auch im Bildungssystem nach-
zudenken. Die bevorstehende Tagung konnte dazu ihren Beitrag leisten.
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Vladimir I. Andreev

Grundlegende Ursachen der Krise des Erziehungssystemns
in der Republik Belarus’ (Thesen)

Die Erziehung wird durch verschiedene Prozesse erschwert; die Krise des Sozial-
systems; Verschirfuag der politischea Situation; Anwachsen der 6konomischen
Instabilitit; Kriminalisierung des Lebens; Verschirfung der dkologischen Ins-
tabilitit; Erhéhung cer Zahl der Fliichtlinge, Auswanderer u.a.

Die Familie hort auf, ihre Erziehungsfunktion zu erfiillen. Ein Teil der Familien
ist durch Zeichen der Armut gekennzeichnet. Die Geburtenrate von Kindern hat
sich verringert. Die Gesellschaft anerkannte den Fakt der Verwaisung. Verbreitete
Erscheinung in der Familie wurde eine Péadagogik der Gewalt, der familidren
Erpressung.

In den Familien der “neuen” Belorussen wachsen die Kinder in verzerrien Vor-
stellungen tiber den Sinn des Lebens und menschliche Werte auf.

In vielen Familien feohlt in der Erziehungspraxis eine Néahe der geistigen Bezie-
hungen zwischen Eltern und Kindern.

Viele soziale Werte der alten Generetion sind abgelehnt, aber neue ersetzen sie
nicht.

53% der befragten Kinder bekunden Unzufriedenheit mit den sich erschwerenden
Beziehungen mit den Eltern.

In den letzten Jahrer hat sich die Erzizhungsfunktion der Schule verringert. Dank
der Pidagogik der Veranstaltungen und des kulturell- unterhaltender. Heran-
gehens entwickelte sich eine Scheinvorstellung vom Erfolg in der Erziehungs-
tatigkeit der Schule. Und wichtigster Mangel ist der imperative Charakter der
Erziehung, wenn vem Kind nur die volle Unterordnung unter die Forderungen
des Padagogen gefordert wird. Dabei funktionieren in der Schule im Grunde
kiinstliche Systeme, von oben bestimmt; die Interessen des Staates dominieren
die Anforderungen der Gesellschaft und die Bediirfnisse der Personlichkeit.

Der Formalismus tritt in der mechanischen Planung der Erziehungsarbeit zutage,
in formalem Schdpfertum, im' Anpreisen verschiedener Arten der Tatipkeit der
Schiiler in der Gestaltung der Schule und ihrem Fehlen im Inhalt der Erziehung,
im Fehlen einer tiefen und allseitigen Analyse der mit den Schiilern durchgefiihr-
ten Arbeit. Das Kiid wird nur Mittel im Erreichen der erzieherischen Ziele.
Gleichzeitig wird Sclbstdndigkeit als unabdingbare Bedingung der Entwicklung
der Selbsttitigkeit, von Initiative und Kreativitdt gesehen.
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Die sozial-pddagogische Situation nach der Einstellung der Tétigkeit der Kinder-
und Jugendorganisationen verschlimmerte sich. Internationale Erfahrung zeugt
davon, dass Kinder- und Jugendbewegung eine reale Spielart sozialer Bewegung
der Gegenwart, eine Anfangsstufe der Demokratie, eine Quelle staatsbiirgerli-
chen, schopferischen Potentials der Gesellschaft darstellt.

Auf die Frage “Mochtest du Mitglied einer Kinder- oder Jugendorganisation
sein?” antworteten 45% der Befragten zustimmend.

90% der befragten Padagogen verweisen auf die Notwendigkeit des Funktionie-
rens von Kinderorganisationen in den Schulen. Von den Kindern und Jugendli-
chen, die frither Mitglied der Pionierorganisation waren, sprachen sich nur 10%
fiir deren Uberfliissigkeit aus.

Schwierigkeiten in der Praxis der Erziehung sind durch die sich im Laufe vieler
Jahre verstirkende Zerstdrung des Erziehungssystem in den Wohngebieten
hervorgerufen. Das fiihrte zur Erh8hung der Zahl der Kinder und Jugendlichen,
die zur Risikogruppe gehdren. Von den befragten Pddagogen und Eltern meinen
53 bis 61%, dass besonders negativen Einfluss auf Kinder und Jugendliche die
Strafle hat. Von 45 bis 57% sind iiberzeugt, dass die Pornographie heute verhéng-
nisvollen Einfluss auf Kinder und Jugendliche hat.

Groflen Schaden fiir die Erziehung trigt das Fernsehen, das von 90% der Kinder
gesehen wird. Von ihnen interessieren sich nach Forschungsergebnissen nur 4%
fiir Informationsprogramme des Fernsehens, 5% fiir Wissenssendungen, 0,4 fiir
Unterrichtssendungen. 40% der Kinder nutzen fiir das Fernsehen von 2 bis 4
Stunden pro Tag.

84% der befragten Pddagogen stellten bei ihren Zéglingen Brutalitit und Grob-
heit, Egoismus und Habgier, Drogensucht und Alkoholismus, Streben nach
Spekulation fest.

In den letzten Jahren reduzierte sich der Umgang der Kinder und Jugendlichen,
was zu solchen negativen Erscheinungen fiihrte, wie Einsamkeit, Zuriickgezogen-
heit, Abgang der Kinder in nichtformelle Vereinigungen mit zweifelhafter Repu-
tation.

Eine besondere Sorge ruft der Riickgang des Optimismus der P4dagogen hervor,
ihrer Uberzeugung in die Ergebnisse der Erziehungsarbeit. Dem ist die ungenii-
gende professionelle Vorbereitung der Pddagogen-Erzieher hinzuzufiigen. Von
den befragten Pidagogen- Erzieher meinen 47%, dass sie nicht selbstiindig ein
Programm der Erziehung fiir Schiiler bestimmen kénnen.
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Héchste Prioritit erhielt die Frage dzr Notwendigkeit der Suche nach neuen
Zielen, Inhalten, Technologien und der Steuerung des Erziehungsprozesses
in der Schule, die Uberpriifung des Platzes der Erziehung im Bildungssystem.
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Vladimir A. Andreev

Das System der schulischen Erziehung und Technologien der
Organisation des Erziehungsprozesses in den Schulen der
Republik Belarus’

1. Schulische Erziehung als System

Es gibt viele und unterschiedliche Erziehungssysteme. Verweilen wir bei einigen
allgemeinen Ziigen schulischer Erziehungssysteme und deren Probleme, wie sie
im Prozess der Realisierung unterschiedlicher Technologien der Erziehung in der
Schulpraxis entstehen.

In der Gegenwart kamen Pddagogen von Belarus’ und dem Ausland zum
Schluss, das die Sphére der Erziehung eine besondere sei und nicht als Hin-
zufligung zu Unterricht und Bildung betrachtet werden kann. Mehr noch, die
Aufgaben des Unterrichts und der Bildung kénnen nicht ohne Wirken der Péd-
agogen in der Sphére der Erziehung effektiv gelost.

Es gibt gute Griinde, das didaktische System der Schule als ein Subsystem eines
weiteren Systems - eben des Erziehungssystems der Schule - zu betrachten, das
nicht auf das System der erzieherischen Arbeit in ihr reduziert werden kann.
Erziehungssystem der Schule schliefit ein: Komplex der erzieherischen Ziele,
die Gemeinschaft der Menschen, ihre Zielstrebigkeit, ihre Tatigkeit - gerichtet auf
die Realisierung der Ziele; das Netz der Beziehungen zwischen den Teilhabern
dieser Titigkeit - aber auch der Teil der Umwelt, auf die sich die Schule fiir die
Realisierung der gestellten Ziele stiitzt.

Kern des Erziehungssystems ist das Kollektiv der Schule.

Systembildend ist die gemeinsame Tétigkeit der Glieder des Schulkollektivs: im
Bereich der Erkenntnis, der Arbeit, der Klubs, des Sports in der Schule u.a.

Das Erziehungssystem der Schule ist ein offenes, dynamisches - das sich aus
Entwicklungsstufen als Gesamtheit spezifischer Aufgaben, Arten der Titigkeit,
Organisationsformen und systembildender Beziehungen herausbildet.

Eine erste Etappe des Entstehens eines Systems ist mit niitzlicher Bewertung des
Vergangenen verbunden, der Durchsicht der pi#dagogischen Positionen. Es
dominieren organisatorische Aspekte.

Die zweite Etappe ist mit der Auspragung der Struktur des Systems und der
Inhalte der Tétigkeit des Kollektivs verbunden. Stiirmisch entwickelt sich das
schulische Schiilerkollektiv, die Selbstregulierung.

Auf der dritten Etappe geht das Schulkollektiv in eine neue qualitative Stufe
iiber. Auf dieser Etappe dominiert die Pddagogik der Beziehungen, die einen
intensiveren Prozess der Pddagogisierung der Schule gestatten.
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Das traditionelle System der schulischen Erziehung existiert unter den Bedingun-

gen der Widerspriiche zwischen:

m traditioneller pddagogischer Theorie und neuen sozialen Werten sowie
Orientierungen der gesellschaftlichen Entwicklung;

u der padagogischen Theorie und der Erziehungspraxis, die auf Demokratie,
politischen und soziokulturellen Pluralismus zielt;

= autoritidrer Organisation der gesellschaftlichen Erziehung und demokrati-
schen Bestretungen der heran'wachsenden Generation;

= dem autoritiren Systems der Erziehung seitens der Mehrheit der Pid-
agogen und dem Bediirfnis der Sicherung der Zusammenarbeit von Erzie-
her und Zu-Erziehenden.

Das Erfassen der Konzeption schulischer Erziehung stellt den Pddagogen folgen-

de Orientierungspunkte:

u welche Persénlichkeit die Schule erziehen (Ziele, Aufgaben, Kriterien der
Erzogenheit) soll;

E welches Inhalt und Methoden der Erziehungstatigkeit sein sollen ;

B welches die erzieherischen Eir wirkungen auf die Schiiler sein sollen ;

u welches die Bedingungen der schulischen Erziehung sein sollen.

Hauptziel der Erziehung ist die Entfaltung einer harmonisch entwickelten
Personlichkeit, bereit und fihig, vollwertig das System der sozialen Rollen zu
erfiillen. Die Aufgaben der Erziehung in der integrierten Sicht laufen auf die
Vorbereitung der heranwachsenden Generation fiir die Erfiillung der farniliéren,
der beruflichen und Arbeits-, der staatsbiirgerlichen, geosozialen, intersozialen,
selbstregulierenden Rollen, die sie in einer systemischen Rollenstruktur inneha-
ben.

Im Lichte der Ideen eines systemischen Rollenverstindnisses ist es offensichtlich,
dass der Erziehungsprozess der Persdalichkeit kein auf Mafinahmen gegriindeter,
improvisierter und manipulierender Prozess sein kann und sein soll, wie es bisher
war. Stattdessen muss er sich in einen Prozess der Menschen”fithrung” verwan-
deln, der die objektive Dynamik und Logik der Aneignung der sozialen Rollen
durch die Personlichkeit unterstiitzt. Ein wirkliches Programm der schulischen
Erziehung soll die objektive Dynamik der systemischen Rollenentwicklung der
Personlichkeit widerspiegeln und in organischer Einheit menschenfiihrende
Erkenntnistitigkeit der Schiiler (durchgehender, integrativer Kurs der “Men-
schenfiihrung [Lebensgestaltung - qeiioBeko- Benenue]”, angelegt in allen Alters-
stufen, allen Bildungsinstitutionen und die Ausbildung der orientierender: Grund-
lagen der Persénlichkeit sichernd) und der praktischen Menschenfiihrung, die
als die gesamte Letenstétigkeit der Schiiler zu verstehen ist, aufgebaut unter
Beriicksichtigung der Ideale und Normen der Menschenfiihrung.
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Der Ubergang zu einer systemischen Rollentheorie und Praxis der schulischen
Erziehung, d.h. die Sicht auf den Erziehungsprozess als systemisch-soziale
Veridnderung, als zielgerichtete Aneignung und Ausfithrung eines Systems sozia-
ler Rollen durch die Persénlichkeit setzt ein neues padagogisches Denken voraus,
die Schaffung und Aneignung einer neuen systemischen Rollenmethodik der
Erziehung der Personlichkeit in allen Altersetappen seiner Entwicklung und unter
Beriicksichtigung der Spezifik der Bildungseinrichtungen. Die Bewertung der
Effektivitdt des Prozesses der Personlichkeitsentwicklung kann objektiv nur bei
einer systemischen Rollenstruktur der Kriterien verwirklicht werden. Dieser
Ubergang ist zentrales Glied in der Umgestaltung des Erziehungssystems der
Schule.

Ein systemisches Rollenmodell der Entwicklung der Persénlichkeit des Schiilers
kann in Form der Tabelle am Ende des Beitrags vorgestellt werden.

2. Technologie der Organisation der Erziehungsprozesse in der Schule

Das systemische Rollenmodell der Entwicklung der Personlichkeit des Schiilers
realisiert sich in verschiedenen Technologien der Organisation des Erziehungs-
prozesses.

In der “Konzeption der Erziehung der Kinder und der Schuljugend in der
Republik Belarus’” (1999) wird die Technologie der Erziehung in weitem und
engem Sinne betrachtet. Im weiten Sinne als System folgerichtiger Entwicklung
pidagogischen Denkens und pddagogischer Titigkeit, gerichtet auf das Erreichen
der gestellten Ziele. Im engen Sinne als Erscheinung des konkreten Pddagogen in
der Nutzung ihm optimaler Mittel, Formen und Methoden des Einflusses auf die
Entwicklung der Perstnlichkeit in der konkreten Situation. Als grundlegende
Qualitit in der Konzeption wird sie "humanistische Technologie” genannt.
Auf diese Weise bestimmen wir pAdagogische Technologie als Gesamtheit der
Miittel und Methoden der Verwirklichung des Erziehungsprozesses fiir das Errei-
chen der gestellten Ziele der wissenschaftlich-piddagogischen Begriindung des
Charakters des piddagogischen Einflusses auf das Kind im Prozess der Wechsel-
wirkung.

Es gibt keine einheitliche Systematik der Technologie der Erziehung. Die
Schwierigkeit ihrer Klassifizierung besteht darin, dass sie nicht nach einem
Kriterium vorgenommen werden kann, d.h. die Technologien unterscheiden sich
voneinander nach den Zielen, den Mitteln ihrer Realisierung, nach der Folge-
richtigkeit und Schrittigkeit in der Anwendung. Deshalb ist in der Theorie und
Praxis der Erziehung das Problem der Methoden eines der kompliziertesten und
strittigsten - so stellt auch das Problem der Erziehungstechnologien als Gesamt-
heit der Methoden die gréfite Schwierigkeit in der Reihe der padagogischen
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Technologien dar.

Ausgangsposition zum Aufbau einer Zrziehungstechnologie ist das Verfahren der
Organisation der erzieherischen Tatigkeit (bezogen auf den Pddagogen ebenso
wie auf den Lernenden) - unabhéngig von der einen oder anderen Sphire der
Kultur (Richtung der Erziehung), gerichtet auf das Erreichen der Ziele dzr Erzie-
hung.

Technologie der Erziehung versteht sich als System zwischen sich wechselseitig
verbundenen und folgerichtigen pidagogischen Wechselwirkungen fiir das
Erreichen komplexer Ziele der Erzichung. Das ist in seiner Art eine Kunst der
Wechselbeziehung von Pddagogen und Schiilern sowie denen untereinander.

In Abhéngigkeit von der einen oder enderen Richtung der Erziehung konnen die
unten dargestellten Technologien einen unterschiedlichen Bestand an Arbeits-
formen haben und werden mit entsprechendem Inhalt ausgefullt. Aktuell ist auch
die Frage nach Kriterien der Auswahl einer Technologie fiir eine konkrete Schule,
ein Klasse, einen Padagogen.

Die Auswahl der Technologie soll von der Beriicksichtigung der Moglich-
keiten und der Bedingungen ihrer Anwendung begriindet sein.

Die Technologie der kollektiven schopferischen Titigkeit (KST) - das ist eine
Technologie der Organisation, markant, ausgefiillt mit verschiedenen Formen der
Tiatigkeit, mit Schopferischem, Kameradschaft, Kollegialitit, mit Phantasie und
Lebensfreude. In der gegebenen Technologie sind Formen, Mittel und Verfahren
der Handlung und Wechselbeziehungen von Pidagogen und Schiilern zwischen
sich und untereinander vereinigt.

Grundlage der KST sind zwei Zugiinge: das Titigkeitsprinzip und die Kom-
plexitiit. Das Titig<eitsprinzip weist auf die Gerichtetheit des erziehzrischen
Einflusses, die Komplexitit bestimmt den Charakter des Inhalts. In jeder KST
werden im Komplex eine ganze Reihe erzieherischer Aufgaben geldst - es erfolgt
die Entwicklung kollektiv(istisch)er, demokratischer Grundlagen des Lebens, der
Selbststdandigkeit, der Selbststeuerung und Verantwortlichkeit.

Die gegebene Technologie basiert auf den Prinzipien der Systemheftigkeit,
Komplexitit, Folgerichtigkeit und Kontinuitdt. KST schligt folgende aufein-
ander folgende und wechselseitig verbundene Etappen vor:

1. Zielstellung (Analyse der Situation, Formulierung der dominierenden und
stiitzenden Zizle);

Planung;

Organisation und Vorbereitung;

unmittelbare Verwirklichung cer Aufgaben

Analyse der Fesultate,

Kollektives schopferisches Tun - mitzsinander wechselwirkend - stellt sich einer-

o W
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seits als ganzheitliche Bildung und andererseits als Strecke des Erziehungs-
prozesses dar, die sich aus Gliedern der KST zusammensetzt.
Anwendbar ist die Technologie besonders in der auBlerunterrichtlichen Arbeit.

Die Technologie des Spiels versteht sich als Aneignung verschiedener sozialer

Rollen und Verhaltensnormen durch das Kind im Prozesse des Spiels. Thre grund-

legende Funktion liegt in der Stimulierung der Tatigkeit bei Hineinversetzen in

eine Rolle. Im Spiel werden hohe Leistungen des Kindes méglich, die in der

Perspektive zu seiner Norm werden kénnen.

Im Spiel bildet sich und zeigt sich das Bediirfnis des Kindes, mit anderen zu-

sammenzuwirken, bildet sich das Kénnen und Fertigkeiten des Verhaltens in der

einen oder anderen Situation heraus.

Die Spieltechnologie wird fiir alle Altersgruppen angewandt. Die Alterskategorie

bestimmt den Inhalt der Spieltechnologie, die erzieherische Ladung trigt.

Die Spieltechnologie kann unterschiedliche Gerichtetheit in Abhingigkeit von

den Erziehungszielen haben.

Die Spieltechnologie hat aufeinander folgende und wechselseitig verbundene

Etappen:

n Bestimmung der Ziele und der Aufgaben des Spiels;

L] Verteilung der Rollen;

L] Realisierung der Rolle nach vorgegebenen Regeln in Handlungen mit
anderen Rollentrigern;

L] Analyse der Ergebnisse (kollektive und individuelle Reflexion).

Die Technologie der Modellierung versteht sich als Aufbau von Analogien
bestimmter Fragmente der natlirlichen oder sozialen Realitét fiir die Ausarbeitung
von Regeln und Normen des Verhaltens der Kinder unter Beriicksichtigung der
Besonderheiten der realen Umwelt und ihrer Moglichkeiten. Sie ist eine der
effektivsten Technologien einer Erziehung ohne Zwang (Notigung), die die
Freiheit und das Schopfertum der Schiiler in zielgerichtet vom Péadagogen ge-
schaffenen Erziehungssituationen materialisiert.

Die Technologie der Modellierung ist sowohl in der unterrichtlichen wie auch in
der auBerunterrichtlichen Erziehungsarbeit mit Schiiler-Heranwachsenden und
ilteren Schiilern anwendbar. Sie kann fiir eine Korrektur der Beziehungen im
Kollektiv, in der Gruppe angewandt werden.

Die Technologie der Modellierung der Erziehungsarbeit baut auf Grundlagen von
Prototypen realer Objekte und tatsdchlicher Personen auf: Schiiler, Pidagogen,
Familie, Schule (Elemente der Erzichungs- und didaktischen Systeme), soziale
und natiirliche Umwelt.
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Grundlegende Etappen der Technalogie der Modellierung:
u Analyse der Besonderheiten der sozialen und natiirlichen Umwelt;
L Bestimmung cer perspektivischen Richtungen der Erziehungsarbeit;

= Bestimmung cer perspektivischen Formen der Organisation des Lern- und
Erziehungsprezesses;
= Realisierung von Erziehungssituationen;

= Analyse der Erfolge und Bestirnmung von Perspektiven.

Die Technologie der Projektierung ist modernen innovativen Technologien
zuzurechnen und sieht den zielgerichteten Entwurf neuer Methoden, Verfahren,
Mittel und Formen der Erziehung vor, die eine persdnlichkeitsorientierte, huma-
nistische Gerichtethzit des Erziehungsprozesses gewéhrleisten. Sie griindet sich
auf das Tétigkeitsprinzip.

Grundlegende Etappen der Technologie der Projektierung:

= Motivierung

Diagnostik;

Bestimmung und Selbstbestimmung;

Ausarbeitung der Programme;

Realisierung der Programme;

Reflexion (Analyse der Realisizrung).

Die Technologie der freien Entwicklung versteht sich als Technologie, die sich
darauf griindet, dem Kinde ein grofles Mal} an Freiheit bei der Auswahl und
Selbststandigkeit in der Bestimmung der Ziele seiner Entwicklung zu gewihren.
Genetisch steht diese Technologie religidsen Ansichten der Welt nahe, nach
denen der Mensch mit bestimmten Vorbestimmungen auf der Welt ist und das
Bildungssystem die Aufgabe habe, ihm bei der Realisierung dieser Vorbestim-
mung zu helfen. Im reinen Sinne wird die Technologie der freien Entwicklung
heute praktisch nicht angewandt. Aber bestimmte ihrer Ideen liegen der Techno-
logie von MARIA MONTESSORI und der ihr nahen Technologie der Waldorfschule
zugrunde.

Auf diese Weise soll die Grundidee des systemischen Zugangs zur schulischen
Erziehung und neuer padagogischer Technologien der Erziehung die Lenkung der
Initiative des Zu-Erziehenden selbst aisldsen, das Schaffen von Bedingungen fiir
seine Selbstbestimmung als Persénlichkeit.

Gerade deshalb ist das Ziel der Erzichung in Ubereinstimmung mit der “Kon-
zeption der Erziehung der Kinder und Schuljugendlichen in der Republik Bela-
rus’” als Entfaltung der sozialen, geistigen und moralischen Reife einer schépfe-
rischen Personlichkeit, als Subjekt seiner Lebenstitigkeit gekennzeichnet.
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Tabelle 01: Systemisches Rollenmodell der Entwicklung der Personlichkeit

nationale, internationale Rolle

Rechtsrolle
Klassen-, Interklassenrolle

moralische Rolle
8kologische Rolle

Erziehung nationaler und internationa-
ler Kultur

Erziehung von Rechtskultur
Entfaltung von Klassen- und Interklas-
senkultur

Entfaltung von Moralitit

Entfaltung Skologischer Kultur

Bereich Soziale Rollen Aufgaben der Erziehung und Selbst- Kriterien der Erzogenheit der Persén-
erziehung lichkeit
Familie Eherolle Entfaltung einer Ehekultur Ehekultur
Vater-Mutter-Rolle Entfaltung einer pidagogischen Kultur | Pddagogische Elternkultur
Entfaltung des Gefiihls der Pflicht und
Sohn-Tochter-Rolle Verantwortung vor den Eltern und Erfiillung von Kindespflichten (Sohn,
Verwandten Tochter)
Kollektiv Arbeits-, Berufsrolle Bildung beruflichen Wissens, berufli- | Berufliche Meisterschaft und Kompe-
cher Fihigkeiten, Fertigkeiten und Ar- | tenz, Arbeitsliebe
beitsliebe )
Okonomische Rolle Entfaltung 6konomischer Kultur Okonomische Kultur
Organisatorische Rolle Entfaltung organisatorischer Fihig- Organisatorische Fihigkeiten
keiten
Kommunikative Rolle Entfaltung kommunikativer Kultur Kommunikative Kultur
Padagogische Rolle Entfaltung padagogischer Kultur Pddagogische Kultur im Kollektiv
Gesellschaft Patriotische Rolle Erziehung zum Patriotismus Patriotismus

Nationale und internationale Kultur

Rechtskultur
Klassen-, Interklassenkultur

Moralische Kultur und Lebensweisen
Okologische Kultur
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Welt Geosoziale, intersoziale Rolle Entfaltung geo- und intersozialer Kul- | Geo- und intersoziale Kultur (politisch,
tur (politisch, juristisch, 6konomisch, | juristisch, konomisch, #sthetisch,
dsthetisch, kommunikativ, pad- kommunikativ, padagogisch, ckolo-
agogisch, 6kologisch) gisch)

Ich-Sphire Materielle Verbraucherrolle Erziehung gesunder matericller Be- Gesunde materielle Bediirfnisse

Geistige Verbraucherrolle
Lernsubjekt

Selbsterziehungsrolle
Subjekt des Schopferischen

Psychisch-selbstregulierende Rolle

Zielbekriftigende Rolle

diirfnisse

Erziehung geistiger Bediirfnisse
Enifaiiung des Konnens der Seibsi-
bildung

Entfaltung von Wissen, Kénnen und
Gewohnheiten der Selbsterziehung
Entfaltung schpferischer Fihigkeiten

Entfaltung von Wissen, Kénnen und
Gewohnheiten psychischer Selbstregu-
lation

Entfaltung von Kénnen und Fahigkei-
ten, Lebensziele zu stellen und sie zu
erreichen

Entwicklung geistiger Bediirfnisse
Akiivierung und Erfoig der Seibsibii-
dung

Aktivierung und Erfolg der Selbsterzie-
hung

Entwickeltsein schépferischer Fahig-
keiten und ihre Umsetzbarkeit
Psycho-selbstregulierende Kultur

Fach-, Geschiftskompetenz
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Elfrida V. Balakireva

Wege der Realisierung der Idee der Erziehung in der Schule der
Gegenwart in St. Petersburg

In der heutigen Welt existiert eine Vielfalt von Zielen der Erziehung und ihnen
entsprechenden Erziehungssystemen. Jedes von diesen Systemen ist durch seine
Ziele charakterisiert, die fiir ihre Realisierung bestimmte Bedingungen und Mittel
erfordern.

Es existiert nicht ein Staat, auch nicht der demokratischste, wo die Ziele der
Erziehung in der Schule nicht auf die Festigung der gesellschaftlichen Beziehun-
gen gerichtet sind. Zugleich erstarkt in der letzten Zeit in der globalen Pddagogik
die Idee der Unabhingigkeit der Erziehung von Politik und Ideologie, der Ablei-
tung ihrer Ziele aus gesellschaftlichen Gesetzen des Lebens, Bediirfnissen, Rech-
ten und Freiheiten. Der Mensch wird nicht als Mittel fiir die Erreichung der Ziele
der Erziehung betrachtet, sondern ist selbst das Ziel.

Das Gesetz “Uber die Bildung in der Russischen Foderation” (1995) rdumt den
Bildungseinrichtungen breite Rechte bei der Auswahl der Konzeption ihrer
Entwicklung, bei der Bestimmung der Ziele der Erziehung der jungen Generation
ein. In Verbindung mit diesem Umstand stellten wir uns bei unseren Untersu-
chungen die Aufgabe, unterschiedliche Erziehungskonzeptionen in der heutigen
Schule zu analysieren.

Aufdie Auswahl der Erziehungsziele haben - wie bekannt - Politik und Ideologie
des Staates Einfluss. Aber nicht mindere Bedeutung haben dabei die herangereif-
ten Bediirfnisse der Gesellschaft in die Vorbereitung der heranwachsenden
Generation auf die Erfiillung bestimmter gesellschaftlicher Funktionen.

Die Pidagogik der Gegenwart betrachtet die grundlegende Bedeutung der Erzie-
hung als Schaffung optimaler Bedingungen fiir eine allseitige und harmonische
Entwicklung der Personlichkeit, fiir ihre Selbstaktualisierung (Selbstaktivierung).

Unter heutiger Schule verstehen wir eine Schule, die im Einklang mit dem steht
und dem entspricht sowie an dem teilnimmt was in der Gesellschaft in der
Gegenwart, heute vorgeht.

Die Idee der Humanisierung der Bildung und Erziehung in der Schule St.
Petersburgs der Gegenwart hat immer grofleren Zugang in die Praxis. Sie wird
auf unterschiedliche Weise realisiert, beispielsweise durch:

48



= Stiitzen auf Selbsterkenntnis, Selbstentwicklung und Selbstvervollkomm-
nung der Personlichkeit in der Erziehung;

= Hinwendung zum Wert “ Ich - der Schiiler”;

= Individualisierung des Unterrichts und Gewiéhrleistung einer aktiven Posi-
tion des Schiilers;

u Humanisierunig der Beziehung “Lehrer-Schiiler”;

L Schaffen eines giinstigen psychologischen Klimas in Schule und Klasse,
Einrichten psvchologischer Diznste in der Schule - auf Schiiler und Lehrer
orientiert;

u Interesse an einer “Pddagogik der Gewaltlosigkeit” und freier Erziehung
Usw.

Davon ist eine immer breitere Einfilhrung unterschiedlicher humanistischer
Kurse in die Stunclentafel der Schulen bedingt, die hichstes erzieherisches
Potential besitzen:

“Menschenfiihrung”, “Soziale Technologien™, “Psychologie der Selbsterziehung”,
“Grundlagen der Pddagogik”, “Kultur des Verhaltens”, “Umgangsformen in der
Schule”, Asthetik”, “Philosophie des Lebens in der Schule”, “Kiinstlerische
Weltkultur”, “Geschichte und Architektur St. Petersburgs”.

In der Organisation der auBerunterrichtlichen Erziehungsarbeit hat das System
der zusitzlichen Bildung eine hdchst wichtige Bedeutung, das die Moglichkeiten
des Erziehungsprozzsses im Ganzen bedeutend erweitert. Dieses Faku tative -
Zirkel, Sektionen, Schultheater, Chor, Orchester - wird in Schulen unterschiedli-
chen Profils, im Haus des Schépfertums von Kindern und Jugend angetoten.

In der heutigen Schale werden unterschiedliche Formen der Fithrung der auBler-
unterrichtlichen Erziehungsarbeit angewendet: beispielsweise der Klassenleiter,
der freigestellte Klassenerzieher; der Organisationsspezialist in verschiedenen
Richtungen (Heimztkunde, Okologie, Berufsorientierung, Kunstwissenschaft
usw.).

Die Erziehungsarbeit wird in der Schule heute nicht von piddagogischzn “Ein-
zelkdmpfern” realisiert, sondern zunehmend von einem Kollektiv einheitlich
Denkender - dabei auf mehreren Miveaustufen: Klasse/ Schule, Mikrorayon,
Stadt, Region, Land. Das wird durch die Schaffung von Bildungsprogrrammen
mdéglich.

Ein Bildungsprogramm ist ein Prodakt kollektiven Schopfertums aller Subjek-
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te des Bildungsprozesses: Schulleiter, Lehrer, Schiiler und ihre Eltern. Bildungs-
programme konnen auf der konkreten Stufe der schulischen Bildung, fiir einzelne
Klassen, fiir einzelne Schiiler ausgearbeitet werden und schlielen ein: Ziele und
Werte der Bildung, Stundentafel, Unterrichtsprogramme, organisatorisch-pid-
agogische Bedingungen ihrer Realisierung, pddagogische Technologie, Formen
der Erziehungsarbeit und auf3erunterrrichtlichen Tétigkeit der Schiiler, Diagnostik
der Bildungsfihigkeit und Erziehbarkeit der Schiler. Im Ganzen spiegelt das
Bildungsprogramm die individuelle Bildungslaufbahn ( Mapuipyt) des Schiilers
in der gesamtem Bildungsperiode wider.

Im Bildungssystem St. Petersburgs werden heute etwa 700 Schulen gezihit.
Nach ihrem Typ teilen sie sich in Gymnasien, Lyzeen und mittlere allgemein-
bildende Schulen. Jede Schule hat seine Kombination von Bildungsprogrammen,
die Einmaligkeit und Unterschiede zu anderen widerspiegeln. In der Stadt gibt es
viele Schulen mit komplizierten, additiven Erziehungssystemen. Deshalb kenn-
zeichnen in der Bezeichnung Namen das Wesen des Erziehungsziels, beispiels-
weise: “Anickov-Lyzeum”; “Gymnasium globaler Bildung”, “Gymnasium na
Pudoshskoj”, “Gymnasium 1. A. Krylov”, “Piddagogisches Gymnasium”,

“Physikalisch-mathematisches Lyzeum”, “Okonomisches Lyzeum”, Akademische
Schule”, “Schule D. Schostakovi .

Charakteristische Besonderheiten der heutigen Schule werden in die schopferi-
sche Titigkeit der Pddagogen integriert, die um die Erziehung der jungen Genera-
tion besorgt sind. Die erzieherischen Funktionen der Schule wachsen. Die Schule
wird zur Insel der Kultur, auf der lebenswichtige Aufgaben der allseitigen harmo-
nischen Entwicklung der Personlichkeit auf dem Weg der Selbstaktivierung
(Selbstaktualisierung) der Persdnlichkeit des heranwachsenden Menschen geldst
werden.
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Vassili A. Bondar’

Grundlegende Prioritiiten der Titigkeit des Systems der
Bildungseinrichtungen der Republik Belarus’

Komplizierte Prozesse, die gegenwirtig im pelitischen, konomischen und
geistigen Leben von Belarus® ablaufen, beeinflussen auch das Bildungs- und
Erziehungssystem. [ie Notwendigkeit der Erneuerung der theoretischen Ansich-
ten und der Erziehurigstechnologie reifte heran. Bedeutung haben der Ubergang
von “Einweg-ErziehungsmafBnahmen” zur zielgerichteten Organisation der
Tatigkeit von Schule und Familien, gerichtet auf die Entwicklung der Persénlich-
keit des Kindes. Zielgerichtete Erzizhungsarbeit kann durch eine bestimmtes
Erziehungssystem verwirklicht werden. Das Erziehungssystem muss schopferi-
sche Selbstbestimmung und persénliche Entwicklung, die Humanisierung der
zwischenmenschlichen und aktiven Wechselbeziehungen in der Schule und iiber
ihre Grenze fordern. Die Schaffung solcher Systeme ist Bedingung fiir die Erho-
hung der Effektivitit der Bildungs- und Erziehungsprozesse in der gegenwirtigen
Schule. Nicht weniger wichtig ersche.nt dabei ein engeres Zusammenwirken von
Schule und Familie. Unabdingbare Bedingung der Effektivitit der Erziehung ist
die Regelung der Bildungs- und Erziehungstitigkeit der Einrichtungen des Bil-
dungssystems, die Bzstimmung effek:iverer padagogischer Mittel, die Modellie-
rung eines Erziehungssystems, die Schaffung von Autorenprogramroen der
Erziehung.
1999 bestitigte das Bildungsministerium die Konzeption der Erziehung der
Kinder und Schuljugend in der Republik Belarus’, die die Ausarbeitung und
Einfilhrung von komplexen Programmen der “Erziehung” in verschiedenen
Regionen des Landes vorsieht. Einrichtungen der Bildung gehen kreativ an die
Realisierung der Ideen und Positionen des komplexen Programms “Erziehung”,
orientiert auf die Ausbildung
u der Bereitschaft, in einer wechselseitig verbundenen und abhéngigen und
gleichzeitig alternativen Welt ;u leben;
m des Verstindnisses der Notwendigkeit der Zusammenarbeit zwischen den
Volkern und Staaten;
u der bedingungslosen Ablehnung von Kriegen und Konfrontationen;
] der Achtung der nattirlichen Umwelt, der Unterschiedlichkeit der Kulturen,
des Gefiihls dzr Verantwortlichkeit fiir ihr Schicksal;
L] des Strebens, persdnliche Interessen und Interessen anderer Menschen ,
Gesellschaften, Linder und Staaten zu verbinden;
L] von Beziehungen zu anderen Menschen als zu einem Selbstwert;
o der Achtung, der Treue zur Demokratie, den Rechten und den Freiheiten
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des Menschen;
L der Fihigkeit zu Barmherzigkeit, Selbstaufopferung und Liebe.

Die in der Republik Belarus’ ausgearbeiteten Konzepte und das Erziehungs-
programm sollen theoretische und normative Orientierung der Erziehungspraxis
werden. Einen groflen Beitrag zur Ausarbeitung dieser Dokumente leisteten die
Wissenschaftler der Belorussischen Staatlichen Pddagogischen Universitit M.
TANK.

In den programmatischen Dokumenten zur Erziehung sind die grundlegenden
Arten der Tétigkeiten auf den verschiedenen Niveaus der Bildung bestimmt: in
der vorschulischen Bildung - handlungsreiches Rollenspiel; in der Unterstufe -
Lernen; in der Basisschule - Kommunikation; in der zweiten Stufe der Mittel-
schule - Lern- und berufliche Tétigkeiten; in hoheren Bildungsinstitutionen
(Hochschulen) - die Aneignung des vollstindigen Komplexes der sozialen Rolle
des erwachsenen Menschen: staatbiirgerlich, berufliche und Arbeitstitigkeit u.a.

Den gegenwirtigen Reformen im Unterrichts- und Erziehungsprozess liegt die
Differenzierung und Individualisierung der Lern- und Erziehungstitigkeit bei
weiterer Entwicklung aller Formen und Methoden kollektiven Tuns zugrunde.
Differenzierung und Individualisierung auf allen Etappen der Bildung wird mit
maximaler Beriicksichtigung der Neigungen und Fihigkeiten der Lernenden
verbunden. Das System der Erziehung und Bildung wird effektiv, wenn es eine
Bewegung der Lernenden auf das Erreichen der im gestellten Bildungsziele auf
der Grundlage des Vergleichs mit seiner eigenen vorangegangenen Entwicklung
auslost. Pddagogische Technologie gibt ein maximales Resultat, wenn der Ler-
nende selbstindig Wissen erreichen kann, auf jeder Entwicklungsetappe - bei
Beriicksichtigung seiner Altersbesonderheiten - das maximale Niveau seiner
Entwicklung erreicht.

Aktive Formen des Unterrichts miissen adressatenorientiert sein. Eine progressi-
ve pidagogische Technologie kann kein Selbstzweck sein.

Wichtigstes Problem der allgemeinbildenden Mittelschule ist die Kenntnis der
Schiiler, ihrer Méglichkeiten, Interessen und Bediirfnisse.

Der Pidagoge muss unbedingt sein methodisches System der Entwicklung der
Personlichkeit der Schiiler vervollkommnen, aber auch an deren Erkenntnisfihig-
keiten glauben.

Es ist unabdingbar, dabei zu beriicksichtigen, dass jeder Schiiler sein, das heif3t
verschiedenes, Niveau des selbstéindigen Denkens hat, damit jeder Schiiler nach-
dachte, analysierte und nicht nur einfach Informationen rezipierte.
Hochqualifizierte Lehrer, Kinder, Leiter von Schulen kénnen nicht einfach von
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sich aus die Richtungen des Unterrichts- und Erziehungsprozesses vorgeben
Diese Richtung bestimmt das didaktische System, das die Méglichkeit gibt, den
Unterrichts- und Erziehungsprozess in einer Weise zu organisieren, um reale
Bedingungen fiir alle Schiiler fiir die Entwicklung ihrer Fahigkeiten, fiir das
Erreichen des maximal Méglichen zu schaffen.

Wichtigstes Fach der allgemeinbildenden Schule soll “Lebensgestaltung”
(uenosekosenenne, “Menschenfilhrung” - Erziehung) sein. Das grofie Erzie-
hungspotential der Unterrichtsprogramme der Unterrichtsficher kann im Zu-
sammenwirken mit aulerunterrichtlicher und auBerschulischer Arbeit effektiv
werden.

Neue Formen der Organisation des Unterrichtsprozesses in der allgemeinbilden-
den “Regel”schule - Verringerung der Klassenfrequenzen, Nutzung raoderner
technischer Mittel und Computer - schaffen die Moglichkeit fiir eine Indivi-
dualisierung des Unterrichts, was wichtigste Bedeutung fiir die Erhohung des
Niveaus der Bildunz und Erzogenheit der Jugend im Ganzen hat.

Die Erziehung soll im Strom der Erziehung der Kultur, der Ausbildung der
geistigen Kultur, der “Geistigkeit” (“myxosrocts”) und der Moralitédt gefiihrt
werden. Der Inhalt cler Reformen der allgemeinbildenden Schule ist nicht nur auf
Ausbildung des Verstandes gerichtet, sondern auch auf das Herz des Kindes.
Erziehung der “Geistigkeit”, der geistigen Kultur soll im Erziehungsprozess die
wichtigste Rolle einnehmen.

Wissenschaftlich begriindete komplexe spezielle Programme, aufgebaut auf der
realen Einschéitzung des Unterrichts- und Erziehungsprozesses, auf verstiandiger
Abrechnung und Prognose sollen nicht nur in den Regionen, sondern in jeder
Schule existieren.

Die Formen der Zusammenarbeit zwischen Schulen und pidagogischen Bildungs-
einrichtungen koénren unterschiedlich sein. Das ist ein zweiseitiger Austausch
von Erfahrungen, die Durchfiihrung gemeinsamer wissenschaftlich-praktischer
Konferenzen zu aktuellen Problemen der Pidagogik, Psychologie und Methodik.

Grundbestandteil der geistigen Sphire der Lebenstitigkeit ist die humanitére
Sphire, die fiir die Erziehung anzielt

1) die Aneignung sczialer Erfahrungen, die es dem Heranwachsenden erlauben,
sich anzupassen unc' seinen Platz im Leben zu finden;

2) das Streben und die Fahigkeit, in dieses Leben ein schopferisches Prinzip
einzubringen - die ungebende Wirklichkeit verdndernd sein eigenes Potential zu
realisieren.

In der Gegenwart entstanden in der Republik neue Typen von Bildungseinrich-
tungen (Gymnasien, Lyzeen), Pddagogische Neuerer, die ihre Autorenmethodik
anwendend, neue methodische Verfahren schaffen. Der kiinftige junge Spezialist
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bereitet sich auf schépferische Arbeit in der Schule vor und hofft, in die Didaktik
etwas Personliches, Eigenes einbringen zu konnen. Deshalb ist notwendig, an
ihn Forderungen heranzutragen, am Lehrstuhl der Hochschule zu studieren. Oft
entsteht bei Studenten-Praktikanten, die in die Schule kommen, das Gefiihl, dass
sich in der Schule so viel Interessantes tut, wovon er frither nicht horte. Manch-
mal ist aber auch das Umgekehrte moglich, wenn der Student, der zum pid-
agogischen Praktikum in die Schule kommt, mit dem Formalismus des an der
gegebenen Schule existierenden methodischen System konfrontiert wird. Um
dhnlichen Situationen auszuweichen, ist es notwendig, dass die Lehrstiihle fiir
Unterrichtsmethodik der Hochschulen, Universititen keinen Bruch zwischen der
Lehre der Methodik in der Universitit und der methodischen Forschung hochqua-
lifizierter Lehrer an den Schulen zulassen und rechtzeitig alles Neue erfassen, was
in der pddagogischen Praxis entsteht.

Zur Grundlage des Systems der Erziehung der Studenten zédhlten die Mecha-
nismen der zielgerichteten Sozialisation der Personlichkeit, das heift, sie an den
geistigen und materiellen Werten der Gesellschaft teilhaben zu lassen.
Die Schule der Gegenwart braucht einen Pddagogen mit neuen (nicht traditionel-
lem) Denken, ausgestattet mit aktuellen Kenntnissen und Technologien, dem eine
neue padagogischen Kultur eigen ist, dem eine Weltsicht und Selbstbestimmung
des Padagogen bestimmt und der darauf aus ist, Autorenprojekte, Modelle des
Erziehungssystems und Erziehungsprogramme zu schaffen.
In Ubereinstimmung mit dem Gesetz “Uber die Bildung in der Republik Bela-
8”” wird der Aus- und Weiterbildung der Pddagogen als grundlegende Aufgabe
gestellt, Pidagogen auszubilden, die befihigt sind, im Unterrichts- Erziehungs-
prozess Einstellungen zu realisieren, die den Forderungen der Zeit entsprechen,
und die vertiefte professionelle Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten von
Spezialisten in Ubereinstimmung mit den Forderungen des wissenschaftlich-
technischen Fortschritts, der ékonomischen und sozialen Entwicklung des Staates
angeeignet gaben.
Die Erziehung der Persénlichkeit des Studenten, des kiinftigen Pdadagogen, wird
durch einen ganzen Komplex unterschiedlicher Faktoren bestimmt, die auf ihn in
Lehrveranstaltungen wie auch in der auBerunterrichtlichen Zeit Einfluss haben.
Besonders deshalb sollte das wichtigste Prinzip der Ausbildung von Padagogen
das Prinzip der Einheit von Studien- und Erziehungsprozessen sein.
Wichtigste Aufgaben einer héheren piddagogischen Bildungseinrichtung ist die
Gewibhrleistung der grundlegenden methodischen Vorbereitung des kiinftigen
Pidagogen, mit deren Hilfe er Grundlagen einer padagogischen Meisterschaft
aneignen kann, um in die Schule als Spezialist einzutreten, der bei den Schiilern
seines Faches Interesse wecken kann, der bei ihnen zielgerichtet Erkenntnisinter-
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essen entwickelt uad im Unterrichtsprozess giinstige Bedingungen fiir die An-
eignung von tiefgriindigen und festen Kenntnissen durch die Schiiler schafft und
bei ihnen das Streben zu Selbstunterrichten, Selbsterkenntnis, Selbsterziehung
und Selbstentwicklung schafft. Diese Aufgaben kénnen nur erfolgreich in enger
Zusammenarbeit von Padagogischer Ausbildungsstitte und Schule gelost wer-
den. Eine solche Kooperation soll in allen Ausbildungseinrichtungen urd in jeder
Schule die Kultur des methodischen Schopfertums und der padagogischen Mo-
dernisierung férdern.

Die Organisation des Studien-Erziehungsprozesses in den Hochschulen ist auf
die Ausbildung geistig-moralischer Werte der staatsbiirgerlichen Bildung und
Erziehung gerichtet; auf die Erziehung einer aktiven staatsbiirgerlichen Position,
die der Erhohung cer Bedeutung der studentischen Selbstregulierung, der Akti-
vierung der Titigkeit gesellschaftlicher Jugendverbinde dient.
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Galina Danilova

Einige Besonderheiten der Ausbildung
professioneller Positionen des kiinftigen Pidagogen
in Beziehung zu Problemen der Erziehung

1. Das Nachdenken iiber die pidagogische Wissenschaft der Zukunft fithrt zu
Schlussfolgerungen dariiber, dass hdchstwahrscheinlich die Besonderheiten der
piadagogischen Bildung in einem gewissen Mafe praktisch fiir alle Sphéren der
héheren Bildung charakteristisch werden. Es existieren Argumente zugunsten der
Beziehung zur Padagogik als einem universellen Instrument in der professionel-
len Bildung der Menschen.

Erstens bringt die pidagogische Bildung in die zwischenmenschlichen Beziehun-
gen in der Gesellschaft urspriinglich die humanistische Gerichtetheit ein, zu
deren Hauptziel und Wert der Mensch wird (der Mensch inmitten der Umwelt, er
ist ihr Zentrum). Auf diese Weise stellt die Gesellschaft, die sich nach dem
humanistischen Paradigma entwickelt, der Profession des Pddagogen péidagogi-
sche Bildung in die besondere Situation, in der die Aneignung humanistischer
Kenntnisse als Mission fiir die Bestéitigung der Werte des Menschen in professio-
neller und soziokultureller Bestimmung verwirklicht wird.

Zweitens wird das Bildungsmittel fiir die pidagogische Bildung gleichzeitig
sowohl Raum fiir personliches, berufliches Wachsen und Entwicklung wie auch
Mittel (Instrument), mit deren Hilfe subtilste, verborgene Mechanismen der
Personlichkeit gedffnet werden und “Programme” der Formung (Entwicklung)
der professionellen Eigenschaften des kiinftigen Pidagogen in Gang gesetzt
werden.

2. Aber im Prozess der Vorbereitung des Pddagogen auf seine “piédagogische
Mission”, im Prozess der Ausbildung professioneller Positionen und Kompeten-
zen beim Studenten kommen wir wohl zum Schluss, dass die Position des heuti-
gen Studenten in der Hochschule eine Position des intellektuellen und kulturellen
“Konsumenten” ist. Geben wir dem Studenten die Mdoglichkeit, verantwortlich
und selbststéindig zu sein? Werden auf einer solchen Etappe der individuellen
Bildungslaufbahn Mechanismen der aktiven Titigkeitsposition des Studenten in
Beziehung zur eigenen Bildung, zur professionellen Zukunft, zu solchen Kindern
einbezogen, fiir die er in der Zukunft Verantwortung trigt? Und schlief3lich,
kénnen unter solchen Bedingungen der realisierten Bildungswelt der Hochschule
ausreichend schopferische, professionelle, schopferisch aktive Potentiale des
Studenten erschlossen werden?
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3. Allem Anschein nach besteht die starke Notwendigkeit einer Durchsicht der
pidagogischen Ansichten auf Mittel, mit denen professionelle Bildung in der
neuen Zeit verwirklicht werden kann und muss, auf Mittel, mit deren Hilfe unter
den Bedingungen der Bildungswel!t beim Studenten Moglichkeiten cer Selbst-
aktualisierung, der Selbstbildung, der Realisierung professioneller Inte-essen und
Lebensbediirfnisse entwickelt werden. Prinzipiell neu in Beziehung auf den
Bildungsprozess des Studenten ist die Hinwendung zu seinen Lebensbediirfnissen
(nach Selbstaktualisierung, nach Anerkennung, nach Finden von Lebens- und
persdnlichem Sinn, nach professionellen Fertigkeiten, menschlicher Zuneigung
usw.).

4, Die Erziehung hort auf, als Imperativ von den realen Lebensbediirfnissen
losgeldst zu sein. Sie wird zum Prozess des Erfassens und Findens des Sinns
von Beruf und Leben. Mittel der Erziehung sind in diesem Kontex:: das Bil-
dungsmilieu, die Atmosphidre der Zusammenarbeit mit den Lehrkriften und
zwischen den Leh-kréften, das Sys:em der Weitergabe beruflicher Erfahrungen,
das Schopferische in der Entwicklung studentischer Traditionen (studentische
Feste, Rituale, Attribute, Elemente der Selbstverwaltung oder gesellschaftliche
Aktionen, Theaterxollektive usw.).

5. Grundlage des gesamten Prozesses der Ausbildung einer professionellen
Position in Beziehung zur Erziehunz beim kiinftigen Pédagogen kann sein, ihn an
philosophische und geistige Prinzipien der pidagogischen Mission heran-
zufiithren und das F.echt auf Selbststindigkeit, Selbstbestimmung und Szlbsttitig-
keit in der Suche nach eignem professionellen Stil der pddagogischer. Tétigkeit
anzuerkennen.
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Krystyna Ferenz
Inetta Nowosad

Einfluss und Teilnahme der Eltern an der Gestaltung eines neuen
Bildes von Schule aus der Sicht der eingeleiteten Schulreform

Die gegenwirtige Sicht auf Erziehung wird durch das Tempo der Wandlungs- und
Transformationsprozesse, durch Anderungen in der Philosophie des gesellschafts-
lichen Lebens, der Gestaltung einer neuen Organisation dieses Lebens sowie
Suche nach weiteren — neuen Wandlungsstrategien und Uberlegung iiber ihre
Anwendungsfolgen gekennzeichnet. Jedoch bei dem Versuch in die Zukunft zu
blicken, sie in ein klares, sichtbares Bild zu formen, sind wir gezwungen zu einem
Riickblick in vergangene Jahre. Sie decken viele heute aufgeworfenen Fragen auf,
auf die vorangegangene Jahre der menschlichen Erfahrungen keine Antwort
gegeben haben. Aber vielleicht ist es auch so, dass aus diesen Erfahrungen die
Fragen entstanden sind. Es steigen Zweifel auf: was in uns und uns selbst die nicht
weit zuriickliegende Vergangenheit hinterlassen hat? Welches Zeichen hat sie in
der Erziehung ausgepriigt? In welcher Lage befanden und befinden sich heute die
Eltern?

Da war iiber Jahre eine einheitliche und aufgezwungene Ideologie beschleunigter
Modernisierung und Erfiillung des wissenschaftlich prognostizierten Fortschritts
zur Utopie einer ,gerechten‘ gesellschaftlichen Ordnung. Die Verwirklichung
dieser Utopie wurde mit allen moglichen Mitteln versucht, durch Einschiichterung,
Gewalt, Terror, immer aber im Namen und Interesse des ,Gemeinwohls‘.
Infolge der langwierigen autoritiren MaBnahmen im System der ganzen
Gesellschaft wurde das Bild der Schule geéindert. Sie ist zur einer Stiitze der
politischen Indoktrination geworden, die die Entfaltung der Erkenntniskompetenz
und insbesondere der Fahigkeit zum kritischen Denken des Menschen ldhmen
sollte. Die Richtung wurde von oben durch Rechtsverordnungen klar bestimmt,
die simtliche Bereiche der Schultitigkeit regulierten. Die Einheitlichkeit der
Handlung wurde durch eine obligatorische Vermassung bei der Verbreitung dieses
Bildungsverfahrens in der ganzen Gesellschaft realisiert, wobei die Individualitit
und Subjektposition des Schiilers, seine Interessen und F#higkeiten verloren-
gegangen sind. Es gab nur eine einzige Richtung, keine Abweichungen waren
zugelassen und wenn schon welche aufgetreten waren, wurden sie schnell
unterdriickt und beseitigt.

Totale Staatskontrolle der Schulen und der auflerschulischen Bildungsinstitutionen
hatte eine starke Zentralisierung und riesige Biirokratisierung der
Bildungsverwaltung zur Folge. Es wurden auch die Bildungsstitten von ,ihren
gesellschaftlichen Wurzeln® abgetrennt, besonders von Bildungserwartungen der
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Familie und lokaler Gemeinschaften. Die ganze Verantwortung fir die
Entwicklung der Bildung und Erziehung nahm der Staat auf sich und die Eltern
wurden von diesen Problemen ferngehalten. Den Eltern wurden andere
Titigkeitsbereiche (bzispielsweise Aufbau des Sozialismus) statt Bildung und
Erziehung ihrer Kinder zugewiesen.

Eine andere Folge des zentral unternommenen Bildungsgeschehens waren die
Festigung und Verstirkung traditionel er Bildungs- und Erziehungsformen. Alte
Unterrichtsmethoden: Klassen-Lektion-System, Frontalunterricht und autoritére
Erziehung wurden leider zu typischen Kennzeichen damaliger Bildungs-
wirklichkeit'. Die Auswahl von Lehrinhalten in den Programmen hatte rait den
sich vollziehenden Urawandlungen in der Weltpiddagogik nichts zu tun. Sie wurde
in manchen Fillen au” Grund eines falschen Kriteriums der aktuellen politischen
Lage im Inland oder Ausland getroffen, was Verfilschungen des Lebenswerkes
der Generationen und Geschichte der letzten Jahrzehnte beeinflusste.

Infolge der 1989 vollzogenen politischen Umwandlung von totalitirer zu
demokratischer Gesellschaftsordnung entstand im funktionellen Bereich der bisher
zentral verwalteten Institutionen, zu denen doch die Schule gehérte, eine
eigenartige Situation. Nach dem Zusammenbruch der sozialisiischen
Gesellschaftsordnung entstand pldtzlich eine Leere; die bisherigen
Parteiverordnungen galten nicht mehr, aber es erschienen an ihrer Stelle keine
neuen, so prizis bestimmten®. Es schien, dass es der polnischen Gesellschaft
schwer fiel, neue, demokratisch formulierte Aktivititsformen fiir diejenigen zu
bestimmen, die wichtige gesellschaftliche Aufgaben auszufiihren haben. Im
erheblichen Grade kann das als Folge des historischen Geschehens angesehen
werden, das in den letzten zwei Jahrhunderten unsere Gesellschaft geformt hat
oder vom Fehlen an I.ebenserfahrungen in Demokratie, zur Demokratie und fiir
die Demokratie. Das alles erschwerte und verlangsamte den Ubergang von der
autoritdren Handlung zur autonomen Denk- und Handlungsweise.

Neue Anordnungen, die die Schulaktivitaten (auch die Lehrertitigkeit) aufneueren
Rechtsgrundlagen bestimmten, traten erst 1991 zusammen mit der Verabschiedung
des ,Schulgesetzes® in Kraft. Das Gesetz dnderte die Grundlage des Systems
dadurch, dass es jetzt auf demokratische Grundlagen gegriindet wurde, ohne aber
seine Struktur zu #dndern. Die vom Ministerium fiir Bildung und Erziehung
ergriffenen Maf3nahmen zur Umgestaltung des Bildungssystems und zu seiner

"' M. Szymanski: Bildungsungleichheiten in der neuen Wirklichkeit.
In: H. Kwiatkowski, Z. Kwiecinski (Hrsg.): Demokracja a oswiata. Ksztalcenie i Wychowa-
nie. Torun 1996, S. 98 - 104.
. ?D.Stark, Von der Systempersdnlichkeit bis zur pr%anisatorischen Verschieder heit.
Beitrag zur Analyse der gzsellschaftlichen Anderungen in Usteuropa. Studia Socjologiczne*
1992, Nr 3-4, S.53.
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Anpassung an die sich wandelnden Verhiltnisse galten als Anfang einer
Schulreform, die etappenweise, aber'systematisch eingefiihrt werden sollte.
Trotz groBer okonomischer Schwierigkeiten, die die gesellschaftlichen
Anderungen immer begleiten, wird das Reformverfahren im Bildungssystem —
seine Dezentralisierung und Demokratisierung seiner Strukturen fortgesetzt. Im
Bildungsverwaltungsbereich erfolgte die Ubergabe des Entscheidungsrechts an die
Leitung der Schulen und Bildungsstitten — mit gleichzeitiger Erweiterung der
Kompetenzen zur Begutachtung an lokale Organe und besonders an
Elternvertreter. Die mittlere Verwaltungs- und Aufsichtsstufe tiber die Schulen
wurde abgeschafft (1990) und es blieben zwei Stufen, die iiber begrenzte
Kompetenzen verfiigen: in den Wojewodschaften — Schulverwaltungen
(Kuratorien) und fiir das ganze Land — Ministerium fiir Bildung und Erziehung.
Als nichster Schritt folgte die Trennung der Fithrungsfunktion (der Verwaltung)
der Schule von der einschitzenden (meritorischen) Aufsicht ihrer Arbeit.

Den territorialen Selbstverwaltungsorganen (in der Regel in den Gemeinden)
wurde die Fithrung der Grundstufenbildung iibergeben: Kindergérten und
Grundschulen, sowie auch Sonderschulen und Kultur- und Sportzentren. Die
Selbstverwaltungen in den Bezirken haben die Leitungsaufgabe iiber die Schulen
der hoheren Stufen iibernommen. Diese Anderungen bewirkten, dass die meisten,
die Schule betreffenden Entscheidungskompetenzen an den Schuldirektor, Eltern
und auch lokale Entscheidungsgremien iibergingen, die jetzt eine Mdglichkeit
haben, Schulbediirfnisse zu verwirklichen, die sie nach eigenem Empfinden fiir
das Wichtigste halten. So war dasauch die Voraussetzung fiir verniinftige
Reformen — diejenigen, die daran direkt interessiert sind, kennen am besten die
Arbeitsbedingungen in der Schule.

Gleichzeitig verringerten sich die Kompetenzen des Ministeriums fiir Bildung und
Erziehung und der Schulverwaltungen — Kuratorien. Das Zentralorgan bestimmt
nur solche Elemente wie Programmstandards, Standards der Lehrerbefihigung,
Bewertungs- und Klassifikationsregeln der Schiiler usw. - also solche, die sichern,
den Zusammenhalt des Bildungssystems zu erhalten. Einem Kurator wird — im
Namen des Ministers — die Aufgabe der Analyse und Bewertung des Bildungs-
niveau in jeder Schule zugeteilt. Zur Zeit wird das noch als eine ziemlich
komplizierte Angelegenheit angesehen, weil die zur Erfiillung bestimmten, starren
Standards aufhéren zu gelten. Die in den Programmen vorkommenden Anderun-
gen weisen die Richtung auf Verzicht von tiberfliissigem Lexikonwissen, auf ein
richtiges ausgewogenes Verhiltnis zwischen einer unentbehrlichen Menge an
Informationen und der Fahigkeit, diese richtig handzuhaben. Das ist aber eine
relativ allgemeine Formulierung und sie bietet ein breites Auslegungsfeld. Es tritt
sofort die Frage auf, wer lber den Bereich der unentbehrlichen Inhalte und
Fahigkeiten entscheiden soll. Auch das andere Reformziel, die Moglichkeit der
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Mitarbeiter der padagogischen Institutionen, selbst eine geeignete Prozramm-
variante zu wihlen, bringt sowohl Vorteile als auch Gefahren. Sie werden zwar
vor allem von den meritorischen Lehrerkompetenzen abhéngig sein, ater wird
hierbei nicht zunehmend der Druck von der Elternseite ausschlaggebend?
Anhaltende Arbeiten an der Reform, die in letzten Jahren schon diese gréBere
Freiheit an Konzepticn zum Inhalt und zur Organisation mit sich brachten, fiihrten
in Schulen zum Entstehen von Hunderten Autorenlehrprogrammen. Es erfolgte ein
sichtbares Abriicken vom einzigen ,staatlichen‘ Programm, das allen Schiilern
aufgezwungen wurde. In dieser Situation kann jede Schule ihre eigene Form so
gestalten, wie es der allgemeinen gesellschaftlichen Bediirfnissen und lokalen
Erwartungen entspricht und genau die werden jetzt zu einem wesentlicher. Faktor
fiir ihr Funktionieren.

Bei der Ausbildung eines neuen Bildes der Schule, das ihre Spezifik wiedergibt,
nehmen die Eltern der Schiiler eine wichtige Stellung ein. Sie griinden einen
Elternrat, gehdren Jer Schulkonferenz an und verfiigen {iiber besondere
Begutachtungs- und Entscheidungskompetenzen. So konnen sie bei den
wichtigsten, die Bildung ihrer Kinder betreffenden Angelegenheiten mitreden.
Die Schulreform hat den Eltern neue, frither fiir sie unbekannte Aufgabengebiete
zugewiesen: sie konnen an Gestaltung und Bau einer neuen Arbeitsrichtung
(Profilierung) der Schule mit Beriicksichtigung eigener Vorstellungen fiir
Erziehung und Bildung mitwirken. Diese Fakten scheinen eine Tendenz der
Erhchung gesellschafilichen Bedeutung des Familienlebens und der erzieherischen
Wirkung der Familien zu bestéitigen. Dennoch durch die Wiedereinfithrung der
Eltern an ihre urspriingliche Stelle in der Erziehung ihrer Kinder wurden die dort
steckenden Hindernisse nicht geldst, es wird lediglich eine Rechtsgrundlage fiir
ihre Losung geschaffen. Neue Bildungisdokumente haben den Eltern eine (Chance
zur Entstehung neuer Mittel zur Demokratisierung des Schullebens gegeten und
haben die Richtung der Arbeit in der Schule polar veréndert. Die Schule wurde
jetzt konsequent verg flichtet, bei den Eltern in allen mit der Entwicklung ihrer
Kinder verbundenen Angelegenheiten deren Meinung einzuholen.

Die Realisierung der Beschliisse unter Anlehnung an das Einverstindnis der Eltern
und Lehrer sollte ihre praktische Erweiterung in Dokumenten finden, zu deren
Ausfertigung jede der Schulen verpflichtet wurde. Man kénnte hier die Schul-
ordnung, das Schulprogramm und das daraus folgende Erziehungsprograrim mit
Standards der Bewertung des Schiilerverhaltens nennen. Diese Dokumente sollten
ebenfalls keinesfalls ohne Mitwirkung und Einwilligung der Eltern entstehen, weil
sie die Rechtsgrundlage fiir deren Engagement bilden — aus der Schule eine
Institution zu kreieren, die die Einwirkung des Zuhauses wirklich stiitzen und
erginzen kann.
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Hier tauchen jedoch Zweifel auf, ob die Eltern wirklich bereit sind, auf
verantwortliche Weise die Chance, die die Demokratisierungsprozesse der Bildung
mit sich bringen, zu nutzen und danach zu streben, die Einfliisse von Schule und
Familien in der Erziehung als nicht widersprechend und immer komplementir zu
verbinden. Bei der Abwigung dieses Problems wurde ein Untersuchungsergebnis
iiber das Funktionieren lokaler Gemeinschaften genutzt, in dem die
Aufmerksamkeit auf Eltern der Schiiler aus der Grundschule gelenkt wurde’.
Untersuchungsgegenstand bildeten Erwartungen der Eltern gegentiiber der Schule,
Formen der Zusammenarbeit mit den Lehrern und auch indirekt ausgedriickte
Bildungsaspirationen.

Bei den gegenwirtigen Forschungsarbeiten zur Familie kann man den jungen
Eltern heute nicht mehr Mangel am Verantwortungsbewusstsein fiir die
Entwicklung und Zukunft ihrer Kinder vorwerfen. Und obwohl sie gern diese
Verantwortung teilen — was auch in einzelnen Angelegenheiten betont wird — so
wissen sie, dass sie dariiber entscheiden, wie ihr Kind erzogen wird. An dieser
Stelle ist es schwer, eine Uberlegung zuriickzuhalten. Das Bewusstsein, selbst iiber
die Entwicklung und Zukunft des eigenen Kindes entscheiden zu kénnen, bedeutet
in keinem Fall, dass die Lebensorientierung der Erwachsenen, ihr Erziehungs-
bewusstsein und die allgemeine Kulturkompetenz immer ein giinstiger Faktor bei
den zu treffenden Entscheidungen sein werden. Die gesellschaftliche Umgebung
der Eltern legt nicht nur die ersten Sozialisierungskreise fest, sondern formt im
Prinzip die Grundlage der Personlichkeit des Kindes. Die emotionalen Werte, die
erkannt und iibernommen werden, bestimmen in der Zukunft im groflen Ausmaf
den Platz des Menschen auf der Welt und die Erwartungen sich gegeniiber. Eine
Einstellung zur Bildung und ihrer Ergebnisse wird auch durch Faktoren aus der
Kindheitsperiode bedingt®. Es ist eine giinstige Verinderung, dass die Kinder von
friih an iiber die Bedeutung des Wissens aufgekldrt werden. Schon am Anfang
ihrer Erziehung wird ihnen eingepriigt, dass der Mensch des XXI. Jahrhunderts ein
kluger Mensch sein wird. Es wird in seinem Bewusstsein die Uberzeugung
gefestigt, dass das Wissen, was in einzelnen Schuljahren vermittelt wird, dem
modernen Menschen erlauben wird, seine Lebenspldne zu verwirklichen. Auf
dieser im Allgemeinen positiven Basis zeichneten sich die Meinungen der
untersuchten Elterngruppen tiber die Bedeutung der Schule ab.

Sogar wenn die Kinder in der Grundschule an der untersten Stufe der Ausbildung

. ' Die Untersuchungen wurden in Jahren 1997-1998 durchgefiihrt und betrafen vier
Wojewodschaften: die vonGorzow, Poznan, Wroclaw und Zielona Gora. Es wurde die Methode

der diagnostischen Forschung bei der dominierenden Bedeutung der Umfrage- und
Interviewtechniken verwendet. Insgesamt gelang es, Ansichten von 341 Personen
kennenzulernen.

*Vgl. K Ferenz, Einfithrung der Kinder in die Kultur, Wroclaw 1993.
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stehen, sind sich die Eltern einer genauen Vorstellung bewusst, welche Rolle die
Schule dabei spielen soll. Ca. 57% der Befragten behaupten ganz entschieden,
dass es vom Anfang an die Aufgabe der Schule ist, den Schiilern ein Grundwissen
beizubringen, das in der Zukunft eine Grundlage fiir Vorbereitung zum weiteren
Lernen in der Oberschule oder spiteren Lernetappen wird. Der intellektuell-
emotionale Zusammenhang der Aussagen kann direkt Erstaunen erwecken, dass
sogar Eltern der 7- und 10-jdhrigen so sehr die instrumentale Funktion des von den
Kindern zu erwerbsnden Wissens herausheben, im Vergleich zu der so
verbreiteten (direkt ir Mode befindlichen) Methode der vielseitigen Entwicklung.

An dieser Stelle kommen gleich einige Uberlegungen zur Erklirung auf:
Erstens ist das die am besten verstandene Funktion der Schule und ihre
Konsequenzen sind am deutlichsten zu messen. Das Grundschulniveau hzt schon
oft iiber die weitere Bildungskarriere des Kindes entschieden.

Zweitens kime als Ursache solcher Verschiebung der Bedeutung von Schule in
den Elternaussagen die Erkldrung in Frage, dass es ist immer ein Elternwunsch ist,
dass die Kinder einer htheren Ausbildungsstatus als sie selbst erreichen sollen,
weil sie schon heute vermuten, ihre eigene Ausbildung wird in den Zeiten des
Erwachsenseins der Kinder unausreichend sein. Sie wollen fiir ihre Kincler eine
bessere Zukunft; also betrachten sie die Arbeitsbedingungen der Schule von
diesem Standpunkt aus, um das nach ihrer Ansicht sichern zu kénnen. Sie hoffen,
dass die heutige Schule und die Verinderungen, die in ihr stattfinden, helfen
werden, neue Anfordzrungen der gesellschaftlichen Wirklichkeit zu bew:iltigen.
Sie wird ihren Kindern Kenntnisse tibermitteln, die richtig im Leben verwendet
werden kénnen. Nicht ohne Bedeutung in den Feststellungen der Eltern blzibt die
gesellschaftliche Furktion so gelernter Kenntnisse. Die Schule wird fiir die
Schiiler eine Umgebung, wo sie lernen - in einer Gruppe zusammenzuleben, in
einer Gesellschaft und fiir eine Gesellschaft zu arbeiten. Kennen der
Umgangsregeln in verschiedenen Gruppen finden 24% der Gefragten fiir sehr
wichtig und 40% haben die Bedeutung der Bildung bei den Faktoren der
allgemeinen Persénlichkeitsentwicklung einbezogen, wobei sie hier oft neben der
intellektuellen Vorbereitung gleich die gesellschaftliche nannten, in Anerkennung
deren Rolle, den jungen Leuten beizubringen, Anderungen in der Welt zu
verstehen und zu bewiltigen..

Die Erweiterung des Informationsbereizhes und Vertiefung des Wissens ist mit der
allgemeinen Entwicklung des Kindes verbunden und steht der Einstellung zur
Zukunft in positiver Bedeutung gegeniiber. Betonenswert ist die Tatsache, dass die
Befragten keine Zweifel an den von ihnen anerkannten Werten hegten. Ihre
Ansichten scheinen seit ldngerer Zeit bestimmt zu sein, was die Entschiedenheit
bei der Erteilung ihrer Antworten und die Bereitschaft bestiitigen, dizse zu
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begriinden. In diesem Zusammenhang kann man glauben, dass die Eltern der
Schule gegeniiber ganz prizise Forderungen stellen. Sie sind sich dessen bewusst,
dass die Schule ihren Kindern Grundkenntnisse tiber die umgebende natiirliche
Umwelt und das gesellschaftliche Leben vermitteln und eine feste Basis fiir
weitere Stufen der Bildung verschaffen soll. Diese Erwartungen, die in so
allgemeinen Zielen ausgedriickt wurden, stimmen natiirlich mit den Aufgaben
iiberein, die sich die Schule selbst stellt. Unterschiede erscheinen erst in dem
Moment, wenn detailliertere Inhalte zum Ausdruck kommen.

Bei der Vielfalt der Aufgaben, die der Schule gestellt werden, wird immer dfter
von den Eltern betont, dass Vermitteln von Kenntnissen und Fertigkeiten im
Schulunterricht zwar eine grundlegende Bedeutung hat, aber sie betonen auch die
Bedeutung des Zusatzunterrichts (55%). Das genau wird meistens als Sorge fiir
allgemeine Entwicklung verstanden. Die Eltern weisen auf Fachzirkel hin, die bei
der spiteren Schulwahl oder sogar besseren Priifungsvorbereitungen helfen.
Kennzeichnend ist aber, dass sie meinen, der Zusatzunterricht sei vor allem fiir
schwache Schiiler bestimmt. Es scheint, als handelt es sich hier nicht um eine
vielseitige Entwicklung des Kindes, sondern mehr um eine notwendige Hilfe,
gesehen in einem konkreten Bereich — in der Regel im instrumentalen
Bildungsbereich. Trotzdem kann man schon in diesen Erwartungen eine sich
erhdhende Erziehungskompetenz der Eltern bemerken.

Das hohe Bewusstseinsniveau der Bildungsbediirfnisse der Kinder wird von den
Eltern durch ihre Bereitschaft einer Zusammenarbeit mit der Schule ausgedriickt
(von 91% bis 97% der Befragten). Das ist nicht nur die Teilnahme an den
Klassentreffen oder vielleicht an den mehr geachteten individuellen Gespréchen,
sondern auch an Unternehmen verschiedener Tdtigkeiten zugunsten der Schule
oder der Klassengruppe. Die Wahrnehmung des Sinnes in einem vorgeschlagenen
und untergenommenen Vorhaben wird ein Beweggrund, um dieses Ziel
gemeinsam zu erreichen. Diese Elternaussagen — in diesem Fall von den Lehrern
bestitigt — stellen eine verbreitete Auffassung iiber die Abneigung gegen alle
Handlungen in der Gemeinschaft in Frage.

Zugleich ist sofort zu sehen, dass die Eltern in ihre Berufsarbeit vertieft, nicht
genug Zeit fiir ihre Kinder finden - jedenfalls nicht so viel, wie die Kinder von
ihnen erwarten wiirden oder wieviel ausreichend wire, um tiber deren im breiten
Sinne gemeinte Sicherheit beruhigt zu sein. Ein Teil der Eltern blickt eindeutig auf
die Schule, damit sie ihnen wenigstens einige Funktionen der Betreuung und
Erziehung abnehme. Viele Eltern jiingerer Kinder fithlen sich direkt von manchen
Betreuungstitigkeiten entbunden, wie beispielsweise von der Beaufsichtigung der
schriftlichen Hausaufgaben oder anderer Formen des Selbstlernens des Kindes,
wenn sie nur eine Moglichkeit finden, diese T4tigkeiten an andere weiterzuleiten.
Sie nehmen an, wenn die Schule einen Betreuungsraum hat, dann sollen die
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Kinder dort ihre Freizzit nach dem Untzrricht verbringen. Und obwohl ihnen die
Aufgaben der gegenwiirtigen Betreuungsstétten nicht ganz klar sind, so glauben
sie, dass der Aufenthalt des Kindes unter Aufsicht eines Erziehers niitzlich sein
kann. Viele Eltern setzen einen Betreuungsunterricht mit einem
Entwicklungsunterricht gleich, was sie in einem gewissen Grade davon befieit, fiir
ihr Kind nach der Scaule eine andere attraktive Beschiftigung zu suchen. Der
Erzieher der Betreuungsstitte wird von 61% der Gefragten als Lehrer gesehen, der
fiir die Arbeit mit Kindern aus jiingeren Klassen vorbereitet ist, 21% betonten
sogar seine spezifiscke Vorbereitung zu dieser Arbeitsform.

Die Vorstellung der Eltern, welche Funktionen die Schule erfiillen soll, wird nicht
mehr auf Aneignung von Wissen (obwohl das das Wichtigste ist) einzeengt,
sondern auf eine Sichzrung einer Betreuung fiir die Kinder, die Gew#hrung eines
Sicherheitsgefiihls und die Ubergabe eines Teils ihrer eigener Erziehungspilichten
an die Schule ausged:hnt.

Die Verschiedenheit dieser Funktionea brachte das Interesse, die Antworten der
Eltern nach Rangordriung zu analysieren. Bei der Beurteilung der Wichtigkeit der
Schule haben 90% die Ausbildung als ihre Hauptfunktion und manchmal als
einzige Funktion bezeichnet. >Die Schule solle ausbilden und sich um das
Vertiefen des Wissens kiimmern.< So lautet die allgemeine Meinung.

Nur wenige Personen mdchten, dass die Schule fiir den grofiten Teil des Tages
eine Betreuung sichere (16%) und jedes 10. Elternteil meinte, die Schule sollte der
Haupterzieher seines Kindes werden. Manche haben sich nicht nur auf eine der
Antworten beschrinkt, weil sie die genannten Funktionen gleichrangig sehen.
Das Gesamtbild der Schule erschien aus diesen Erkldrungen a's eine
Bildungsstitte mit vorwiegend didaktischen Tétigkeiten. Es wurden keine
Erwartungen ausgedriickt, dass die Schule Aufgaben von Kulturstitten
ibernehmen und fiir Einwohner ein Zentrum des Kulturlebens mit neuen
Charakterziigen fiir clie lokale Umgetung werden sollte. Sogar die Tatsache der
Akzeptanz von Kinderveranstaltungen, die auBerhalb der Schule stattfinden,
dndert nichts an der - in Hinsicht aui’ Forderungen heutiger Zeit - eingzengten
Betrachtung ihrer Rolle als Bildungsstitte. Einerseits kann man das als
traditionelles Betrachten der Rolle der Schule sehen und anderseits als ein
Verantwortungsbewusstsein — oder wenigstens Mitverantwortungsgei{iihl fiir
Entwicklung und Erziehung des Kindes. Man kdnnte es aber auf eine ganzz andere
Art interpretieren: der niedrige Stand der Erwartungen der Eltern an die Schule
deutet vielleicht auf deren bemerkbare Leistungsunfihigkeit. Die Eltern erwarten
nichts mehr, weil sie wissen, dass es unmdglich ist. In ihren Erwartungen nennen
sie ausschlieBlich Bereiche, die wirklich erfiillt werden kénnen. Die einfache
Erklarung der erreichten Ergebnisse scheint an dieser Stelle nicht mehr so einfach
zu sein, weil sie zwischen zwei Fragen gerit: werden diese engen, einseitigen
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Erwartungen der Eltern durch ihre Unkenntnis und besonders ihr Desinteresse an
Bildung und Entwicklung eigener Kinder wie auch am Tempo und Richtung der
Verdnderungen in der Erziehung bestimmt? Oder sind die Eltern vielleicht so
bewusste Beobachter des Lebens der Gesellschaft, dass sie wissen, dass die Schule
nicht im Stande ist, ihnen mehr anzubieten?

Die Zusammenarbeit mit der Schule wird oft von den Eltern als eine Art Aktion
betrachtet, die auf Hilfe fiir das eigene Kind gerichtet wird, die aber noch keinen
guten Willen fiir ein Mitarbeiten bedeutet. Das konnte man eher als eine Ebene des
Austausches von Dienstleistungen und Informationen bezeichnen. In diesem
Zusammenhang wundert es schon nicht mehr, dass die Eltern gegeniiber der
Schule ganz prizise Erwartungen haben. Sie betreffen nicht nur das entsprechende
Lehrniveau, das ihrem Kind einen giinstigen Start in die weiteren Stufen der
Schulausbildung sichern sollte, sondern auch ein breites Angebot sogenannter
Bildungsleistungen. Die Eltern sehen die Interessenzirkel, Ausgleichsunterricht
und viele dhnliche Angebote als Formen von entsprechendem didaktischen und
erzieherischen Wert und deshalb als richtig fiir die Freizeitgestaltung an.

Die Zusammenarbeit ist aber nicht nur als Austausch von Leistungen zu verstehen,
sie bedeutet vor allem ein gemeinsames Erreichen eines Ziels, also ein bewusstes
Handeln nach frither abgesprochenen Richtlinien. In der Gegenwart, wenn die
Schule immer mehr ein Bestandteil der gesellschaftlichen Umgebung wird, soll
auch das Mitbestimmen der Eltern {iber die Erziehung ihrer Kinder oder sogar
breiter tiber die Erziehung der jiingeren Generation nicht nur ein Schmuckelement
einer Theorie werden. Die beiden Hauptteilnehmer der Erziehung — Schule und
Familie — miissen der Andersartigkeit der sozial zugeteilten Aufgaben und des
Charakters eigenen Handelns bewusst sein. Die Schule bringt das Interesse der
Gesellschaft zur Ausdruck, fiir die es wichtig ist, dass der Einzelmensch die
Gruppe in ihrer gesellschaftlichen und kulturellen Form verstehen und akzeptieren
sollte. Die Familie wiinscht sich, dass ihre jingeren Mitglieder nicht nur ihren
eigenen Platz in der Gesellschaft, in der sie leben, selbst bestimmen sollen,
sondern auch ihre Fiahigkeiten realisieren. Sie sollen im erwachsenen Leben
einfach eine Genugtuung tiber ihre Tatigkeiten finden, sich vollwertig als Mensch
zu fiihlen.

Im Zusammenhang aller Antworten kann man sehen, dass die meisten Eltern -
obwohl sie die Zusammenarbeit akzeptieren - am liebsten die Verantwortung fiir
Erziehung und Lernen ihrer Kinder auf die Schule und den Lehrer ibertragen und
selbst lieber nur mithelfen wiirden. Der Inhalt ihrer Aussagen weist auf bestimmte
Situationen hin, in denen sie noch Erfahrungen aus ihrer Jugend iibertragen
konnten. Damals wurde iiber die fiihrende Rolle der Schule gesprochen und die
damaligen Eltern mussten sich den Richtlinien der Erziehung unterordnen.
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Dennoch hat hier vsahrscheinlich das allméhliche Empfinden der Eltern ihrer
eigener Unbeholfenheit den Erziehungs- und Lebensproblemen eigener immer
dlterer Kinder gegzeniiber eine stirkere Bedeutung. Die durchgefiihrten
Untersuchungen zeigten Erwartungen der Eltern vor dem Hintergrund sich
allgemein vollzieheader gesellschaftlicher Anderungen als solche, die darin ihre
Quelle haben und dzshalb oft ambivalent und zu unbestimmt bleiben. Trotzdem
kann man feststellen, dass die Schule als Institution einen unanfechtbaren Platz
zwischen den Bildungseinrichtungen einnimmt. Es wurde auch nicht festgestellt,
dass irgend jemand den Sinn ihres Funktionierens in Frage gestellt oder eine
andere Form der Kinderausbildung gefordert hat. Diese allgemeine Akzeptanz
muss jedoch nicht unbedingt aus der festen Uberzeugung vom hochsten Wert der
Schule kommen, wohl aber eher aus Mangel an Kenntnissen anderer L.dsungen
und aus traditioneller Denkweise.
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Zenon Jasinski
Eleonora Sapia-Drewniak

Gewalt zwischen Gleichaltrigen in polnischen Schulen

Die Zunahme der Gewalt zwischen Gleichaltrigen und des aggressiven Verhal-
tens unter den Jugendlichen weisen auf die Notwendigkeit hin, diese Erscheinung
genauer zu erforschen. Die Massenmedien zeigen uns immer drastischere Bei-
spiele der Gewalt gegeniiber Gleichaltrigen inner- und auflerhalb der Schulen. Es
kommt nicht selten vor, dass die Schiiler ihre Wut auf ihren Lehrern auslassen.
Dieses Angreifen des ,,Sacrums®, das bisher der Lehrer war, macht besonders
nachdenklich.

Dennoch gibt es die Gewalt zwischen Gleichaltrigen seit langem, Schon immer
gab es Individuen, die Tiere quilten oder unter den Schwicheren Siindenbécke
suchten, um sie zu peinigen. Das AusmaB und die Form der Gewalt waren jedoch
noch nie so ,,gewaltigtitig” und riefen noch nie einen so groBen Mangel an
Sicherheitsgefiihl und eine so groBe Hilflosigkeit hervor, wie heute.

Die Ursachen der Aggression und der mit ihr zusammenhingenden Gewalt kann
man unméglich nur mit psychischen Faktoren erkliren. Sie sind durch weit
verstandene gesellschaftliche Bedingtheiten, durch die in Massenmedien ver-
breiteten zivilisatorischen Umwandlungen, durch die wirtschaftliche Lage usw.
determiniert. Die Gewalt und die sie begleitenden Formen aggressiver Verhal-
tensweisen der heutigen Jugend sind gleichzeitig zu einem grofien Problem in den
Schulen geworden.

Die Gewalt wird hdufig mit der Aggressivitiit gleichgestellt. Die Differenz
zwischen beiden Begriffen besteht - so die Forscher - lediglich in der Intention.
~Im Falle der Gewalt m&chte der Téter seinem Opfer bewusst Schaden zufiigen',
wobei der Schwiichere (das Opfer) relativ lange der negativen Einwirkung des
(oder der) Stirkeren (d.h. des Aggressoren) ausgesetzt ist.*> Die Begriffe ,,Ge-
walt” und ,,Aggression* werden alternierend verwendet, weil ,,die Gewalt, als
korperlicher Zwang (korperliche Kraft) oder als Einsetzen chemischer, elektri-
scher oder anderer Anreizmittel verstanden wird, was zur Folge hat, dass das
Objekt der so begriffenen Gewalt in eine von ihm nicht erwiinschte Lage gerit

'St. Kawula: Zwischen der Gewalt und der Syntomie in der Schule. ,,Edukacja“
(Bildung), 1996,Nr.1,8.5

M. Rylke: Die Gewalt von Kindern gegeniiber Kindern. ,,Remedium® 1997, Nr. 1, S. 20
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und zum Gegenstand eines fremden Handelns wird*“.> Unter den Begriffen ,,Ge-
walt* und ,,Aggression* verstecken sich sehr dhnliche Erscheinungen. Es ist wahr,
dass es moglich ist, die Gewalt auf eine so gut versteckte Weise auszuiiben, dass
sowohl die von der Gewalt betroffene Person wie auch die Person aus ihrem
direkten Umfeld sich sehr lange dessen nicht bewusst sind. Andererseits ist es
schwer, die Aggression auch innerhzlb eines kurzen Zeitraums zu verbergen.
Das Wesen der Gewalt ist nach ELLIOT ARONSON nicht nur das innere Eediirfnis
nach dem Zufligen der Qual, auch nicht das Resultat des eigenen, subjektiven
Geflihls des Ungliicks, sondern ,,das Werkzeug der Realisierung von eigenen
Zielen und Wertvorstellungen.*

AuBer in der Persorlichkeit soll man die wichtigsten Griinde der Aggressivitiit
im sozialen Milieu, in der Familie scwie in der Schule suchen.

Aggressive Verhaltensweisen der Kinder und Jugendlichen sind groftenteils das
Spiegelbild der Verhaltensweisen der Erwachsenen, die ihrerseits eine 'Welt voll
von Gefahren, der Gewalt und Grausamkeit kreieren. Eine wichtige Rolle in der
Gestaltung der nichr-aggressiven Lebenseinstellung spielen die Eltern, besonders
durch ihr Bestrafungssystem. Die Erziehungserfahrungen beweisen, dass die
Kinder, die fiir ihr aggressives Verhalten von ihren Eltern bestraft wurden, und
zwar korperlich, zu ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern sehr brutal sind. Viele
Eltern wollen es nicht wahrhaben, wenn sich die Lehrer {iber schlechtes Beneh-
men ihres ,braven‘ Kindes beschweren. Es kommt auch vor, dass die Eltern
ihrem Kind die Gewalt unbewusst teibringen, indem sie ihnen sagen: ,,Sei ein
Mann!®, ,,Setz dich durch!®, ,,Gib zuriick, wenn man dich angreift!“ usw.

Grund fiir das deviante Verhalten junger Menschen ist oft die Pathologie ihres
Familienumkreises, insbesondere der Alkoholismus, die Kriminalitit, ¢ie mora-
lische Primitivitét, das Fehlen von Fiirsorge, sei es denn wegen wirtsctaftlicher
Lage oder emotionaler Instabilitdt. Die gestorten familiiren Verhiltnisse ver-
anlassen die Kinder zur Befriediguny ihrer Bediirfnisse auBerhalb des Zuhauses
in den sogenannten Subkulturgruppen. Die Gewalttiter sind oft solche Schiiler,
die aus den sogenarnten ,,guten” und wohlhabenden Familien stammen.

Die Ursachen der Gewalt kann man auch in der Schule selbst finden. Wegen der
immer mehr abnehmenden Finanzierung wird die prophylaktische Rolle der
Schule sowie anderer Institutionen, die die erzieherische Funktion der Familie

*V. Radziwillowicz und P. Radziwillowicz: Formen und Funktionen der Aggtession bei
den Kindern und Jugendlichen. ,,Erziehungspsychologie™ 1997, Nr. 3, S. 228

‘A, Fraczak: Sozialisierung und interpsychische Regulierung der interpersonalen
Aggression. PWN Oscolincum Warschau 1983, S, 51.
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unterstiitzen sollen, immer schwicher. Das Angebot dieser Institutionen kann mit
den Videokassetten und der bunten Strafle leider nicht konkurrieren. Sie kénnen
keine Stelle sichern und der mithsame Bildungsweg scheint den jungen Menschen
immer weniger anlockend und nétig zu sein.

Eine der Ursachen der Gewalt in der Schule resultiert daraus, dass die didakti-
sche Rolle der Schule im Vordergrund zu Ungunsten ihrer erzieherischen Rolle
steht. Als verursachende Faktoren gelten die iiberlasteten Lehrprogramme, die
iibergrofie Schiilerzahl in einer Klasse, schlechte psychologisch-padagogische
Befihigungen der Lehrer, das immer geringere Verstindnis zwischen dem Lehrer
und den Schiilern sowie der Mangel an gegenseitiger Achtung und an gegenseiti-
gem Vertrauen,’

Die Autoren der Bildungsreform in Polen hoffen darauf, dass manche Probleme
durch die Reform des Bildungssystems geldst werden. Die Schulgemeinschaft
kénnte solche Voraussetzungen schaffen, die die Gewalt in den Schulen entweder
erleichtern oder erschweren. Erleichtert wird die Gewalt vor allem dadurch, dass
man diese Probleme als ein Tabu betrachtet. Aus diesem Grund waren einige
Schuldirektoren dagegen, dass in ihren Schulen Forschungen zu diesem Thema
durchgefiihrt werden.

In den Untersuchungen in Niederschlesien und im Opoler Schlesien wollten wir
erforschen (2.500 befragte Schiiler), wie groB die Gewalt zwischen Gleichaltrigen
ist und welche Formen sie annimmt. Dabei zeigte sich auch, inwiefern die Schule
selbst dazu beitrdgt. Die Lehrer beobachten die Gewalt und reagieren nicht
darauf, weil sie Angst davor haben.®

Die relevantesten Forschungshypothesen sind folgende:

1.  Es gibt Differenzen sowohl in Bezug auf die Intensitét als auch auf die
Form der Gewalt zwischen Gleichaltrigen. Dies wird durch die GréBe der
Schule und das familidre Umfeld bedingt.

2. Die Gewalt zwischen Gleichaltrigen kommt bei den Jungen mehr zum
Vorschein als bei Méddchen. Die Formen der Gewalt sind unterschiedlich in
bezug auf das Geschlecht.

’B. Gas: Prophylaxe in der Schule. In: Verhiitung von Abhingigkeiten der Schiiler.
Redaktion B. Kamirska Busko® Methodikzentrum fiir Psychologisch-P4dagogische Hilfe des
MENSs (Bildungsministerium); Warschau 1997, S. 66

°G. Blaszcak in ,,Abendexpress” Nr. 32 vom 7./8. Februar 1998, S. 1-und 7.
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3. Das Wissen der Lehrer iiber die in der Schule auftretende Gewalt ist ge-
ring.

4.  Die ,Lieblingsorte” der Gewaltausiibung der Schiiler sind: die Garderobe,
die Toilette und der Schulhof.

Viele Schiiler sind sich dessen nicht bewusst, dass sie einem Unrecht tun, indem
sie ihn l4cherlich machen oder beschimpfen. Dessen sind sich aber auch die
Kinder nicht bewusst, denen Leid zugefiigt wird. Gerade in solchen anscheinend
wenig bedeutsamen Situationen entwickelt sich die schulische Gewalt. Leider
erfahren die Lehrer und Eltern zu spét dariiber, um rechtzeitig einzugreifen.
Junge Menschen sind sich der Konsequenzen ihres Tuns leider nicht bewusst und
verwenden die Gewalt auf Tritt und Schritt. Aufgrund der durchgefiihrtzn Unter-
suchungen kann man feststellen, dass die Gewalt unter den Jugendlichen in
polnischen Grund- und Oberschulen sehr hdufig vorkommt. Es stellte sich heraus,
dass es gewisse Unterschiede in den Formen und der Intensitét der Aggression in
den einzelnen Bildungseinrichtungen gibt.

Die durchgefiihrt Analyse der Forschungsergebnisse erlaubt uns folgende

Schlussfolgerungen zu ziehen:

= die am hiufigsten aufiretenden Formen der Gewalt sind: Beschimpfung
(60-70 %), Schligerei (50 %), Beldstigung und Schlagen der Jiingeren
ohne Grund, Emiedrigung oder Blamieren (20 %), vulgire AuBerungen
iiber jemanden oder direkt zu jemandem (30 %). AuBlerdem wurdzn solche
Formen von Aggressivitit festgestellt, wie: Zwang zu einem bestimmten
Sexualverhalten (1 %), Drohungen mit der Gaspistole, Rasierklinge oder
mit dhnlichen gefidhrlichen Geriten (0,5 %);

n die Méddchen werden héufiger zum Opfer von Beschimpfungen; sie wer-
den oft dazu gezwungen, jemandem z.B. einen Aufsatz zu schreiben, die
Schultasche i tragen, das Taschengeld zu geben, etwas Vulgéres zu sagen
Uusw.;

= die Jungen werden oft von &lteren Schulgenossen grundlos angerempelt
und geschlagen oder beschimpoft;

@ zum Opfer der Gewalt werden in allererster Linie iibergewichtige oder
irgendwie behinderte Kinder;

n die Jungen neigen zur groBeren Aggressivitit als die Médchen;

n die Gegenwart eines Lehrers in der Pause nervt die meisten Schiiler;

] die Schiiler bzrichten oft iiber Gewaltvorfille in der Schule den Eliern, aber
nicht den Lehrern;

L die Mehrheit der Schiiler berichtet aber niemandem iiber gesehene oder
selbst erfahrene Gewalt.
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Fazit:

Die Lehrer sollten bei ihren Begegnungen mit den Eltern die Problematik der
Gewalt besprechen. Die Schule als solche wird nie imstande sein, allein wirksame
MaBnahmen zu ergreifen, um die Gewalt zu bekdmpfen.

Unbedingt nétig ist die Zusammenarbeit der Schule oder anderer psychologisch-
pidagogischer Einrichtungen mit den Eltern der Kinder.

Die Schulen sollen eigene Autorenprogramme ausarbeiten, die den erzieherischen
Bediirfnissen der Schule und des lokalen Milieus entsprechen.

Die Formen und das Ausmal der Gewalt weichen nicht besonders von den Unter-
suchungsergebnissen aus anderen Gebieten ab.

Die Schule trug schon immer zur Entstehung der Gewalt bei, und zwar durch ihr
veraltetes programm-erzieherisches Konzept, durch ihren herkémmlichen Stil der
Lehrerarbeit, durch ihre verkehrte architektonische Auffassung sowie durch ihre
falsche Organisation des schulischen Alltags.
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Magdalena Piorunek

Kontroversen um Erziehung - theoretische Optionen,
Konsequenzen in der Erziehungspraxis.

1. Erziehung in theoretischen Debatten

Erziehung als eine der {iblichen menschlichen Titigkeiten bildet auch einen
ununterbrochenen Gegenstand der Kontroversen um Methoden, Formen und die
Strategie. Die Fragen erscheinen auch bei den ethischen Quellen.

Wo sind Grenzen der Erziehung, ist sie iiberhaupt genehmigt, welchen Werten
soll sie untergeordnet sein - das sind einige von den Fragen, die auf dem Niveau
der theoretischen Uderlegungen gestellt werden, die auch weitreichende, prakti-
sche Implikationen haben. Die in der letzten Dekade erschienenen wissenschaftli-
chen Arbeiten und praktischen Ratgeber fithren auf verschiedene theoretische
Standpunkte zuriick, die mit der Problematik der Erziehung verbunden sind.
Direkt nach der Weade Anfang der 90er Jahre waren sehr radikal liberale Erzie-
hungsrichtungen (z.B. C. BEREITER, A. MILLER, E. V. BRAUNMUHL, H. VON
SCHOENBECK) sehr populir. Fiir die Antipddagogen - oder breiter - Verireter der
Theorie der antiautoritiren Erziehuny ist Erziehung im Grunde genomm.en nicht
genehmigt. Die traclitionell verstandzne Erziehung, ist eine Form der Gewalt, die
den Zbglingen durch die Erzieher angetan wird, sie kann nur eine zerstirerische
Funktion haben. Erziehung bedeutet so Manipulation von Schiilern und Zéglin-
gen, deren Dressur.

Abhingig von den urspriinglichen Voraussetzungen kdnnen mindestens 3 Orien-
tierungen unterschieden werden, d'e auf verschiedene fiir das Verzichten auf
Erziehung sprechende Argumentationen Wert legen.'

n In der naturzlistischen Orientierung wird von den Autoren die These der
natiirlichen Entwicklungskrifte betont, die sich in einem Menschen von
Geburt an sich befinden und die Selbstentwicklung erméglichen.

u In der legitimistischen Orientierung kommt iiberwiegend die Meinung vor,
dass die Erziehung als ein brutaler Eingriff in das fremde Leben nicht
genehmigt ist.

L In der Emanzipationsorientierung wird dagegen die Meinung vertreten,
dass die Erzichung in der derzeitigen Form schidlich ist, da eine Einheit
mit dem herrschenden Gesellschaftssystem vorliegt.

'H. Muszytiski: Wychowanie, jego alternatywy i antynomie (w) Edukacja w zmianach,
Koszalin, 1998, s. 197.
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Immer &fter aber sind es die radikalen, nicht direktiven Richtungen in der Péad-
agogik, die den romantischen Mythos von Paidozentrismus unterstiitzen, die die
Konkurrenz mit den ungiinstigen Tendenzen nicht aushalten, die in den Relatio-
nen Eltern - Kinder, Lehrer - Schiiler vorkommen, mit den lawinenartig zuneh-
menden gesellschaftlichen Pathologien.

Vielleicht ist ein Rezept gegen Argernisse heutiger Welt nicht das Ablehnen der
Erziehung, sondern eine andere (neue?) Erziehung?

Im Zeitraum gesellschaftlicher Transformationen sind sehr deutlich die grofie
Menge und Verschiedenheit der theoretischen Richtungen und Optionen der
Erziehung festzustellen, die wegen ihrer Eigenart (auch der Sprache, in der die
Relationen Erzieher - Zégling beschrieben werden) und erziehungsphilosophi-
schen Genese sehr oft dem Versuch der Konstruktion einer zusammengehérigen
Klassifizierung widerstehen? .

Es kann - zwar sehr vereinfacht - versucht werden, 2 Hauptrichtungen der
theoretischen Wissenschaften iiber Erziehung zu charakterisieren®:

AnpassungszweckmiiBigkeit
THEORIEN DER AUTORITAREN ERZIE-

Emanzipationszweckmifigkeit
THEORIEN DER ANTIAUTORITAREN

HUNG ERZIEHUNG
+ behavioristische Pddagogik + humanitére Pddagogik
+ konservative Pidagogik + liberale Pddagogik
Ziel der Erziehung Ziel der Erzichung

+ Entwicklung eines Zoglings als An-
passung an die vorhandenen Lebens-
bedingungen

+ konventionelle Identitét, Identitéit der
Rolle

+ Entwicklung eines Zoglings, verstan-
den als Selbstrealisierung, Selbsterzie-
hung

+ postkonventionelle Identitit, Identitét
der Person

Aufgabe der Erziehung

+ Gestaltung der Zéglinge nach den er-
wartenden und gesellschaftlich unver-
dnderten Personenvorbild, bedeutet An-
leitung ihrer Entwicklung, bestimmte
Merkmale zu formen.

Aufgabe der Erziechung

+ die breit verstandene Anderung des
Menschen und der Welt férdern, bedeu-
tet selbstlose Unterstiitzung der freien
Entwicklung eines Zoglings.

’B. Sliwerski: Wspobtczesne teorie i nurty wychowania. Krakéw 1998.

*R. Kwasnica: Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej. Wroclaw

1987. B. Sliwerski, ebenda, S. 27-28
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Das Wesen der pidagogischen Ein-
wirkungen

+ direkter Einfluss zuf das Kind

+ Ubertragung fertigen Wissens und
fertiger Vorbilder des Verhaltens

+ disziplinierende Anstrengung

+ Unterordnung des Willens eines Z&g-
lings dem Erzieher und den Erziehungzs-
grundsétzen

Das Wesen der pidagogischen Ein-
wirkungen

+ indirekter Einfluss auf das Kind, der
auf der Organisierung der Situationen
(Gelegenheiten, Bedingungen) beruht,
die fiir die Entwicklung giinstig sind;

+ den Zoglingen das Selbstkennenler-
nen ermdglichen;

+ Bildung ohne Zwang, die das Recht
der auf eigene Wegen der Entwicklung
respektiert;

+ Akzeptation der Autonomie, Indivi-
dualitét, Subjektivitat des Zoglings und
Erziehers.

METHODEN; MITTEL UND FORMEN DER
ERZIEHUNG

+ Strafen und Belohnungen, sowie der
Wettbewerb zwischen den Zoglingen,
als Mittel der Erziehung

+ rigoristisch bestimmte, organisatori-
sche Formel der Erziehung (Klassen -
Unterrichts- System);

METHODEN; MITTEL UND FORMEN DER
ERZIEHUNG

+ Zusammenarbeit, Partnerschaft, eine
nicht bewertende Einstellung zum Kind,
+ Erzichung deformalisieren, elestische
Bildung

HILFE ALS STEUERUNG

Der Erzieher bevollinéchtigt sich selbst
zur Hilfe oder erhiilt Vollmacht einer
Macht, damit er:

+ andere Personen iin Namen seines
Guts steuern kann, das vom Erzieher
selbst bestimmt wird,

+ von den Zoglingen verlangen kann,
dass sie nach den Ratschlidgen und An-
weisungen des Erziehers handeln wer-
den,

+ vor Fehlern schiit:zen und richtige
Methoden der Titigkeiten zeigen kann.

HILFE ALS ANGEBOT
Dem Erzieher ist bewusst, dass jeder ein
Individuum ist und in der eigenen Welt
lebt; deswegen wird die Beriicksichti-
gung zweier Aspekte wichtig:

+ das Recht zum Angriff in die Welt
eines anderen Menschen kann dieser nur
selbst erteilen, wenn er den Erzieher um
Hilfe bittet,

+ solange die erste Bedingung nicht
erfiillt ist, kann der Erzieher nicht ein-
greifen. Nur Hilfe als Angebot fiir den
Zogling oder Mitteilung der eigenen
Meinung (Gefiihle, Eindriicke), verletzt
seine Autonomie nicht und ist moralisch
zuléssig.
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L.KOHLBERG, R. MAYER schlagen in ihrer Ausarbeitung Rozwdj jako cel wycho-
wania (in: Alternatywy myslenia o / dla edukacji. Redaktion Z. KWIECINSKI,
Warszawa 2000) vor, liber mindestens 3 aktuelle Erziehungsideologien zu
sprechen, ndmlich lber ,,romantische” Ideologie, Ideologie der ,kulturellen
Transmission® und ,,progressive Ideologie*:

1.

Die “romantische” Ideologie, die von der Philosophie ROUSSEAUs aus-
geht und durch FREUD, MONTESSORI, NEILL und auf dem polnischen
Gebiet KORCZAK und RUCINSKI weiterentwickelt wurde, betont vor allem
das, was vom Kind selbst kommt. Erziehung bedeutet eine Entwicklung der
Einheit, der Identitit und das Zeigen von Anlagen und Tugenden. Die
Hauptaufgabe einer so verstandenen Erziehung ist der Schutz vom innerli-
chen ,,Ich* des Kindes, durch maximale Freiheit dieser Einheit, die aber mit
der Freiheit der Anderen libereinstimmt.

In der Ideologie der kulturellen Transmission (HERBART, in Polen
MUSZYNSKI, SOSNICKI, MYSLAKOWSKI) wird die Erziehung iiberwiegend
in den Kategorien der Transmission von kulturellen Errungenschaften
verstanden, d.h. die Ubertragung der Wissensvorrite und Kenntnisse,
Normen und Werte, die in einem bestimmten, gesellschaftlichen System
gelten. Die Ziele der Erziehung konzentrieren sich auf ein Verhalten der
Einheit und auf ihr gesellschaftliches Funktionieren. Es werden Standards
des Wissens und Verhaltens erarbeitet, wobei das gleiche Niveau der
Realisierung durch einzelne Personen betont wird.

Die ,,progressive* Ideologie, nach DEWEY, ERIKSON, PIAGET und KOHL-
BERG, nimmt an, dass die Erziehung die natiirlichen Zusammenspiele eines
Kindes mit der sich entwickelnden Gesellschaft und Umgebung unterstiitzt.
Das Ziel so verstandener Erziehung ist die Verwirklichung der Entwick-
lungslogik eines Menschen, mit der deutlichen Betonung der Aktivitit in
der Lasung von Problemen. Die Hauptaufgabe der Erziehung ist die Hilfe
fiir den Zogling im Erreichen der einzelnen Entwicklungsniveaus, das hat
also die Form der Unterstiitzung einer individuellen Entwicklung des
Zoglings.

Sind diese Standpunkte auf dem Bildungsgebiet tatséichlich gegensitzlich?

Werden die Grenzen im Bewusstsein eines Lehrers - Erziehers undeutlicher, was
natiirlich {iberhaupt nicht bedeutet, dass sich alle zur gleichen ,,Bildungsideolo-
gie* bekennen?
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Werden sich die hier kurz charakterisierten, theoretischen Richtungen und Optio-
nen {iberhaupt auf die Erziehungspraxis iibertragen lassen und wenn ja, wie weit?

2.  Problematik der Erziehung in der Bildungspraxis

Die Versuche einer einheitlichen Anordnung der theoretischen Meinungen iiber
die Erziehung bringen keine zufriedenstellenden Ergebnisse, aber die 3eobach-
tung von Bildungspraxis bringt auch in diesem Zusammenhang keine sinheitli-
chen Informationen. Die Schwierigkeiten der Bestimmung der durch die: Lehrer -
Erzieher bevorzugten Bildungsideologien sind mit der Tatsache verbunden, dass
sie sich in der Bildungspraxis neben dem theoretischen Wissen (sogenanntes
,»kaltes*) nach sogenannten ,,heiflem Wissen richten, das aus eigener Erfahrung
kommt. Sie bilden eigene, individuelle Erziehungsideologien.
Die letzte Dekade der gesellschaftlichen, politischen und kulturellen Trans-
formationen in Polen brachte auch viele Anderungen im Bereich der Meinungen
iiber Erziehung, die durch im Bildungswesen arbeitende Personen bekannt wer-
den. Die Versuche vom Lancieren der Idee unstatthaften Eingriffes in d.e indivi-
duelle Entwicklung eines Zéglings brachte beispielsweise die Eingrenzung des
Themas der Erziehung in den Schulprogrammen, was frither umgekehrt war, als
auf die Erziehung (liberwiegend in ideologischen Kategorien gekennzeichnet)
sehr viel Wert gelegt wurde.
Die Lehrer fragen s:ch selbst, ob sie weiterhin das Recht zur Erziehung haben
und wie sie das praktisch machen sollen, gleichzeitig die Prioritét der Farnilie und
Eltern hoch achterd, die vor allem fiir den jungen Menschen veraniwortlich
sind? Sie unterliegen auch ,,anderen Iirziehern* dieses Jahrhunderts - den Mitteln
der Massenkommur ikation und virtuellen Mitteln, wie dem Internet.
In der Schrift ,,Wychowanie w szkole** werden folgende Griinde gezeigt, die
dazu fiithren, dass es keine einheitliche Erziehungskonzeptionen in der
polnischen Schule der letzten Jahre gibt:
n Dominanz didaktischer Funktionen - Konzentration auf Bildung, ihrer
Inhalte und Formen, was einfacher zu sein scheint als der Versuch, in die
Welt der Normen und Werte einzutreten;
n Eingrenzung des Begriffs , Erziehung®, was in der Schulpraxis zu drei
schmalen Berzichen gefiihrt hat:
- Organisation des Klassenlebens;
- Disziplinierung;
- Hilfe in der Situation gesellschaftlicher Pathologien;
L Schwierigkeitzn mit der Selbstbestimmung und Bestimmung der Normen

* Projekt - mater al konsultacyjny. Ministerstwo Edukacji Narodowej, 1998, &. 1-3.
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und Werte in der Welt der Erwachsenen (der potentiellen Erzieher) selbst;

L] Mangel an Zusammenarbeit zwischen Schule, Familie und lokaler
Gesellschaft des Schiilers;

L] zu niedriges Prestige des Klassenerziehers (beispielsweise keine finanzielle
Zulagen fur die Funktion des Erziehers);

u Kommerzialisierung des Marktes von Erziehungsprogrammen (moralische
Bewertungen werden gemieden, die Programme bezogen sich {iberwiegend
auf die schmalen, spezifischen Gebiete der gesellschaftlichen Prophylaxe,
beispielsweise Programme der Abhingigkeits- und Suchtprophylaxe).

Das Bildungsministerium erhélt Bemerkungen von Lehrern, Eltern und Schiilern,
die die Notwendigkeit einheitlicher Konzeptionen der Erziehung in der Schule
fordern, und verweist auf folgende Priorititen in diesem Bereich (ebenda, S.
10):

1.  Hilfe fiir Kinder und Jugendliche bei dem Erwerb einer ethischen
Orientierung und Bestimmung einer Hierarchie der Werte;
Personifizierung des Lebens und die Bestimmung des eigenen Platzes in:
der Familie;

der Altersgruppe;

der breiteren lokalen, regionalen und nationalen Gesellschaft;

Gestaltung einer Ethik der Arbeit.

WY EEmEN

Die vorgeschlagenen Richtungen der Erziehungsarbeit bendtigen eine weitere,
stindige Diskussion auf dem gesamten Gebiet des Bildungswesens, sie miissen in
der sich dynamisch verandernden gesellschaftlichen Wirklichkeit weiter bestimmt
und definiert werden. Dazu gehort auch das Exponieren der These iiber die
Integritiit des Lehrers und des Zéglings - einer liberhaupt nicht neuen These, aber
einer, die in letzten Jahren der Bildungspraxis vergessen zu sein scheint. Ein
anderes Problem bildet die organisatorische Seite der vorgeschlagenen
Erziehungsmafinahmen, auf die wegen des Umfangs dieser Ausarbeitung nicht
naher eingegangen werden kann.

Das praktische Exemplifizieren der oben genannten Thesen erfolgt in
genehmigten Erziehungsplinen und -programmen, die von den einzelnen
Schulen konstruiert werden. Sie zeigen aber beispielsweise grofle Probleme,
besonders mit der Bestimmung der vorrangigen Ziele der Erziehung und der
Konzentration auf selektive Erziehungsaufgaben aus nur wenigen Wir-
kungskreisen einer Schule.

In einem Beispielplan einer Grundschule spricht man beispielsweise im Rahmen
der Erziehungsaufgaben ber:
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n Dialog Schule - Elternhaus (Planung der Zusammenarbeit der Eltern und
der Schule, Erweiterung dieser Zusammenarbeit);

L Angebot psycaologischer und piadagogischer Hilfe (fiir Schiiler, Eltern und
Lehrer);

u ausgewihlte Srziehungsrichtungen, z.B. 6kologische oder Gesundheits-
erziehung.

Es werden, ohne die Triftigkeit der in den Erziehungsprogrammen vorgeschlage-
nen Problematik in Frage zu stellen, Tendenzen zu einem Bewegen am , Rande“
der Erziehungsprobleme deutlich Wesentliche Teile der Problematik der
heutigen Bildung werden nur ,beriihrt. Die immer groBere Uberzeugung der
Lehrer, dass der Erziehung mehr Platz in der Praxis gegeben werden muss, wird
leider nicht vom K&nnen der praktischen Verwirklichung dieser Thesen begleitet.
Sie finden auch keine Widerspiegelung in den Inhalten der auf dem Niveau des
Ministeriums vorgeschlagenen Programme, aber auch auf dem Niveau der ein-
zelnen, in ihrer Arbeit selbstindigen Lehrer.

Es ist also der Anfang der Debatte iiber Erziehung in der Schule, es ist auch
der Anfang von Titigkeiten, die dazu fithren sollen, dass bestimmte Konzeptio-
nen der Erziehung als integrale Elemente des Erziehungssystems eingetfiihrt und
realisiert werden kdnnen.

Das Tempo der gesellschaftlichen Transformation, der Pluralismus der theoreti-
schen Meinungen bteziiglich der Erziehung, wie auch die Verschiedenheit der
Meinungen der Prazktiker der Erzichung, erfordern bei Lehrern - Erziehemn,
entscheidend andere Kompetenzen zur Tatigkeit in diesem Bereich. Die Schwie-
rigkeiten mit Antworten auf eine ganze Reihe der Fragen (auch in diesem Text)
verursachen aktuell vorwiegend intuitive T#tigkeiten, die von den Lehrern in den
Situationen von korkreten, laufendea Aufforderungen ergriffen werden.

Es gibt hier leider rioch viele weille Flecken und offene Themen, aber der erste
Schritt wurde getan
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Karel Rydl

Curriculare Politik als Bestandteil der Bildungspolitik
in der Tschechischen Republik

1.  Curriculare Entwicklungen in den 90er Jahren

Zu den neuen Kompetenzen des Schulwesens gehorte nach dem Jahre 1989 auch
die Notwendigkeit, eine eigene curriculare Politik zu entwicklen. In der Zeit des
Sozialismus wurde das Curriculum vollkommen komplett von der zentralen
parteilichen Organe der KPTsch zusammengestellt, geleitet und auch kontrolliert.
Die neue curriculare Politik folgte drei Prinzipien:

u Die Schule hat ihr Kenntnismonopol iiber die Welt zugunsten der
Massenmedien, die aktuelle Informationen und Daten bequemer und
schneller vermitteln kdnnen, verloren, Die neue Funktion der Schule &ndert
sich rasch zugunsten von Prozessen, wo und wie man Kenntnisse und
Kompetenzen selbst gewinnen ldsst.

] Um diese Funktion fiir die Gesellschaft zu erfiillen, braucht die Schule eine
breite padagogische Autonomie, die durch einen entsprechenden Teil der
Verwaltungs- und Finanzautonomie unterstiitzt und eigentlich erst
ermoglicht wird.

L Der Staat wird kiinftig nur die Ergebnisse der Lern- und Unterrichtsprozesse
kontrollieren und nicht die Prozesse selbst. Diese sollten den integralen
Bestandteil der autonomen Bildungsprogramme einzelner Schulen bilden.

Die curriculare Politik entwickelt sich in der Tschechischen Republik als neues
Element langsam, aber folgt in der proklamativen Ebene den modernsten
Tendenzen der Weltentwicklung, die bis jetzt rahmenhaft mit den besten
heimischen Traditionen korrespondieren. Die sehr breiten Teams von Fachleuten
(Theoretiker und Praktiker) bearbeiten Inhalte der sogenannten Bildungsstandards
fiir die Absolvierung der Sekundarstufe I (die Grundschule oder niedrigeres
Gymnasium) und fiir die Abschlusspriifungen der Sekundarstufe II (Gymnasien,
Fach- und Fachoberschulen und einige Berufsschulen). Die Bildungsstandards
prizisieren die Erziehungs- und Bildungsziele einzelner Bildungsstufen (die nach
ISCED auch in der Tschechischen Republik akzeptiert sind). Den Weg zur
Erfilllung des minimalen Niveau von Bildungsstandards zeigen sogenannte
Bildungsprogramme, die von einzelnen Schulen, Fachgruppen oder verschiedenen
Organisationen nach dem Vorschriften des Schulministeriums ausgearbeitet
werden koénnen und nach Akzeptierung von der staatlichen Administration
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(Schulministerium) als offizielles Angebot fiir einzelne Schulen dienen, wie es
moglich ist, den entsprechenden Standard durch eigene Lehrpléne, die aus einem
Bildungsprogramm zbgeleitet werder., zu erfiillen. Im Verlaufe der 90er Jahre
wurden folgende Bildungsprogramme fiir die tschechischen Pflichtschulen
ausgearbeitet und staatlich anerkannt:

a) Obecnd a Obéanskd $kola (Allgemeine und Biirgerschule): Programm
entstand im Jahre 1953 als Vorschlag des Ministeriums. Im Vergleich mit damals
noch in der Praxis benutzten sozialistischen Lehrpldnen wurden sie fiir die
Ausnutzung der Lezhrerkreativitit, der Oortlichen Bedingungen und des
pidagogischen Engagement als quaitativ bedeutungsvoller Schritt vorwérts
empfunden. Aber es handelte sich wiederum um vom Staat vorbereitete Lehrpléne,
die nur wenig weitere wichtige Lebensbereiche beriicksichtigt haben.

Unter dem Druck von unten, einzelnen Schulen das legislativ verankerte Kecht zu
geben, ihr eigenes Erziehungs- und Eildungsprogramm zu formulieren, die die
vom Staat minimalen Rahmenanforde-ungen nicht unterschreiten sollen, wurden
weitere Programme als Alternativprogramme zu “Obecnd” und “Obéanska
§kola”, ausgearbeitet und nach heftigen Diskussionen auch staatlich anerkannt:

b) Ndrodni $kola (Volksschule): Das Programm wurde von einer Gruppe von
Grundschullehrern irn Jahre 1994 vorgelegt. Es gibt den einzelnen Lehrzrn und
Schulen maximale Freiheit in der Wahl der Mittel, mit denen sie einen Unterricht
auf der Basis der integrierten Unterrichtsgegenstéinde, was das typische Merkmal
dieses Programmes ist, gestalten méchten. Das Programm ermoglicht allseitige
Verwirklichung des Projektunterrichts und bietet den Schiilern anstatt starrer
Gegenstinde einzelne aktuelle Themen, die notwendige Kenntnisse als Mittel fiir
die Ausbildung von Kompetenzen beinhalten.

¢) Zakladni §kola (G rundschule): Das Programm entstand im Jahre 1995 als ein
weiterer Versuch des Staates, nicht rur Ziele, sondern auch Bildungsprozesse
unter eigene Kontrolle zu bringen. Es handelt sich um eine staatliche Alternative
zum Programm “Obecna $kola” und diz= Struktur und Rahmenbedingungen folgen
im Grunde den tracitionellen sozialistischen Lehrplinen mit der aktuellen
Moglichkeit, einige (Gegenstinde im Bereich der Sekundarstufe I zu integrieren,
wie es die Tabelle No. | dokumentiert.

d) Zdravd $kola (gesunde Schule): Das Programm wurde von einer Gruppe von
Fachleuten aufgrund eines Projektes der World Health Organisation (WHO)
zusammengestellt. Im Rahmen einer gesunden Entwicklung, der hygienischen
Organisation des schu lischen Alltags und der Umwelt der Schule, Errichtung von
Erholungsriumen, inklusive Beratungs- und Férderungsaktivititen, haber einige
Schulen auch “Gesundheits-" Unterricht realisiert.
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e) Eeskd $kola waldorfského typu (Tschechische Waldorf - Schule): Das
Programm wurde vom “Kreis der tschechischen Waldorfschulen” ausgearbeitet,
in dem typische Organisations-, Inhalts- und Betriebselemente der
Waldorfpadagogik beriicksichtigt und in die tschechische Kulturtraditionen
eingegliedert wurden. Vom Staat wurde dieses Schulkonzept erst im Jahre 1995
offiziell anerkannt.

f) Eeskd $kola Montessori (tschechische Montessori-Schule): Das Programm
ist das neueste und bis jetzt das letzte Bildungsprogramm, das fiir die Primarstufe
staatlich anerkannt ist. Nach diesem Programm arbeitet experimentell seit
Septemer 1998 nur eine Grundschule in Prag, die erste Montessori - Grundschule.

Von verschiedenen kreativen Initiativlehrergruppen wurden noch zwei weitere
Bildungsprogramme mit sehr unkonventioneller Unterrichtsorganisation und
modernen Inhaltsstrukturen vorgelegt, die aber bis jetzt nicht staatlich anerkannt
sind. Es handelt sich um Zivd $kola (die lebensvolle Schule) und um Redlnd
$kola (die Realschule). '

Gegenstand Jahrgiinge
6.

1 .
Muttersprache 9 10 10
Fremdsprache -
Mathematik 4 5 5
Biirgerkunde - - -
Geschichte - - -
Elementarthemen - — - - - -
Heimatkunde 2 2 3 - - -
Naturkunde - - - 3 5 -
Geographie - - - - - -
Biologie - - - - - 6
Physik - - - - - -
Chemie - - -
Musik - - -
Zeichnen 3 3 4
Arbeitserzichung
Turnen 2-3 23 23
1. Wahlunterricht

|
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I =W &
| == th W O \:J'l
B = h W Lh
w
B W N

[ S ]
—

|
|
|
B BB — |

2. Wahlunterricht - - - - - - 4 5 6
3. Wahlunterricht — - - - - - - - _
gesamt 20 22 24 26 27 29 31 31 31

Tabelle 01: Integrationsméoglichkeiten des Bildungsprogrammes “Zakladni $kola”
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Der Unterrichtspluralismus hat auch Bedarf an neuen Lehrbiichern und
alternativen Lernmitteln fiir einzelne Ficher hervorgebracht. Jede Schule hat jetzt
die Mbglichkeit, verschiedene Fécker in Form des fakultativen (meistens
Nachmittags-) Unterr:chts anzubieten. Alles hangt vonden értlichen Bedinzungen
und Gewohnbheiten at. Die Lehrer verfiigen auch in obligatorischen Fachern tiber
das Recht, bis zu 30 % des Unterrichtsstoffes jahrlich zu erneuern. Manchmal
bleiben diese Méglicakeiten nur auf cem Papier, denn die bisherigen Standards
sind stofflich so tiberfiillt geblieben, cass die Lehrer selbst von irgendwelchen
didaktischen oder inhaltlichen Experimenten absehen. Auch die zugespitzten
Finanzprobleme begrenzen die Wahlmoglichkeiten sehr bedeutend. Trotz aller
Bemiithungen blieb die tschechische Schule primir eine geschlossene
Leistungsschule. Als einziges Ergetnis der heftigen Diskussionen iber die
Humanisierung des Unterrichts wurde neben der traditionellen numerischen auch
eine verbale Bewertung ermoglicht, was vor allem von manchen
Grundschullehrern dar Primarstufe mit entsprechender Begeisterung - als ein
gewisser Ausdruck der Anndherunz zu den nur oberflichlich bekannten
Alternativschulen - willkommen geheillen wurde.

Seit dem Jahre 1996 eatwickelt sich auch die Evaluationskultur fiir die Beurteilung
der Bildungsqualitit einzelner Bildungsprogramme und der Effektivitit der
Bildungsstandards zugunsten der gesellschaftlichen Perspektiven. Voraussichtlich
werden aufgrund der Gffentlichen Diskussionen auch sogenannte “Euro-Kornpeten-
zen”, wie Kommunaikationsfihigkeit, Umwelttoleranz, Multikulturalitit,
Flexibilitdt usw. akzeptiert. In den letzten Jahren sind zahlreiche originelle
tschechische Publikationen iiber  Evaluationsprozesse entstanden, deren
Anforderungen sich in der im Mai von der Regierung akzeptierten “Konzeption
der Bildungspolitik” der Tschechischen Republik im Bereich der Ziele wider-
spiegeln.

2. Ubersicht iiber die Entwicklung der Curricularen Politik

Mehr als 40 Jahre existierte bei uns nur ein verbindlicher, organisatorisch und
ausfiihrlich inhaltlich, stofflich orientierter einheitlicher Lehrplan. Seine Ziele
wurden vom ZK KP7sch ideologisch bestimmt und Lehrer wurden zum I.akaien
des Regimes ohne Mdglichkeit, etwas zu 4dndern. Nach der sogenannten “samtenen
Revolution” wurden vom Schulministerium die sozialistischen einhe:tlichen
Lehrpléne leicht tiberbearbeitet und unter der Bezeichnung “Bildungsprogramm
Grundschule” den Schulen vorgelegt.

In der ersten Hilfte der 90er Jahren haben unter dem Einfluss der allgemeinen
Liberalisierung mehrere Gruppen von Biirgern, Lehrern und Fachleutzn ihre
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curricularen Vorschldge ausgearbeitet und vorgelegt. Die oben erwihnten
“Bildungsprogramme” wurden vom Bildungsministerium genehmigt. Leider
wurden keine allgemein geltenden gesamtgesellschaftlich akzeptierten Bildungs-
und Erziehungsziele (was vorher die kommunistische Partei getan hatte)
formuliert. Die Schulen sind frei in der Wahl des Bildungsprogrammes und die
Lehrer haben in der Klasse die didaktische und methodische Freiheit. Die
legislativen Moglichkeiten der pddagogischen Autonomie sind sehr breit, trotzdem
sind die Lehrer wenig motiviert, sie auszunutzen und zu erfiillen. Dieselbe
Situation gilt auch am Lehrbuch- und Unterrichtsmittelmarkt.

Nach dem Vorbild der anglosidchsischen und spanischen bildungspolitischen
Entwicklung wird jetzt fiir die neue Legislative das '"Nationale Curriculum" (das
Staatliche Bildungsprogramm) vorbereitet, das in der Rahmenform die
Erziehungs- und Bildungsziele sowie Rahmenthemen in der Form von Minimal-
standards sowie auch die Evaluationskriterien bestimmen soll. Es ist zu vermuten,
dass jede Schule ihr eigenes Bildungsprogramm bilden wird, und damit wiirde die
Bildungspluralitiit gesichert. Dieses Modell soll ab dem Jahre 2002 in Giiltigkeit
kommen.

3.  Bisherige Haupttendenzen der schulpolitischen Entwicklung in den 90er
Jahre

Die tschechische Bildungspolitik war seit Anfang der 90er Jahre auf die
Beseitigung des Zusammenhiinge gerichtet, die eine folgerichtige politische und
ideologische Indoktrination der Erziehungs- und Bildungssphére und besonders
des Schulsystems erméglichte. Weitere Schritte werden auf Verminderung des
zentralen biirokratischen Apparates und den Abbau der staatlich bevormundenden
Entscheidungen gerichtet, mit dem Ziel, die eigene Verantwortung fiir die Schulen
in die Gemeinden zu tragen. Wir konnen in der bisherigen Entwicklung der
Transformierung des tschechischen Schulsystems vier relativ selbstindige, sich
aber teilweise iiberlappende Etappen unterscheiden:

1) In der Etappe der Entideologisierung (1990-1993) wurde die erstarrte
unzureichende Struktur und Organisation des uniformen Schulwesens durchbro-
chen. Es wurden folgende Maflnahmen durchgesetzt:

= Beseitigung des staatlichen Bildungsmonopol,

u Entideologisierung des Unterrichts,

u offentliche Diskussion tiber die Formen der Pluralisierung und Demokrati-
sierung,

®  Auftakt fir ein Offnen des Schulsystems.
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2) In der Etappe der Liberalisierung ‘‘von oben” (1992—-1994) sollte die Anzahl
der Bildungsplitze erhéht und die Moglichkeiten einer freien Wahl der Bildungs-
arten erweitert werden. Folgende Mallnahmen wurden getroffen:

a Erweiterung des Bildungssystems mit neuen Bildungsarten und Schultypen
(mehrjihrige Gymnasien, integrierte Berufsschulen, héhere Fachober-
schulen),

= Entwicklung von kirchlichen und privaten Schulen,

= Anderung der Finanzierungsregel der Schulen nach eigener Leistung und
Anzahl der Schiiler,

n fortschreitende Delegierung einer gréferen Verantwortung und Ent-
scheidungsfreiheit an die einzelnen Schulen,

= partielle Mdglichkeit des Unterrichts nach alternativen Unterrichtspldnen
und Reformen des piddagogischen Ausgangspunktes (Prioritét hat nicht
mehr die Vorschrift, sondern des Kind),

n Druck auf eine Modernisierung der Lehrerausbildung an den Universititen
und des Systems der Lehrerweizerbildung.

3) Die Etappe der Stabilisierung (1995-1998) hat unter dem Einfluss der
wirtschaftlichen Verschlechterung die Entfaltung der Liberalisierung beceutsam
gebremst und begrenzt. Es wurden folgende Mafinahmen realisiert:

u versteckte Zentralisierung der Administration,

B Erniedrigung ces Bildungsbudget um 25 %,

L neue Experimentalschulen werden nicht mehr realisiert,

L] neue Ideen und Programme sind nur auf dem Papier geblieben,

L] fiir die Bildungsqualitdt wurden rein 8konomische Kriterien durchzesetzt.

4) Die Etappe der Europiiisierung (1996 bis heute) soll neue Anforderungen der
Legislative der EU fii- den Bildungsbe:eich durchsetzen, damit die Eingliederung
der Tschechischen Republik in die européischen Strukturen in dem betroffenen
Bereich ohne Probleme verlaufen kénnte. Fiir diese Etappe werden vorauss: chtlich
folgende Schritte und Mafinahme als wichtigste erwartet:

= eine tiefe historische Analyse der bisherigen Entwicklung und den
Indikatoren, die solche Entwicklung beeinflusst hatten,

= Anpassung der nationalen Legislative im Bereich der freien Mobilitit der
Fachleute und Arbeitskriifte sowie der Vorschriften fiir Zertifikate,
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= Umgestaltung der Hochschulprogramme zugunsten von ECTS (Credits-
system)und Offnung der Programme dem System der Erwachsenenbildung,

L Umformulierung der Standardziele fiir einzelne Bildungsniveaus zugunsten
der sozialen und persénlichen Kompetenzen (das sogenannte “Eurocurricu-
lum™),

L Erhohung des Prozenteinsatz vom GDP fiir den ganzen Bildungsbereich
von bisherigen 4,5 % auf minimal 6 %.

Alle diese Probleme wirken sehr stark auf die Lehrerschaft. Auf der 25. ATEE
Konferenz werde ich Zwischenergebnisse der Forschungsprojekte, die ich jetzt
unter dem Titel “Lehrerausbildung unter dem gesellschaftlichen Druck und
Gesundheit des Lehrers”verwirkliche, prisentieren.

4. Zum Schluss

Oft konnte man lesen und héren, dass die Tschechische Republik unter allen
postkommunistischen Lindern (abgesehen von der ehemaligen DDR) die besten
Voraussetzungen fiir eine schnelle Umstrukturierung und einen Umbau der
Gesellschaft zugunsten der demokratischen und pluralistischen Gesellschaft hatte
und vielleicht noch hat. Die Griinde im Bereich der Bildung und Erziehung fiir
solche Behauptungen sieht man in folgenden positiven Malinahmen:

u grundsitzliche legislative Beseitigung ideologischer Sdulen des “sozialisti-
schen Schulwesens”,

u Einrichtung eines nichtstaatlichen Schulwesens als Ausdruck der Kultur-
vielfalt,

m  Unterstiitzung der Initiative “von unten” (erst in den letzten zwei Jahren),
um damit die Freiheitsrdume sinnvoll auszufiillen,

Bl Staatliche Initiative, ein offizielles Dokument iiber das Programm und die
Strategie der innovativen Bildungspolitik (das sogenannnte “Weif3buch”)
mit Hilfe von Experten und Lehrerinitiativen auszuarbeiten.

Ich fiirchte, dass wir in nichsten Monaten viele Probleme dadurch erwarten
konnen, dass durch die schlechte $konomische Situation mehrere gut gestartete
Prozesse gebremst werden, was wieder neue Desillusion und Frustration unter
positiv “reformerisch” denkenden Lehrer hervorrufen wird. Es gibt jetzt eine
Legislative der Reform der offentlichen Administration (Garant ist das Innen-
ministerium), die ganz stark und prinzipiell die bisherige Organisationsstruktur der
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Schuladministration beeinflusst, was mehrere unerwartete Mafinahmen im
Bildungswesens in den néchsten Monaten bringen wird.

Die niheren Zukunfisperspektiven sind im Bildungsbereich dennoch nicht als
tragisch einzuschitz:n. Es sind neuz-konzeptionelle Bildungsgesetze in den
nichsten zwei Jahren zu erwarten, die jetzt starke und kontroverse Diskussionen
hervorgerufen hatten. Es geht darum, die Erziehung in breiteren Zusammenhingen
zu erdrtern. Es gibt dafiir mehrere Visionen:

= Konkurrenzgesellschaft unter dem Diktat der Industrie und des Konsums,
wo aber die Frziheit sehr viel Platz hat;

= Umweltgesellschaft, die der ersten Vision entgegensteht;

L Egalitiitsgesellschaft, die vor allem in Skandinavien versucht wird zu
verwirklichen;

u Bildungsgesellschaft, die in der Schule ohne Diktat der Industrie haupt-
sichlich menschliche, individuelle Kompetenzen entwickeln soll.

Alle Visionen korrespondieren mit berechtigten Anforderungen verschiedener
Gesellschaftsgrupper . Die Diskussion geht weiter und wird hoffentlich zu einem
akzeptablen Kompromiss fithren.
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Lech Salacinski

Erziehung in der zu reformierenden polnischen Schule

Das Jahr 1989 wird in die Geschichte Polens als das Jahr eingehen, in dem eine
Gesellschaftsordnung durch eine andere abgeldst wurde. Dieser Umbruch driickte
den verschiedensten Bereichen des gesellschaftlichen Lebens seinen Stempel auf
und fand seine Widerspiegelung auch in der erzieherischen Wirklichkeit unseres
Landes, darunter in der Erziehung in dex Schule. Die Umgestaltung gesellschaftli-
cher Prozesse fithrte zu einem veriinderten Verstindnis des Sinns der schulischen
Bildung, insbesonderz aber zur Inangriffnahme erzieherischer Aktivitdten in der
Schule.

Logik und induktiver Charakter der modernen Erziehung lassen den Schluss zu,
dass in der gesellscha:tlichen Realitit sich vollziehende Umwandlungen jedesmal
eine verdnderte Bet-achtungsweise und schlieBlich Veridnderungen bei der
Realisierung der grundlegenden Aufgaben und Prinzipien der Erziehungin der
Schule sowie von Sinn und auch Qualitiit der Erziehung insgesamt zur Folge
haben.

Liasst sich diese Feststellung auch fiir die erzieherische Wirklichkeit in Polen

treffen? Bei der Beantwortung dieser Frage stofit man auf eine ganze Reihe von

Zweifeln und Unklarheiten. Diese hat der polnische Pidagoge TADEUSZ

FRACKOWIAK ' duBerst treffend beschrieben:

1.  “Bleibt die Erziehung als Erinnzrung an eine ferne Vergangenheit nur die
von Melancholie erfiillte Weise jener, die jegliche Hoffnungen und
Illusionen verloren haben, die Sehnsiichte der sich entwickelnden Welt
jemals erfiillt zu sehen?”?

2.  “Durchdringt e¢ine solche Erziehung diese Art von Sehnsucht mit der
,Schicksals‘-Philosophie, erstickt sie den Rest an Bewusstheit der realen
Notwendigkeit, und dringt, was noch schlimmer ist, die Erziehung in
Richtung einer Philosophie der Widersinnigkeit und der Resignation mit
dem Ziel, den Weg zu einem neuen Sinn des Daseins und zum Horizont der
menschlichen Existenz zu finden?"

' T. Frackowiak, Zmierzch epoki, totelizm intelektualny, absurd i humanizowanie
wycho- wania (Untergang einer Epoche, intellektueller Totalitarismus, Widersinnigkeit und

Humanisierung der Erziehung) in: Socjalizacja a wartosci (Sozialisation und Werte), ed. T.
Frackowiak, J. Modrzew:ki, Poznan 1995,

*Ebenda, S. 13.

? Ebenda.
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Leider zeichnet sich bei der Suche nach Antworten auf diese Fragen eine
pessimistische Vision der schulischen Wirklichkeit in Polen und ihrer Entwick-
lungsperspektiven ab. Tempo und Qualitit der sich vollziehenden Prozesse kénnen
nicht immer befriedigen. Sicherlich ist diese Tatsache mit der Komplexitit des
umzugestaltenden Bereichs verbunden. Im Grunde genommen geht es um
Anderungen des Bewusstseins der Menschen, die die schulische Wirklichkeit
gestalten, in gleichem MaBe also um Anderungen des Bewusstseins von Lehrern,
Schiilern und Eltern. Gerade in einer solchen Zeit sollten die wichtigsten
Erziehungssubjekte zur Inangriffnahme innovativer und schopferischer Aktivita-
ten, zur Umgestaltung der gegenwirtig in der Schule erfolgenden Erziehung in
Richtung Vollkommenheit in groBerem Mafle bereit sein als in anderen histori-
schen Momenten. Eine Analyse der vollzogenen Verdnderungen macht deutlich,
dass nach wie vor keine Anniherung von Erziehung einerseits und andererseits den
Vorhaben und Aktivititen jener Institutionen stattgefunden hat, die bisher das
Funktionieren des gesamten gesellschaftlichen Lebens organisierten, dass vor
allem aber keine Anpassung an jene Anforderungen erfolgt, die das Leben und die
uns umgebende Welt an uns stellen. In solchen Fillen spricht man von der
Inaddquatheit dieser Institutionen. Dies trifft insbesondere auch auf die polnische
Schule als gesellschaftliche Einrichtung zu, die sich auf professionelle Art und
Weise mit Bildung und Erziehung befassen soll.

Im Bewusstsein derjenigen, die sich der Erziehung verschrieben haben, zeichnet
sich ganz allmihlich eine mehr oder weniger konkrete Vision von der “neuen
Schule” ab, die von Partnerschaft geprégt ist und daher auf wahrhaft demokrati-
schen personlichen Beziehungen sowie symmetrisch gestalteten padagogischen
Verhiltnissen basiert, also tiber Merkmale vertligt, die jedem gleiche Entwick-
lungschancen einrdumen und bestmédgliche Bedingungen fiir Selbstschépfung und
Selbsterziehung schaffen.

Gegenwiirtig ist in der polnischen Pidagogik der Trend erkennbar, moderne
Schulerziehung als eine Aufgabe der Vorbereitung von Kindern, jungen Menschen
und Erwachsenen auf die aktive Teilnahme an einem hinsichtlich seiner Richtung
nicht immer genau definierten Prozess von sich vollziehenden, oft iiberraschenden
Verdnderungen zu verstehen. Erzieherische Aktivititen sollten sich demzufolge
darauf konzentrieren, dem menschlichen Dasein einen individuellen und einen
gemeinschaftlichen Sinn zu verleihen. Es geht also um einen bis ins Detail
durchdachten progressiven Prozess der Verdnderung der menschlichen Gemein-
schaften, der deren Mitglieder auf eine schopferische Teilnahme am weiteren
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Dasein und an der weiteren Entwicklung vorbereitet.*

Um diesen Zustand z1 erreichen, wird der Versuch unternommen, das traditionelle
Modell eines Lehrers (entsprechend dem anekdotischen Verstdndnis des
polnischen Wortes nzuczyciel/Lehrer: nauczy/lehrt — ciele/Kélber) durch das eines
Betreuers und Erzichers zu ersetzen, der die Bedingungen fiir die individuelle
Entwicklung der Schiiler schafft, sic nicht formt, sondern den Prozess ihrer
Selbstvervollkommnung unterstiitzt, vihrend er sich im unmittelbaren Kontakt mit
ihnen gleichzeitig selbst entwickelt. Eliminiert werden auf diese Weise jegliche
Formen von Manipulation, Horigkeit und Willenlosigkeit. In der polnischen Schule
soll Erziehung vor allem das in einem jedem von uns schlummernde Potential
wecken und férdern. Die Schule soll frei von jeglichem Zwang in der Erziehung
sein, einem Zwang, der seinem Wesen nach Freiheit und Demokratie widerspricht,
wonach wir uns so lange sehnten und worauf wir unter der Last der Verantwortung
doch so leicht freiwillig verzichten.

Die Erziehung in der polnischen Schule wird allmahlich endlich als direkter
Kontakt gleichrangiger Personen verstanden, die allerdings unterschiedliche
Rollen und Aufgaben zu erfiillen haben. Grundprinzip ist hierbei die Notwendig-
keit, dem anderen Menschen ergeben zu sein, wobei diese Ergebenheit jedoch nicht
als Erlaubnis fiir einz weitgehende Individualisierung von Verhaltenswzisen zu
verstehen ist, die einem selbst oder ener Gruppe schaden konnen, in der man
funktionieren soll, sondern als Verwirlichung der Idee, dass das MaB der eigenen
Entwicklung die Entwicklung des anderen Menschen ist, mit dem man Beziehun-
gen unterhalten muss. Ein solches Verstdndnis von moderner Erziehung geht weit
iiber die traditionelle, sehr enge Aufiassung von all jenem hinaus, was sich im
Bereich Bildung und Entwicklung der Persénlichkeit des Menschen abspielt. °

Die Erziehung in der polnischen Schule ist also als Gesamtheit aller Hand-
lungen bei der Fithrung des anderen Menschen und dessen eigener Aktivititen
zur ErschlieBung aller ihm innewohnenden Maglichkeiten aufzufassen. Die
Erziehung in der polnischen Schule wird immer &fter als Gesamtheit der
Einfliisse und Funktionen verstander., die die Perstnlichkeit des Menschen und
sein Verhalten in der Beziehung zu anderen Menschen und zu der ihn
umgebenden Welt bestimmen und regulieren. Insbesondere geht es um eine

* A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja niedostrzeganych obszaréw rodzimej
edukacji (Die Modernisicrung nicht wahrgeriommener Berei%heyder Erziehung in PO]CJH),
Katowice 1995, S. 12-13.

> Ebenda.
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Einwirkung auf Einzelpersonen und Menschengruppen, die deren Entwicklung
fordert und deren Mdoglichkeiten nutzt, so dass sie auf maximale Weise zu
bewussten und schipferischen Mitgliedern der sozialen, kulturellen und globalen
Gemeinschaft werden. Gleichzeitig sollten sie Aktivititen zur Selbstverwirkli-
chung und zur Schaffung einer einmaligen, stabilen Identitdt und Eigenheit
entwickeln. Dariiber hinaus sollten die so “geformten” Personlichkeiten junger
Menschen fihig sein zur Entwicklung des eigenen “Ich” durch die Ubernahme von
“den personlichen Rahmen iiberschreitenden Aufgaben”, durch die Einhaltung der
Kontinuitit des eigenen “Ich” im Zuge der Erfiillung “entfernter Aufgaben”.®

Eine derartige Definition spiegelt im Grunde die Tendenz wider, die polnische
Schule als Ort der Umsetzung der Postulate einer erneuten Vermenschlichung der
Erziehung zu verstehen, in der die Aktivititen auf die Unterstiitzung der
Entwicklung des Kindes sowie darauf ausgerichtet sind, die Personen, die dem
Kind eine solche Unterstiitzung anbieten, fiir dessen Probleme zu sensibilisieren.
Die Rolle des Lehrers muss sich also zu einer solchen entwickeln, in der der Lehrer
nicht mehr nur Lehrender eines Faches ist, sondern eine Person, die den Schiiler
leitet und ihm auf seinem schwierigen Weg des Erkennens, Begreifens und
Umgestaltens der Welt behilflich ist. Er sollte also den Schiiler nicht unterrichten,
sondern ihn beim Lernen unterstiitzen, er sollte nicht die Personlichkeit des
Schiilers gestalten, sondern es dem Schiiler erméglichen, sich selbst zu entwickeln,
er sollte keine Wertewelt schaffen und sie dem Schiiler aufoktroyieren, sondern
Situationen erzeugen, in denen dieser eine Wahl zu treffen hat und zu unter-
schiedlichen Handlungen im Rahmen objektiv vorhandener Werte “gezwungen”
ist und er sollte “Marketing” zugunsten positiver Werte betreiben.

In der neuen Schule diirfen die Entwicklung der notwendigen Kompetenzen und
die Vermittlung von Wissen nicht die Entwicklung der Fihigkeit zum Verstehen
sowie zur kritischen Bewertung der Situation des Menschen in der ihn umgeben-
den Welt absorbieren. Die Schule darf nicht erneut zu einer Stitte der Produktion
hochqualifizierter Spezialisten werden, die jedoch als Menschen weder iiber
vielseitige Interessen noch eine tiefergehende personliche Kultur verfligen.’

In diesem Kontext ist eine ganze Reihe von Problemen zu nennen, mit denen der
Lehrer konfrontiert wird. Eines von ihnen betrifft die RechtmiBigkeit von
Aktivititen zur Vorbereitung des Kindes auf die Schulausbildung. Angesichts der
neuen an die polnische Schule gestellten Anforderungen dréngt sich hier der

s 7. Kwiecifiski, Socjopatologia edukacji (Die Soziopathologie der Erzichung), Olecko
1995.

? Ebenda.
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grundsitzliche Zweifel auf, ob das Kind auf die Schule vorbereitet werder: sollte,
was wir bis heute redlich versuchen, oder ob sich nicht vielmehr die Schule und
der Lehrer auf die Aunahme des Kindzs vorzubereiten haben. Die gesammelten
padagogischen Erfahrungen, verschiedene neue wissenschaftliche Theorien sowie
die gesellschaftlichen Erwartungen beentworten diese Frage recht eindeutig. Die
Schule darf keine Bar:iere auf dem Weg der Entwicklung des Kindes darstellen,
sondern muss deren Ausloser und Beschleuniger sein. Sie ist es, die sich dem Kind
anpassen muss und nicht umgekehrt.

Um das Wesen der Veriinderungen, die sich gegenwirtig in der polnischen

Schule vollziehen, zusammenzufassen, kann man sich der folgenden Worte von

MARTIN BUBER und EMMANUEL LEVINAS bedienen:
“Ausgeschlossen ist es, den Menschen zu verstehen, wenn man sich
lediglich auf dessen ,Ego* (,Ich") und dessen “egoistisches Verstindnis”
stiitzt, dass der Mensch seine spezifische “menschliche” Berufung erst in der
unmittelbaren Beziehung “Ich” und “Du” realisiert ®, was, mit JOZEF
TISCHNER, dahingehend zu ergénzen ist, dass “Erziehung immer ein
“Zusammentreffen von Subjekten” ist, die gegenseitig aufeinander
einwirken, d. h. einander erziehen und voneinander lermen. Die sie
verbindende Kategorie ist der erzieherische Dialog (“das Gesprich”).’

¢ S. Woloszyn, Nauki o wychowaniu w Pol i ie Wi
der Erziehung in ngﬁn im 20. Jhdt.), Kielce 1993,580.81\5?( wiekn (Die Wissenschaften von

*J. Tischner, Polsk: ksztatt dialogu (Diz polnische Form des Dialogs), Krakow 1982.
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Andreas Seidel

Mit dem ,Mut zur Erziechung‘ am Ende?
Schule und Erziehung im Osten Deutschlands

1. Zur Aktualitiit der Thematik

Auch in Deutschland wird seit langem die Kontroverse zur erzieherischen
Funktion der Schule geflihrt. Einerseits wird der Schule vorgeworfen, dass sie
den verdnderten gesellschaftlichen Verhiltnissen nicht gerecht wird und mehr
erzieherische Aufgaben wahrnehmen miisse. Andererseits wird davor gewamnt,
die institutionellen Mdglichkeiten der Schule gerade im erzieherischen Bereich
zu iiberfordern. Sowohl in der Offentlichkeit als auch in zahlreichen Publikatio-
nen ist die Rede von der ,,Erziehungskrise®, wird das Fehlen bzw. auch Versa-
gen von Erziehung beklagt und zugleich aber auch mehr Mut zur Erziehung
propagiert (SPECK 1997; SCHLOMERKEMPER 1996).

Schwierigkeit und Notwendigkeit von Erziehung in der heutigen Schule be-

griinden sich mafigeblich in folgenden Spannungsfeldern und Tendenzen:

1. Verpflichtung des Staates (der staatlichen Schule) zu Neutralitiit einerseits,
Sorge um die Vermittlung von Werten und Normen zum eigenen Fort-
bestand und zum Erhalt der demokratischen Ordnung andererseits;

2. Gewachsener Pluralismus mit ,Verlusten‘ an gemeinsamen Verbindlichkei-
ten (Normen, Werte) einerseits, Verantwortung der Schule fiir eine gemein-
same Erziehung zu einem tragfihigen moralischen Grundkonsens anderer-
seits;

3. Tendenzen einer verabsolutierten Individualisierung, in der individuelle
Freiheitsrechte und Selbstbestimmung oft Vorrang vor der Gemeinschaft,
vor Solidaritit und Einordnung erfahren (Punkte 1 bis 3 - vgl. LESCHINS-
KY/KLUCHERT 1999, S. 17ff); sie werden mit Stichworten wie ,Ich-Fieber®,
,Egoismus-Epidemie‘(SPECK 1997, S. 515) oder auch ,entsolidarisierte
Konsum- und Ellenbogengesellschaft® zum Ausdruck gebracht;

4. Uberlastung der Schulen mit schulfremden Erziehungsaufgaben (BREZINKA
1991, S. 382); brennende gesellschaftliche Probleme werden in umfangrei-
chen Zielkatalogen auch als paddagogische formuliert, wodurch vor allem in
der Offentlichkeit unrealistische Erwartungen an Schule und Lehrer gendhrt
werden (GIESECKE 1999, S.72);

5. Erziehungsunsicherheit und Entlastungsbestrebungen bei den Eltern (BRE-
ZINKA 1991; HURRELMANN 1994), was die Vorstellung zur Folge hat, dass
der Staat/ die Schule mehr und die Eltern weniger erzieherische Leistungen
erbringen sollen als bisher iiblich;
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6. Mangelnde Kooperationsbereitschaft und Interessenunterschiede zwischen
Eltern und Lehrern; neben weitreichenden rechtlichen Grundlagen fir eine
Zusammenarbeit zwischen Eltern und Schule in Deutschland schulrecht-
liche Vernachlédssigung der Berufipflicht des Lehrers zur Kooperation mit
den Eltern (BREZINKA 1991, S. 38%).

2.  Schulische Erziehung in Ostdeutschland - Fallstudien

Im Folgenden soll versucht werden, aus der Sicht ostdeutscher Eltern auf die
heutige Schule Bedingungen und aktuelle Gestaltung schulischer Erziehung
durch Lehrinnen und Lehrer in den neuen Bundeslédndern ein Stiick weit zu be-
schreiben und zu ana ysieren. Dazu wird auf Interviews mit ostdeutschen Miit-
tern und Vitern zum Thema ,Erziehung in Zeiten der Wende* zuriickgegriffen
(UHLENDORFF 2000), die erginzt werden durch Interviews mit ostdeutschen
Lehrern zur Elternarbeit. Ein zentraler Focus richtet sich hier auf vermutete
Spannungen im Verhiiltnis zwischen Elternhaus und Schule in Fragen der Lei-
stungsbewertung (UBLENDORFF/ SEIDEL, in press). Bisher gibt es noch recht
wenig empirisch zuverldssige Befunde dariiber, ob und inwieweit sich diz ,ver-
dnderte’ Schule und die Lehrer nach der Wende in erzieherischer Verantwor-
tung sehen und wie siz diese wahrnehraen.

Nach der Wiedervereinigung Deutschlands wurde die Grundstruktur des geglie-
derten Schulwesens der westdeutschen Linder von den ostdeutschen Lindern
weitgehend tibernommen. Reprisentat:ve Umfragen zeigen, dass die damit ein-
hergegangenen Verdnderungen im Schul- und Bildungswesen in Ostdeutsch-
land bei den Eltern nur wenig Zustimraung finden. Dabei zeigt sich, dass viele
ostdeutsche Eltern das Schulwesen in der DDR ausdriicklich schitzten uad der
Umstrukturierung recht kritisch gegeniiberstehen. Die Zahl der Eltern, cie der
Auffassung sind, dass sich die duBere Schulstruktur des DDR-Bildungssystems
bewihrt habe, Verinderungen v6llig unnétig waren, ist gewachsen. 'Waren
1991, kurz nach der 'Wende, lediglich 5 Prozent dieser Meinung, so stieg ihr
Anteil bis 1997 auf 32! Prozent an. Enisprechend finden die tatsdchlich erfolg-
ten Verdnderungen im Schul- und Bildungssystem der neuen Bundeslinder im-
mer weniger Zustimmung bei den Eltern. Wihrend 1991 noch 40 Prozent den
nach der Wende erfolgten schulischen Transformationen zustimmten, waren es
1997 nur noch 13 Prozent (ROLFF u.a. 1998).

Um nun der Frage nachzugehen, warum zunehmend mehr ostdeutsche Eltern
mit der Schule in der BRD unzufrieden sind, sollen zunichst vier Fallsiudien
aus den bereits erwihnten Elternintervizws kurz vorgestellt werden (ausfiihrlich
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vgl. UHLENDORFF/ SEIDEL, in press). lhre anschlieBende Interpretation soll bei
der Suche nach moglichen Erkldrungen fiir die zunehmende Schulkritik ost-
deutscher Eltern nur so weit erfolgen, als sie zu einer Erhellung von Bedingun-
gen und aktueller Handhabung schulischer Erziehung in den neuen Bundeslén-
dern beitrégt.

3. Vier Fallstudien

3.1. Familie B: ,Friiher war das Schulsystem auf gegenseitige Unterstiit-
zung ausgerichtet, heute muss man sich durchbeifien.

In diesem Interview wird von der Unterstiitzung und Solidaritit berichtet, die

die Schule zu DDR-Zeiten fiir die Kinder geboten habe. Dies sei vor allem der

Arbeit engagierter Lehrer zu danken gewesen. Heute dagegen seien die Lehrer

unengagiert, distanziert und arrogant. Deshalb gebe die Schule den Kinder kei-

nen festen Halt mehr, und die Schiiler wiirden zu Einzelkimpfern.

‘Zu DDR-Zeiten war es immer noch so, dass es auch fiir die Klasse ein Negativ-
punkt war, wenn dort mehrere Kinder das Klassenziel nicht erreichten oder sich
oftmals durch Fehlverhalten auszeichneten’, so Herr B. Wenn die anderen nicht
geholfen haben, ist das eine ‘berechtigte Kritik gewesen, die sowohl den Klas-
senlehrer, den Fachlehrer als auch das Kollektiv der Klasse getroffen hat.* Heu-
te in der BRD dagegen sei jeder selber fiir sein Handeln verantwortlich, nicht
mehr die ganze Schulklasse.

Insgesamt sei die Distanz zwischen Lehrern und Kindern gréBer geworden. Es
gibe keine so intensive Beziehung mehr. ‘Zu DDR-Zeiten konnte sich ein Leh-
rer das nicht leisten, der kriegte kollektiven Druck, wenn ...er sich nicht um die
Klasse kiimmerte’.

3.2. Familie D: ,Friiher war alles gradlinig und klar, heute muss man
eben durchkommen.*

Die befragte Mutter sehnt sich nach dem festen Halt, den eindeutigen Regeln

und klaren moralischen Wertmafstiben zuriick, den ihr das DDR-Schulsystem

fiir die Erziehung ihrer Kinder geboten hat. Zusitzlich zégen sich die Lehrer

heute auf Grund neuer Gesetze aus ihren Verantwortlichkeiten gegeniiber Kin-

dern und Eltern zuriick.

Nach Einschitzung von Frau D achten die Lehrer in den ersten Schulklassen
nicht mehr so darauf, ob die Kinder im Unterricht wirklich etwas lernen oder
nur spielen. ‘Friiher passte man da auf, die Einhaltung von Regeln wurde geach-
tet.” Die Lehrer hitten ihr bei Elternversammlungen nach der Wende erklért,
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dass sie nun weniger Rechte hitten a's frither. Auch bei schlimmen Verhaltens-
auffilligkeiten der Kinder wiirden die Lehrer heute sagen: ,Ja, tut uns leid, aber
heute geht nichts mehr.¢ Frither hétten die Lehrer viel eher bei der Mutter oder
beim Betrieb der Eltern angerufen oder sich an die Jugendhilfe gewandt.

Familie E: ,Heute miissen Eltern und Kinder selber aktiv werden, selber
denken, selber entscheiden.*

Im Unterschied zu den bisher vorgestellten Eltern erprobte Frau E nach der
Wende erfolgreich ihre beruflichen Fahigkeiten und sammelte dabei sehr gute
Erfahrungen. Trotzdem hat sie gegeniiber der Schule in der BRD eine kritische
Haltung entwickelt. Sie meint, dass die Lehrer nach der Grundschulzeit den
Kindern zu wenig personliche Zuwendung bieten. Daher konnte die Schule
Kinder bei familialen Krisen nicht mehr auffangen. In dieser Hinsicht wurde in
der DDR-Schule besser fiir die Kinder gesorgt.

Jetzt am Gymnasium, so Frau E, wenr die Kinder dort gréBere Leistungsproble-
me haben, verweisen die Lehrer immer nur auf private Nachhilfe. ‘Die Klassen-
lehrerin unternimmt nichts, regt nicht mal eine Arbeitsgruppe unter den Schii-
lern an. Zu DDR-Zeien hat man sich von der Schule aus mehr gekiimmert, und
es gab eine intensivere Verbindung zwischen Lehrern und Elternhaus.” Frau E
bedauert Kinder, die heute nicht von ihren Eltern unterstiitzt werden. Auch von
der Schule sei dann keine Hilfe zu erwarten.

Heute muss man ganz allein seinen Weg finden, sich allein etwas ausdenken,
dariiber nachdenken, organisieren und auch iiberlegen, was finanziell mdglich
ist. Genau das versuche sie jetzt auch ihrem Sohn beizubringen. Friiher hitte
man nur auf von der Schule verteilten Formularen anzukreuzen brauchen, dass
das Kind dieses oder ;enes mitmachen soll. Da lief das alles von allein.

Familie A: ,Das wollte ich friiher nicht und das will ich heute nicht, dass
fremde Leute meine Kinder erziehen.*

Die im Interview befragte Mutter ist mit den Verénderungen im Bildungssystem
einverstanden. Sie erlzbte die Schule in der DDR als Reprisentantin des unter-
driickenden Staates, der iiber Bildungschancen und Erziehung in die Privat-
sphire von Familien eingreifen wollte. Die neuen Erziehungsverantwcrtlich-
keiten, die nach der Wende auf die Familien zukamen, hat diese Mutter gerne
angenommen.

Frau A begrifit es ausdriicklich, dass die Eltern heute viel Erziehungsverant-
wortung iibernehmen miissen. Sie wollte auch vor der Wende nie diese Verant-
wortung an die Lehrer ‘abdelegieren’. Insofern begriiite sie, wenn sich lehrer
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inzwischen weniger als Vermittler von gesellschaftlichen Werten verstehen als
frither. Selbst bei Leistungsproblemen in der Schule, fiir die zu DDR-Zeiten
Lehrer und Klassenkameraden als mitverantwortlich angesehen wurden, be-
klagte sich Frau A nach der Wende nicht liber mangelnde Hilfe durch die Schu-
le, sondern sie organisierte private Nachhilfe und unterstiitzte ihre Tochter auf
diese Weise.

4, Interpretation

Aus den Sichtweisen dieser Familien mdchte ich zwei Bereiche herausstellen
und besprechen, wobei dem ersten Aspekt ein bewusst breiterer Raum gegeben
werden soll (ausfithrlich vgl. UHLENDORFF/ SEIDEL, in press):

L] wenig bzw. weniger intensives Lehrer-Schiiler-Verhdltnis;

u verdnderte gesellschaftliche Werte.

4.1. Wenig intensives Lehrer-Schiiler-Verhiltnis

In erster Linie bemingelten die Eltern, dass Lehrer sich nach der Wende weni-
ger um die Kinder in ihrer Klasse kiimmern wiirden (mangelndes Engagement
und Prisenz; jingere Kinder lielen sie nur spielen, anstatt sich ihnen wirklich
zuzuwenden). Bei den dlteren Kindern konstatieren Eltern einen Riickzug der
Lehrer von Erziehungsaufgaben (sowohl im Unterricht selbst als auch auBer-
halb, z.B. mangelndes Interesse an Klassenfahrten, kein Eingreifen bei ,schlim-
men Verhaltensauffdlligkeiten®).

Die von den Eltern wahrgenommene Distanzierung zwischen Lehrern und
Schulkindern iiberrascht insofern, als es heute weitgehend die gleichen Lehrer
sind, die auch schon vor der Wende unterrichtet haben. Vermutlich machen
sich hier Auswirkungen der neuen Schulstruktur bemerkbar, die indirekt auch
das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis betreffen (Schulstruktur als ,Erzieher*).

Folgende vier Aspekte dirften bei der Lockerung der Lehrer-Schiiler-Bezie-
hung eine Rolle spielen:

(1)  Lehrer mussten sich nach der Wende auf sehr unterschiedliche Erwartun-
gen von Eltern einstellen. Einige Eltern betrachteten Bemithungen von Lehrern,
die iiber den reinen Schulunterricht hinausgingen, als Einmischung in ihr Fa-
milienleben, viele andere Eltern dagegen vermissten ein engagiertes fiirsorgli-
ches und erzieherisches Interesse der Lehrer an den Kindern.

Das galt auch bei Leistungs- und Bewertungsfragen. In den Lehrerinterviews,
in denen die befragten Lehrer sich zu ihrer Elternarbeit im Zusammenhang mit
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schulischer Leistungsbewertung duBerten, zeigte sich: Viele Eltern sind unzu-
frieden mit der Schule, weil ihre Kirder nicht so gute Schulnoten bekommen,
wie es die Eltern aus ihrer eigenen Schulzeit kannten. Viele Eltern wollten, dass
die Schule ihre Kinder zum Lernen (mehr) herausfordert, andere Eltern cagegen
befiirchteten, dass diz Schule ihre Kinder iiberfordert. Es entsteht der Eindruck,
dass manche Lehrer diese Spannungen dadurch zu regulieren versuchen, dass
sie sich den Eltern gegeniiber zuriickhielten und Initiativen von den Eltern er-
warteten (z.B. solltea Eltern persénlich nachfragen, wenn es Unklarheiten in
der Leistungsbewerting gab). Aus Sicht der Eltern konnte so der Eindruck
mangelnden leistungserzieherischen Engagements der Lehrer entstehen.

(2) Da die Lehrer nach der Wende den Unterricht und insofern auch den Um-
gang mit den Kindern selber planen und gestalten konnten, standen sie stirker
in der Kritik der Eltern als frither. Auf nicht hinterfragbare Anordnungen der
Schulleitung konnter. sich die Lehrer nicht mehr zuriickziehen. Wenn die Leh-
rer im Unterricht ihre Rolle als fiirsorgliche Erzieher und Vermittler von Wer-
ten betonten, waren sie besonders leicht angreifbar, etwa weil sie noch vor we-
nigen Jahren teilweise andere Werte zu vertreten hatten. Zusétzlich wurden
nach der Wende die autoritdren Aspekte von Fiirsorglichkeit stirker reflektiert
als frither (HOYER 1997). Dies koénnte erklaren helfen, warum sich Lehrer mehr
und mehr nur noch als Vermittler voa Fachwissen verstanden; in dieser Rolle
waren sie weniger verletzlich.

(3) Die Intensitét der Lehrer-Schiiler-Beziehung zu DDR-Zeiten hatte sicher-
lich mit den vielfiltigen Aufgaben der Lehrer auflerhalb des Unterrichts zu tun,
z.B. der aktiven Mitarbeit in den Kinder- und Jugendorganisationen. Nach der
Wende wurde staatlicherseits ein Engagement der Lehrer auferhalb des Schul-
unterrichts viel weniger erwartet. Dadurch waren im Vergleich zu frither Mog-
lichkeiten entfallen, die Lehrer-Schiiler-Beziehung zu vertiefen.

(4)  Die distanziertere Rolle der Lehrer ldsst sich auch in Zusammenhang
damit sehen, dass ihnen im Vergleich zu frither kaum noch Disziplinierungs-
moglichkeiten gegentber den Kindern und deren Familien zur Verfligunz stan-
den. Insofern wurde die Position der Lehrer gegeniiber den Familien deutlich
schwicher. Eine geschwichte Stellun;z - zumindest im Einzelfall - kann auch
weniger Engagement nach sich ziehen.

4.2. Veriinderte gesellschaftliche Werte

Neben dem weniger :ntensiven Lehrer-Schiiler-Verhiltnis besprachen cie El-
tern ausdriicklich ihre Vorbehalte gegentiber dem Wertesystem der BRD-Ge-
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sellschaft und die Art und Weise, wie es sich in der Schule manifestiert. Einige

Aspekte seien hier angefiihrt:
aus gegenseitiger Unterstiitzung wurde in der Klasse inzwischen ein
Kampf fiir eigene, egoistische Belange;

u sinnvolle Freizeitbeschiftigungen fir Kinder, wie sie frither die DDR-
Schule bot, sind in manchen Familien nicht bezahlbar;

o einfache klare Regeln, z.B. seinen Lehrer nicht zu beliigen, galten nach
der Wende nicht mehr;

i fur vernachlidssigte Kinder gab es vor der Wende ein bewihrtes soziales
Netz, heute wiren sie zunichst einmal véllig allein.

Mit der Auswertung genannter qualitativer Daten konnte dazu beigetragen wer-
den, den Erkldrungshorizont fiir jene eingangs skizzierte Enttiuschung und Kri-
tik ostdeutscher Eltern gegentiber der ,veriinderten‘ Schule heute zu beschrei-
ben. Dabei zeigt sich, dass diese Eltern die Schule in der DDR ganz anders er-
lebt haben als die heutige Schule in der BRD. In ihren Augen gab es damals
engagierte Lehrer, bei denen die Fiirsorge und ein vertrauensvolles personli-
ches Verhiltnis zu den Schiilern hohe Prioritit besaBen. Ihre kritische Stellung-
nahme gegeniiber verinderten, sich in die Schule hinein erstreckender gesell-
schaftlicher Werte, vor allem aber die Wahrnehmung weniger intensiver
Lehrer-Schiiler-Beziehungen umreiflen nicht zuletzt Bedingungen, die mehr auf
einen Riickzug der Schule und eines Teils ihrer Lehrer aus erzieherischer Ver-
antwortung schlieflen lassen. Denn ohne gute und stabile zwischenmenschliche
Beziehungen ist Erziehung letztlich nicht zu machen. Anzunehmen ist aber
auch, dass sich bei den Lehrenden ,Umdeutungen® vollziehen im Verstehen und
Praktizieren einer schulischen Erziehung, die sich im Sinne J. H. PESTALOZZIs
als ,Hilfe zur Selbsthilfe* begreift. Die hier vorgetragenen Uberlegungen und
Annahmen erfordern zweifellos weitere und vor allem auch reprisentative Un-
tersuchungen.
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Wolfgang Thiem

Erziehung als entscheidende Aufgabe der Schule -
Orientierung in gesetzlichen Grundlagen und Rahmenlehrplinen

Im ersten Teil soll am Beispiel des Landes Brandenburg der Frage nachgegangen
werden, wie sich der Erziehungsauftrag der Schule in den geltenden gesetzlichen
Grundlagen widerspiegelt. Im zweiten Teil wird am Beispiel der Uberarbeitung
der Rahmenpléne der Sekundarstufe I im Lande Brandenburg erértert, wie neue
Orientierungen fiir eine Verstarkung schulischer Erziehung entstehen.

1. Ziele und Aufgaben der Erziehung in gesetzlichen Grundlagen

Die Kennzeichnung der Aufgaben der Schule auf dem Gebiet der Erziehung
sowie der Bezug zur Erziehung seitens der Eltern erfolgt im Grundgesetz der
Bundesrepublik Deutschland, in den jeweiligen Landesverfassungen und Schul-
gesetzen. Wir beschréanken uns hier auf das Beispiel der Landesverfassung Bran-
denburgs':

1.1. Die Verfassung des Landes Brandenburg (vom 20. 08. 1992, in einem
Volksentscheid vom 14. 06. 1992 angenommen) formuliert insbesondere
folgende Positionen:

L Recht auf freie Entfaltung der Personlichkeit, soweit Recht anderer
nicht verletzt werden (Artikel 10);

= Schutz und Erziehung von Kindern und Jugendlichen (Artikel 27) -
Recht der Kinder als eigenstindige Personen auf Achtung ihrer Wiirde;
Recht und Pflicht der Erziehung durch die Eltern; Schutz der Kinder vor
koérperlicher und seelischer Vernachldssigung und Misshandlung;

u Grundsitze der Erziehung und Bildung (Artikel 28): “Erziehung und
Bildung haben die Aufgabe, die Entwicklung der Personlichkeit, selb-
standiges Denken und Handeln, Achtung vor der Wiirde, dem Glauben und
den Uberzeugungen anderer, Anerkennung der Demokratie und Freiheit,
den Willen zu sozialer Gerechtigkeit, die Friedfertigkeit und Solidaritét im
Zusammenleben der Kulturen und Vélker und die Verantwortung flir Natur
und Umwelt zu férdern.”

' Wir verzichten auf eine rein wortliche Wiedergabe und geben die Mehrzahl der
Orientierungen leicht verkiirzt sinngemif wieder.
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Das Gesetz iiber die Schulen im Land Brandenburg (Brandenburgi-
sches Schulgesetz - BbgSchul() vom 12. 04. 1996 - in seiner Fassung des
zweiten Anderungsgesetzes von 2001 - Drucksache des Landtags 3/2371
(Februar 2001) konkretisiert diese Positionen und kennzeichnet grundle-
gende Aufgaben der schulischea Erziehung, wobei durch die Novellierung
teilweise eine deutliche Akzen-uierung der Aussagen (beispielswzise zur
Werteerziehung der Schule) erfolgte:

Ziele und Grundsiitze der Erziehung und Bildung (§ 4)

Schule als Lern- und Lebensstitte der Kinder und Jugendlichen ist dem
Grundgesetz und der Verfassung des Landes verpflichtet und erfiillt die
Aufgaben des Artikels 28 der Landesverfassung;

“Die Schule achtet das Recht und die Pflicht der Eltern zur Erziehung ihrer
Kinder und arteitet eng mit ihnen zusammen. Sie unterstiitzt die wachsen-
de Einsichtsfihigkeit und die unehmende Selbstindigkeit junger Men-
schen an und f6rdert die Aneignung von Werten und die Eigenverant-
wortung.”

Verpflichtung der Schule zum Schutz der seelischen und kérperlichen
Unversehrtheit, der geistigen Freiheit und Entfaltungsméglichkeit der
Schiiler - zumutbare und entwicklungsadiquate Belastungen urd aus-
reichend Zeit fiir eigene Aktivititen;

“ Die Schule wahrt die Freiheit des Gewissens sowie Offenheit und Tole-
ranz gegeniiber unterschiedlichen kulturellen, weltanschaulichen und
politischen Wertvorstellungen, Empfindungen und Uberzeugungen.” Keine
einseitige Beeinflussung und keine Benachteiligung einzelner...

“Bei der Vermittlung von Kenntnissen, Fahigkeiten und Werthaltungen
fordert die Schule insbesondere die Fihigkeit und Bereitschaft der Schiile-
rinnen und Schiiler”,

fiir sich und mit anderen zu lernen und Leistungen zu erbringen;

eigene Wahmehmungs- , Empfirdungs- und Ausdrucksfihigkeit zu entfal-
ten und damit sachgerecht, kritisch und kreativ mit Medien umzugehen;
sich Informationen zu verschaffen, kritisch zu nutzen sowie eigen: Mei-
nung zu vertreten; Meinungen anderer zu respektieren und sich damit
unvoreingenommen auseinanderzusetzen;

Beziehungen zu anderen Menschen auf der Grundlage von Achtung, Ge-
rechtigkeit und Solidaritdt zu gestalten, Konflikte zu erkennen und er-
tragen, an vernunftgeméfBe und friedliche Lésungen zu arbeiten;

sich fiir Gleichberechtigung von Mann und Frau einzusetzen;

eigene Rechte zu wahren und die Rechte anderer auch gegen sich selbst
gelten zu lassen;
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> das kiinftige Leben verantwortlich zu gestalten und Anforderungen des
gesellschaftlichen Wandels zu bewiltigen,;

> soziale und politische Mitverantwortung zu iibernehmen und zur demokra-
tischen Gestaltung einer freien und gerechten Gesellschaft beizutragen;

> Ursachen und Gefahren der Ideologie des Nationalsozialismus sowie
anderer zur Gewaltherrschaft strebender Lehren zu erkennen und ihnen
entgegenzuwirken;

> die eigene Kultur sowie andere Kulturen zu verstehen, zum friedlichen
Zusammenleben sowie fiir die Wiirde und Gleichheit aller Menschen
einzutreten;

> sich auf die Aufgaben eines Biirger in einem gemeinsamen Europa vor-
zubereiten;

> ihre Verantwortung fiir die eigene Gesundheit, fiir den Erhalt der Umwelt
und die Sicherung der natiirlichen Lebensgrundlagen zu begreifen und
wahrzunehmen;

» Versténdnis fiir die Lebenssituation von Menschen mit korperlichen,
seelischen und geistigen Beeintrdchtigungen zu entwickeln und zur Not-
wendigkeit gemeinsamer Lebenserfahrungen beizutragen;

(Positionen leicht gekiirzt).

“Die Vermittlung und Férderung von Kenntnissen und das Verstehen der sorbi-

schen (wendischen) Identitdt, Kultur und Geschichte sind besondere Aufgaben

der Schule. Die Schule fordert die Bereitschaft zur friedlichen Zusammenarbeit
mit den polnischen Nachbarn.”

(6) Lebenspraktische und berufsqualifizierende Maflnahmen sind besonders
zu fordern.

(7)  Gemeinsame Erziehung von Schiilerinnen und Schiilern als Regel. Wenn
es pddagogisch sinnvoll ist, kann zeitweise getrennt nach Geschlechtern
unterrichtet werden.

(8) “DieEingliederung fremdsprachiger Schiilerinnen und Schiiler ist Aufgabe
der Schule. Dem sollten insbesondere gezielte Unterrichtsangebote und
Férdermalinahmen dienen, damit sie ihrer Eignung entsprechend zusam-
men mit Schiilerinnen und Schiilern deutscher Sprache unterrichtet und zu
den gleichen Abschliissen gefiihrt werden kénnen.”

L Unterrichtsficher (§ 11)
In diesem Paragraphen wird festgelegt, dass in den Unterrichtsfichern die kenn-
zeichnenden Ziele und Kompetenzen sowie die spezifischen Didaktiken und

Methoden zu beriicksichtigen sind. “Inhalte von Unterrichtsfiéchern werden fiir
begrenzte Zeitriume auch fachiibergreifend und ficherverbindend unterrichtet.
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Fiir das Fach Lebensgestaltung- Ethik- Religionskunde (LER) - einem erzie-
herisch relevanten Bereich - gibt es spezielle Festlegungen, wobei anzumerken
ist, dass um die Zulassung des Faches noch ein Rechtsstreit besteht, cler vom
Bundesverfassungsgericht zu kldren ist:

(2)

3)

2

“Das Fach Lelensgestaltung-Ethik-Religionskunde soll Schiilerinnen und
Schiiler in besonderem MaRe dzrin unterstiitzen, ihr Leben selbstbestimmt
und verantwortlich zu gestalten und ihnen helfen, sich in einer demokrati-
schen und pluralistischen Gesellschaft mit ihren vielfiltigen Wertvorstel-
lungen und Sinnangeboten zurehmend eigenstindig und urteilsfihig zu
orientieren. Das Fach dient der Vermittlung von Grundlagen fiir eine
wertorientierte Lebensgestaltung, von Wissen iiber Traditionen philosophi-
scher Ethik und Grundsitzen ethischer Urteilsbildung sowie iiber Feligio-
nen und Weltaaschauungen.”

“Das Fach Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde wird bekenntnisfrei,
religios und weltanschaulich neutral unterrichtet. Die Eltern werden iiber
Ziele, Inhalte und Formen des Unterrichts in Lebensgestaltung-Ethik-
Religionskund: rechtzeitig und umfassend informiert. Gegeniiber der
religiosen oder weltanschaulichen Gebundenheit von Schiilerinnen und
Schiilern ist Offenheit und Toleranz zu wahren.”

Lernbereiche und Aufgabengebiete (§12) - hier wird das Verhiltnis von
Lernbereich, Fach und ficheriibergreifendem Vorgehen gekennzeichnet
und es werden folgende erzieherischen Aufgabenbereiche hervcrgeho-
ben:

“Ubergreifende Themenkomplexe orientieren sich an Grundproblemen der
Gesellschaft und sind in allen Schulstufen sowohl im Unterricht als auch in
sonstigen Schulveranstaltungen in angemessener Weise zu beriicksichti-
gen. Ubergreifende Themenkomplexe sind insbesondere:
Friedenssicherung, Globalisierung, Interkulturelles,

Recht im Alltag,

Wirtschalft,

Okologische Nachhaltigkeit und Zukunftstrichtigkeit,

Medien und Informationsgesellschaft,

Gesundheit und jugendliche Lebenswelt und
Geschlechterbeziehungen und Lebensformen.”

NV AW~

Als besonders konfliktreich im Verhiltris zum Elternwillen wird in der deu schen
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Schule die Sexualerziehung betrachtet - deshalb gibt es hier im Schulgesetz
besondere Festlegungen, die praktisch zu einem mit dem Eltern vereinbarten
Vorgehen verpflichten:

(3) “Die schulische Sexualerziehung ergénzt die Sexualerziehung durch die
Eltern. Thr Ziel ist es, die Schiilerinnen und Schiiler altersgemal mit den
biologischen, ethischen, religiosen, kulturellen und sozialen Tatsachen und
Beziigen der Geschlechtlichkeit des Menschen vertraut zu machen. Sie soll
die Schiilerinnen und Schiiler zu verantwortungsbewussten, sittlich begriin-
deten Entscheidungen und Verhaltensweisen sowie zu menschlicher und
sozialer Partnerschaft beféihigen. Bei der Sexualerziehung sind Sensibilitét
und Zuriickhaltung gegeniiber der Intimsphére der Schiilerinnen und Schii-
ler sowie Offenheit und Toleranz gegeniiber verschiedenen Wertvorstel-
lung und Lebensweisen in diesem Bereich zu beachten. Die Eltern sind
tiber Ziel, Inhalt und Formen der Sexualerziehung rechtzeitig zu unter-
richten.”

Auch an anderen Stellen wird konsequent vom Bildungs- und Erziehungsauftrag

der Schule gesprochen.

2. Erziehungskonzept in den Rahmenlehrplinen der Sekundarstufe I fiir
das Land Brandenburg

Die Anforderungen in den gesetzlichen Grundlagen haben sicher nur eine mdgli-
che Auswirkung in der konkreten Schulpraxis, wenn es gelingt, sie in ausreichen-
dem Mafle in die Rahmenpline der konkreten Ficher und Stufen einzubrin-
gen. Am Beispiel der aktuell neu ausgearbeiteten Rahmenlehrpline der Sekun-
darstufe I - sie stehen seit Dezember 2000 zur Diskussion der Lehrer im
Internet®- sollen einige grundlegende Anliegen gekennzeichnet werden. Das
Rundtischgesprich mit Herrn Hermann Zéllner (PLIB) hat dazu den Teilnehmern
weitere Information gebracht. Als wissenschaftlicher Begleiter des Vorgehens
versuche ich hier, entscheidende Ansatzpunkte zu kennzeichnen.

Die Rahmenpline der Sekundarstufe waren 1991 bis 1992 als sehr offene Alter-
native zu den stark stofforientierten Lehrpldnen der DDR entwickelt worden. In
einem Prozess der Evaluation wurden durch Befragungen von Lehrern, durch
Diskussionen in Schulkollegien, durch Begutachtungen durch Fachdidaktiker und
erfahrene Lehrer “Steckbriefe” erstellt, die die Stirken und Schwéchen der jewei-
ligen Rahmenplidne aufdeckten. Es wurde die Weiterentwicklung zu Rahmen-

’Die Rahmenlehrpline der Sekundarstufe I sind iiber folgende URL abrufbar:
>htttp://www.uni-potsdam.de/w/PLIB< .
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lehrplinen konzipiert, zu denen es im § 10 des novellierten Schulgesetzes (2001)

heif3t:

“(1) Der Unterricht wird auf der Grundlage von Rahmenlehrplinen erteilt. Die

Rahmenlehrpldne bestimmen die verbindlichen Anforderungen und Inhalte

(Kerncurriculum) etenso wie die Gestaltungsfreirdume und Wahlméglichkeiten

der Fécher, Lernbereiche, tibergreiferden Themenkomplexe oder Lernfe. der. Sie

enthalten insbesondere

1. allgemeine und fachliche Ziele,

2. didaktische Grundsiitze,

3. Empfehlungen zur Unterrichtsorganisation,

4 Hinweise und Empfehlungen zur fachiibergreifenden Vernetzung von
Unterrichtszielen und -inhalten und

5.  Empfehlunger zu Formen der L eistungsbewertung, die sich an den jeweili-
gen allgemeinen und fachlichen Zielen orientieren.”

Damit werden wesentliche Akzente deutlich, die die Weiterentwicklung vom
Rahmenplan zum Rahmenlehrplan charakterisieren. Im Folgenden sollen An-
satzpunkte gekennzeichnet werden, wie dabei eine Verstdrkung der schulischen
Erziehung in der Sekundarstufe I gesichert werden soll:

Erstens: Erarbeiting eines Stufenvorworts fiir die Sekundarstufe I, das die
piadagogischen Leitideen fiir alle Fachrahmenlehrpline der Stufe
charakterisiert (vgl. “Unterrichtsgestaltung in der Sekundarstufe I” -
Entwurfsfassung im Internet vom 15. 12. 2000)

u Formulierung grundlegender piidagogischer Aufgaben und Ziele in der
Sekundarstufe [ (vgl. ebenda S. 3ff.):

> Anschlussfihigkeit und Vorbereitung auflebenslanges Lernen (anstelle
“Vorratslernens”);

> Mitbestimmungs- und Teilhabefidhigkeit als Fahigkeit und Bereitschaft,
die gesellschafliche Entwicklung als eine Determinante der eigenen Ent-
wicklung mitzvgestalten; Entwicklung eigener Lebensentwiirfe, Teilhabe
an gesellschaftlichen Entscheidungsprozessen; Wahrnehmung von Selbst-
bestimmung und Selbstverantwortung;

> Ausbildungsfihigkeit als Selbstverantwortung des Einzelnen fiir die
Ausbildung der notwendigen Kompetenzen, um in Ausbildungs- und
Arbeitsverhiltnissen als Selbstindiger oder Mitarbeiter zu bestchen -
insbesondere: grundlegendes Wissen {iber Kulturtechniken und Qualifika-
tionen; Eigenverantwortlichkeit, Wahrnehmungs-, Kommunikations- und
Teamfédhigkeit, soziales Verhalten; differenziertes Verstindnis fiir Zu-
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sammenhénge und Entwicklungen der Arbeits- und Wirtschaftswelt;
Stirkung der Personlichkeit, um sie zu eigenen Lebensentwiirfen zu
befihigen, sich auf ein Leben im zusammenwachsenden Europa vorzube-
reiten und dazu die eigene kulturelle Identitdt und fremde Kulturen wahr-
zunehmen, reflektieren und respektieren zu lernen.

Sorbische (wendische) Identitit und Kultur als spezifische Verant-
wortung des Eingehens auf diese Bevolkerungsminderheit in der Nieder-
lausitz.

Grundlage der Zielplanung in den Rahmenplinen ist ein ganzheitliches
Kompetenzmodell (vgl. z.B. H. KLIPPERT 1996, S. 30 ff.) - Kompetenzen
werden dabei als Vermogen des Einzelnen betrachtet, das dazu befahigt,
“sein personliches, berufliches, gesellschaftliches Leben verantwortlich
und persoénlich befriedigend zu fitlhren und seine Umwelt mitzugestalten”.
Kompetenzen sind im individuellen Entwicklungsprozess aufzubauen und
zu vervollkommnen. “Schule kann diesen Prozess fordern und unterstiit-
zen. Deshalb muss sie sich in Unterricht und Erziehung auf die Férderung
der Kompetenzen hin orientieren” (ebenda, S. 5).

Dabei wird von folgenden Kompetenzen ausgegangen:

»>
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Sachkompetenz - auch intellektuelle Miindigkeit - schlieBt vielseitige
fachspezifische Kenntnisse (Fakten, Regeln, Gesetze , Begriffe u.a.), aber
auch auch das Erkennen fachiibergreifender Zusammenhinge, Erkléarun-
gen sowie das Urteilen und Beurteilen von Thesen, Theorien ein.
Methodenkompetenz bezeichnet die Fahigkeit, den eigenen Lern- und
Lebensprozess bewusst, zielorientiert, konomisch und kreativ zu ge-
stalten. Dazu gehdren Methoden des Erkenntnis-, Aneignungs- und Ar-
beitsprozesses, der Kommunikation und Kooperation, der Selbstbestim-
mung u.a. Methodenkompetenz ist teilweise fachspezifisch, teilweise
fachunabhingig.

“Fachunabhingige Methodenkompetenz umfasst folgende Dimensionen:
die Aneignung und Verarbeitung von Informationen aus unterschiedlichen
Medien (Text, Bild, Film, CD, Internet), die Gesprachsfiihrung und Koope-
ration sowie Strukturiertheit individuellen Handelns (Methoden der Selbst-
organisation des Lernens, Arbeitens, Ubens, Leistens). Auch der sach-
gerechte Umgang mit Medien gehort dazu” (ebenda).

Sozialkompetenz bezeichnet die “Fahigkeit, in wechselnden sozialen
Situationen, bei unterschiedlichen Aufgaben und Problemen die eigenen
bzw. iibergeordneten Ziele erfolgreich im Einklang mit den anderen Be-
teiligten zu verfolgen.” Dabei sind drei Dimensionen miteinander eng



verbunden: Umgang mit sich selbst (Selbstverantwortung, Selbstcrganisa-
tion); Verantwortungsbewusstsein und Umgang mit anderen (soli-
darisches Har deln, Kooperaticns- und Konfliktfahigkeit);

personale Kompetenz - auch als Selbstkompetenz bezeichnet - als Einstel-
lungen, Werthaltungen und Motivationen des Einzelnen, die sein Handeln
beeinflussen - beispielsweise sein Selbstkonzept in Einheit von Selbstver-
trauen, kritischer Selbstwahrnehmung und Urteilsfdhigkeit.

Um die angestrebten Kompetenzen im wechselseitigen Zusammenhang der
Unterrichtsficher zu férdern, viurde der Arbeit an den Rahmenlehrplidnen
ein weites Modell des Lernens fiir alle Unterrichtsficher zugrunde gelegt,
das folgende Dimensionen (vgl. ebenfalls u.a. H. Klippert 1996, 5. 30 ff.)
enthalten soll (vgl. ebenda, S. 6):

inhaltlich-fachliches Lernen als Aneignung von fachlichen Kenntnissen,
von Fahigkeitzn und Fertigkeiten, Zusammenhénge zu erkennen und er-
kliren, Kategorien zu verstehen, fachlich zu beurteilen;
methodisch-sirategisches Lernen als Erwerb von Wahrnehmunggs-, Lern-
und Arbeitstechniken sowie Lemstrategien (Planen und Organisieren
lernen, Strukturieren);

sozial-kommunikatives Lernen als Erfahrungen des Einzelnen in der
sozialen Gemeinschaft;

selbsterfahrendes und selbstbeurteilendes Lernen (H. KLIPPERT spricht
von affektivem Lernen) - Selbstwahrnehmung und Selbsteinschitzung der
Stiarken und Grenzen, Aufbau von Werthaltungen und Identifikation.

Die im Schulgzsetz § 12 ausgewiesenen erzieherischen Aufgabenberei-
che in Form ven “libergreifenden Themenkomplexen” (vgl. oben) wurden
fiir die Sekundarstufe I konkretisiert und sollen in den einzelnen Fach-
planen Hinweise fiir fachspezifische, aber auch fachiibergreifende Be-
arbeitung erhalten, die insbesondere in der schulinternenen Planung aufge-
griffen werden kénnen.

Dabei wurden unter Eezug auf drei Bereiche: Gesellschaft - Technik und Natur
- Mensch folgende Themenkomplexe erarbeitet und sollen in speziellen Hand-
reichungen ihre weitere Konkretisierung finden (ebenda, S. 8):

¥ ¥ ¥y v v v

Friedenssicherung, Globalisierung und Interkulturelles;
Recht im Alltag;

Wirtschaft;

Nachbhaltigkeit und Zukunftsfahigkeit;

Medien und Informationsgesellschaft;

Gesundheit und jugendliche Letenswelt;
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Sexualitit, Geschlechterbeziehungen, Lebensformen;
Gewalt, Rechtsextremismus und Fremdenfeindlichkeit.

Zur weiteren Konkretisierung werden im Anhang des Stufenvorworts beispielhaft
Ubersichten als Grundlage fiir die schuleigene Planung dieser Themenkomplexe
im fachiibergreifenden bzw. ficherverbindenden Vorgehen vorgegeben, in denen
Ziele, inhaltliche Schwerpunkte und Ansatzmdglichkeiten ausgewiesen sind (vgl.
ebenda, S. 16 ff).
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10 Anspriiche an die Qualitiit schulischen Lehrens und Lernens:

Die Sicherung der Gesamtheit der angestrebten Kompetenzen, die dar-
gestellten Lernformen und die Realisierung der erzieherischen Aufgaben-
bereiche erfordern im besonderem Mafe, fachliches, fachiibergreifendes
und fiicherverbindendes Lernen miteinander zu verbinden. Die neuen
Rahmenpléne sollen deshalb eine neue Sicht auf schuliches Lehren und
Lernen anregen und setzen 10 Anspriiche an die Qualitit des Unter-
richts, die zweifellos auch der Sicherung des Erziehungsauftrages der
Schule gerecht werden (ebenda, S. 10 ff.):

Balance zwischen “systematischem” bzw. “kognitivem” Lernen und “situa-
tivem” Lernen in offenen Unterrichtssituationen;

Erfahrungen und Vorstellungen der Schiilerinnen und Schiiler beriicksich-
tigen;

Kumulatives Lernen organisieren (z.B. Ordnung und Sicherung des grund-
legenden, individuelles Vertiefen und Einordnen in neue Zusammenhin-
ge...);

Schaffen und Aufrechterhalten guter Sozialbeziehungen;

Offene und geschlossene Lernsituationen;

Handlungsorientierter Unterricht (z. B. ganzheitliches Lernen mit der
Aktivierung aller Sinne, Entwicklung und Nutzung der Selbststdndigkeit
der Schiiler, Ergebnisorientierung, praktischer Bezug zum Leben und
Handeln...);

Differenzierung und Integration;

Erweitertes Verstindnis schulischer Leistung (z.B. prozessorientiert, auch
kollektive Leistung sehen; Selbsteinschétzung betonen; Leistungsentwick-
lung einschitzen; Vergleichbarkeit sichern);

Mitentscheidung, Mitverantwortung, Mitgestaltung durch Schiilerinnen
und Schiiler;

Effektive Unterrichtsorganisation.



u Orientierung auf Lehrerkooperation und schuleigenen Lehrplan

In einem besonderen Teil des Stufenplans und auch jedes einzelnen Rahraenlehr-
plans werden konkrete Erwartungen und Orientierungen fiir die notwendige
Zusammenarbeit der Lehrer an einer Schule formuliert, wobei einerseits zwischen
Kooperation unter den Lehrkriiften ¢ines Faches oder Lernbereichs und ande-
rerseits Kooperation der Lehrkrifte auf Klassen- und Jahrgangsstufenebene
unterschieden wird. Zweifellos ist gerade diese kontinuierliche und planméfige
Kooperation auf verschiedenen Ebenen eine entscheidende Voraussetzung, den
Erziehungsaufirag dar Schule zu erfiillen.

Zweitens: Umsetzung des beschriebenen Konzepts in den Rahmenlehr-
plinen der einzelnen Ficher

Dabei erscheinen mir insbesondere folgende Aspekte entscheidend dafiir, héhere
“Erziehungswirksam keit” der Sekunclarstufe I zu sichern:

» mdéglichst genaue Kennzeichnung des vorgesehenen Abschlussniveaus in
fachspezifischen und fachiibergreifenden Qualifikationen in den vier
Kompetenzbereichen in Klasse 10;

= Ausweisen verbindlicher Lernprozesse und Unterrichtsinhalte mit
gleichzeitiger Dffenlegung moglicher und notwendiger Entscheidurigen der
Lehrer;

= Orientierung euf fachiibergreifende und ficherverbindende Themen-
stellungen (auch mit verbindlichen Vorgaben);

m didaktische Orientierungen auf die angezielten differenzierten Lern-
prozesse;

U klare Orientierungen auf Umgang mit Leistungen in allen Kompetenz-
bereichen;

L] fachspezifische Orientierungen auf die Kooperation zwischen den l.ehrern
an der Schule iiir die Erarbeitung schuleigener Lehrpline.

Sicher ist diese Aufzihlung keinesfalls vollstindig. Ohnehin muss die laufende
Diskussion der Entwiirfe der Rahmenlehrpline, die deshalb bewusst ins Internet
gesetzt wurden, zeigen, in welchem Maf3e es gelungen ist, allgemeines Aaliegen
und eigene Grundsitze der berufenen Arbeitsgruppen bei der Erarbeitung der
Rahmenlehrpldne des jeweiligen Faches real umzusetzen. Eine vorgesehene
Phase der Uberarbeitung gibt die Maglichkeit notwendiger Korrekturen.

Aus meiner Sicht - auch in Konfrontation mit Vorgehensweisen in anderen
beteiligten Léindern - handelt es sich bei diesem Vorgehen um einen betont
demokratischen Weg der Reform, der die Mitwirkung aller Lehrer und natiirlich
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auch Schiilervertretungen und Eltern geradezu einfordert.

Allerdings ist der Erfolg eines solchen Weges von der wirklichen und engagierten
Mitwirkung der “Akteure” abhidngig. Mir liegt bisher keine genaue Analyse vor,
aber ich kenne leider bisher nur sehr geringe Zahlen von konkreten AuBerungen
von Beteiligten zu den Rahmenlehrplanentwiirfen. Es wire schade, wenn erneut
eine Chance demokratischer Erneuerung des Bildungs- und Erziehungsvorhabens
vergeben wiirde.

3.  Zu einigen theoretischen Positionen zum Erziehungsbegriff

Die Aussagen zu gesetzlichen Grundlagen, aber auch ihre Anwendung in den
Rahmenlehrpldnen macht deutlich, dass von einem weiten Erziehungsbegriff
ausgegangen wird, der Forderung der Entwicklung einer harmonischen,
vielseitig (allseitig) gebildeten Personlichkeit und Fiérderung aller ihrer
Stirken in den Mittelpunkt stellt.

In der Erziehungswissenschaft /Pddagogik wird allerdings die Begriffsbestim-

mung vielfiltig und teils widerspriichlich vorgenommen.

u So stellen Autoren - z. B. PETER MENCK (1998, S. 23 f) - Erziehung als
Vermittlung von Miindigkeit an Unmiindige dar. Zweifellos ein wesent-
liches Ziel schulischer Erziehung. Wenn aber daraus gefolgert wird, dass
bereits in der Gymnasialen Oberstufe, wo Schiiler zweifellos miindig sind,
keine Erziehung mehr mdglich sei, halte ich das fiir einen falschen Zugriff.

= Andere Autoren - so auch die Lehrbuchautoren fiir das Fach Padagogik/
Erziehungswissenschaft in der Sekundarstufe I oder IT (vgl. beispielswesie
K. BEYER/ A. PFENNINGS 1989, S. 15) - gehen von einem weiten Erzie-
hungsbegriff aus und kennzeichnen Erziehung als einen sozialen Prozess
der Forderung der Persinlichkeit in deren Interesse. Damit wird Erzie-
hung ein lebenslanger Prozess, es werden unterschiedliche Qualititen der
Personlichkeit in den Blick geriickt - so insbesondere auch Werte -, wobei
zweifellos Autonomie, eigene Miindigkeit eine entscheidende anzustreben-
de Qualitat ist.

= Erziehung wird somit von Indoktrination, Manipulation abgegrenzt und
hebt den aktiven Prozess seitens des Zu-Erziehenden hervor. H. LUDWIG
spricht von Erziehung als “Erméglichung der Selbstbindung des Ichs”
an angebotene Normen und Werte (vgl.1995, S. 36 ff). Daraus folgen
Positionen einer “Padagogik der Vielfalt”, wie sie beispielsweise auch von
U, PREUSS-LAUSITZ und A. PRENGEL vertreten werden. Schule kann sich
nur auf universalistische Werte (beispielsweise in der Menschenrechts-
deklaration der UNO, dem Grundgesetz niedergelegt) stiitzen, muss sie
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aber offensiv verteidigen.

PREUSS-LAUSITZ geht vom “demokratischen Ethos” als gemeinsamem
Bezugs- und Orientierungsrahmen aus und nennt beispielhaft:
Achtung vor cer Wiirde des Menschen;

Ehrfurcht vor dem Leben;

Gewihrung von Gleichberecht: gung und Chancengleichheit;

Solidaritit, M: tmenschlichkeit und Briiderlichkeit;

Friedensbereitschaft und Friedensfihigkeit;

Einfiihlungsvermdgen, Riicksichtnahme und Fairness;

Hilfsbereitschaft, Kooperations- und Kommunikationsbereitschafi;

Wille zur fairen Konfliktregelung und Kompromissfahigkeit;

Fihigkeit zu konstruktiver Kritik;

Mut zur “Zivilcourage”, Aufrichtigkeit, Wahrhaftigkeit;

Zuverldssigkeit, Selbstkontrolle und Selbstdisziplin;

Verantwortlichkeit als Selbst- und Mitverantwortung;

Respektierung des weltanschaulichen Pluralismus;

Toleranz - unter Ausklammerung der Intoleranten und Feinde der demokra-
tischen Grundordnung;

Verantwortung, gegeniiber dem Gemeinwohl;

Anerkennung der Freiheit des Menschen auf eigene Lebensgestaltung und
Selbstentfaltur g, soweit Rechte anderer nicht beeintrichtigt werden;
Offenheit fiir die Sinnfrage uv.a.m. (1993, S. 38 f. - unter Bezug auf E.
WEBER).

Auf der Grundlage der “Wertz des demokratischen Ethos” entw/irft U.
PREUSS-LAUSITZ ein mehrperspektivisches und vieldimensionales Kon-
zept von erziehendem Unterricht:

Erziehen soll nicht zum Lehrauftrag hinzukommen, sondern dessen Quali-
tiit bestimmen:

Erziehend kann Unterricht nur sein, wenn der “Schiiler als personales
Subjekt” ernst genommen wird und seine Selbstidndigkeit im Denken und
Werten gefordert wird,

Unterricht ist erziehend, wenn di= “zwischenmenschlichen Beziehungen”
zu positiver En‘faltung kommen, was freiere Arbeitsformen einfordert;
Erziehender Unterricht soll auch die qualitative Dimension der Wirklich-
keit sehen lehrzn, um so einem positivistischen Wissenschaftsideal ent-
gegenzuwirken; er muss fiir die Sinnfrage der Heranwachsenden offen
sein;

Erziehender Unterricht muss an die praktische Erfahrung von Kindern
und Jugendlichen ankniipfen und wird so unter vielfachen Aspekten
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handlungsorientierter Unterricht sein (vgl. 1993, S. 38 ff.).
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Der vorliegende Sammelband gibt Ergebnisse einer internationalen wissen-
schaftlichen Tagung des Instituts fiir Pidagogik der Universitdt Potsdam im
September 2000 wieder, die Bestandteil einer nun schon mehrjéhrigen Kooperati-
‘on zwischen Wissenschaftlern aus lehrerbildenden Hochschulen in Belarus’,
Polen, Russland und der Tschechischen Republik sowie der Universitit Potsdam
ist. Diese gemeinsame Arbeit zur Begleitung der in den beteiligten Lindern
verlaufenden Reformprozesse im Bildungswesen wird durch die finanzielle
Férderung durch den Deutschen Akademischen Auslandsdienst (DAAD) mog-
lich.

Diesjihriger Schwerpunkt der Analysen und Diskussionen auf der Tagung war
das Erziehungskonzept der reformierten Schule in den beteiligten Lindern,
wobei insbesondere Ziele und Methoden schulischer Erziehung sowie ihr Ver-
hiltnis zur Erziehung durch die Eltern erértert wurden.

In einem Tagungsresiimee werden grundlegende Ergebnisse der Analyse und der
inhaltsreichen, teilweise auch kontroversen Diskussion zusammengefasst. Ein-
gangs wird gewissermafen auch Bilanz gezogen, wie die Bildungsreform im
jeweiligen Land im vergangenen Jahr vorankam.

In 12 Einzelbeitrigen wird ein facettenreiches Bild der Problemlage und der
Losungsansiitze in den beteiligten Linder gezeichnet, wobei sowohl Gesamt-
konzepte der schulischen Erziehung wie auch Einzelprobleme behandelt
werden. Es werden theoretische Grundkonzepte zur Erziehung analysiert. In zwei
Beitrigen werden Erwartungen und Wertungen der Eltern gegeniiber schulischer
Erziehung beleuchtet. Durchgingig werden Anforderungen an den Lehrer erér-
tert, um neuen Aufgaben und Wegen schulischer Erziehung gerecht werden zu
kénnen.
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