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Vorwort

Mit dem neuen Rahmenlehrplan fiir die Ldnder Brandenburg und Berlin wird der Kompe-
tenzentwicklung der Schilerinnen und Schiler ein besonderer Stellenwert zuerkannt.
Zentrales Ziel ist es, aufsteigend in den einzelnen Niveaustufen gezielt Wissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten aufzubauen und vielfaltig anzuwenden. Dabei sollen im Verlauf der
Schulzeit zunehmend fachliche Grenzen Uberschritten und vernetztes Handeln gefordert
werden (vgl. RLP 2015, Teil A, 3.). Dies stellt an die Lehrerinnen und Lehrer hohe Anforde-
rungen, eréffnet der Rahmenlehrplan doch auf der Basis vorgegebener Standards mehr-
fach Moglichkeiten, an die konkreten lebensweltlichen Erfahrungen der Schiilerinnen und
Schiler anzuschlieBen, um auch dadurch deren individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten
bestmoglichst zu fordern (vgl. ebenda). Dabei wird dem Deutschunterricht ein besonderer
Stellenwert zuerkannt, denn er ,leistet einen wichtigen Beitrag zur sprachlichen, kulturel-
len und asthetischen Bildung sowie zur Entwicklung fachlicher und tiberfachlicher Kompe-
tenzen. Sprache ist der Schliissel zum Welt- und Selbstverstdandnis und Mittel zwischen-
menschlicher Verstandigung” (RLP 2015, Teil C, 3). Sich diesem fachlichen Anspruch zu
stellen, bedeutet aber zugleich, nach geeigneten Themen Ausschau zu halten, mit denen
die Erfahrungswelten der Kinder und Jugendlichen aufgegriffen und weiterfiihrende Er-
kenntnisse gewonnen werden kénnen.

Die ,,Region” bietet als thematischer Ausgangspunkt in unterschiedlichen fachlichen Zu-
sammenhadngen und Jahrgangsstufen vielfdltige Gelegenheiten, Beziehungen zur Lebens-
praxis der Schilerinnen und Schiiler herzustellen bzw. diese zu beférdern und neue Ein-
sichten in sprachliche, literarische, kulturelle und historische Entwicklungen zu erlangen.

Neben diesem lebensweltlichen Aspekt ist jedoch noch ein weiterer fiir die Entstehung
dieses Sammelbandes entscheidend: Die ,Europdischen Charta der Regional- und Min-
derheitensprachen” erkennt auch fiir Brandenburg dem Schutz der Regionalsprache Nie-
derdeutsch sowie der Minderheitensprache Sorbisch eine besondere Bedeutung zu. Ent-
sprechend enthalt der Rahmenlehrplan zahlreiche Hinweise, Mehrsprachigkeit — und dies
bezieht neben Niederdeutsch, Sorbisch und anderen Sprachen auch die dialektale Vielfalt
ein — zu beriicksichtigen. Fiir diese Themen liegen aber kaum regionalspezifische Unter-
richtsmaterialien vor. Die Lehrenden sind also darauf angewiesen, auf Uberregionale
Themen zurlickzugreifen oder mit einem hohen Arbeitsaufwand Unterrichtsmaterialien
zu entwickeln. Der Band moéchte hier eine Liicke schlieRen und den Lehrerinnen und Leh-
rern leicht zuganglich fachliche Hintergriinde, praxisnahe Materialien sowie didaktische
Hinweise zur Verfligung stellen und zu eigenen Herangehensweisen anregen.

Entsprechend der Vielfalt der moglichen Themen greifen die einzelnen Beitrdage sehr un-
terschiedliche Gegenstande und didaktische Zugange auf. So bietet der Beitrag von M.
Hoffmann einen theoretischen Rahmen fiir die Differenzierung von Varietaten, wobei
insbesondere die regionalen Varietaten im Mittelpunkt stehen. Damit wird zugleich die
Anregung verbunden, die — durchaus auch in diesem Sammelband nicht einheitlich ver-
wendete — Terminologie kritisch zu hinterfragen und zu thematisieren.



Die folgenden Beitrage stellen Unterrichtssequenzen auf der Basis niederdeutscher litera-
rischer Texte vor. Am Beispiel der Fabel , Litt Matten, de Has” entwickelt E. Mihlbauer
eine Unterrichtseinheit fir die Primarstufe, in der die Kinder auf vielfidltige Weise dem
Niederdeutschen begegnen und seine Besonderheiten entdecken kénnen. M. Hofner und
C. Weber stellen die Bedeutung kultureller Identitat in das Zentrum ihres Beitrages. An-
hand einer niveaustufengerechten Lernspirale fir die Jahrgangstufen 1 bis 10 sowie einer
Sequenz fur die Jahrgangstufe 9/10 unter dem Thema ,Sprache ist Heimat” werden zwei
methodische Varianten gezeigt, mit denen die Potenzen des Niederdeutschen fiir den
Deutschunterricht erschlossen werden kénnen.

Einen Ubergreifenden Zugang zur Thematik ,Sprache und Region” zeigt U. Giers. Dabei
werden neben den Dialekten (in Brandenburg) die Regionalsprache, das Berlinische und
Kiezdeutsch sowie das Sorbische einbezogen. Dass auch Namen zum Ausgangspunkt ge-
nommen werden kénnen, um sich mit der Sprache und Mehrsprachigkeit (Brandenburgs)
auseinanderzusetzen und damit Sprachbewusstheit sowie (regionales) kulturelles Be-
wusstsein zu beférdern, zeigt E. Berner am Beispiel eines Unterrichtsprojektes zu Sied-
lungsnamen.

Die folgenden Beitrage sind dem Berliner und sorbischen Raum und deren sprachlichen
Besonderheiten gewidmet. Vorgestellt wird ein Dialekt-Quiz (H. Wiese und U. Freywald),
mit dem die Kinder im spielerischen Umgang Besonderheiten des Berlinischen entdecken
und auf umfangreiche multimediale Materialien des Programms , Deutsch ist vielseitig”
zurlickgreifen kénnen. Auch das von H. Wiese und K. Mayr in den Mittelpunkt gestellte
»Projekt Kiezdeutsch” zeigt, wie es gelingen kann, an die unmittelbaren Erfahrungen der
Kinder und Jugendlichen anzuschlieRen und auf innovative Weise sprachliches Wissen zu
erweitern. M. Nowak widmet sich der Minderheitensprache Sorbisch. Ausgehend von der
im Titel formulierten Frage wird gezeigt, wie gewinnbringend — ungeachtet sehr unter-
schiedlicher regionaler Voraussetzungen und Kenntnisse — die Thematisierung des Sorbi-
schen fir den Deutschunterricht sein kann.

Uber die Region Berlin-Brandenburg hinausweisend stellen schlieRlich U. Féllner und S.
Luther die mit der ,,Europdischen Charta der Regional- und Minderheitensprachen” gege-
benen gesetzlichen Rahmenbedingungen sowie den aktuellen Stand der Umsetzung der
Forderungen fir die Férderung des Niederdeutschen dar. Aus der jlingsten Forsa-Umfrage
zum Gebrauch und zur Bewertung der Regionalsprache lassen sich Anforderungen an die
Politik und an die Schule ableiten. Das abschlieBende Interview mit R. Goltz, dem Vorsit-
zenden des Vorstandes des Instituts fiir niederdeutsche Sprache, macht noch einmal in
besonderer Weise auf die Potenzen des Niederdeutschen nicht nur fir die Sprachgemein-
schaft insgesamt, sondern speziell fiir die Kinder und Jugendlichen aufmerksam. Es ver-
weist damit auch auf die Verantwortung, die heutige Generationen fiir die Bewahrung
dieses Kulturgutes haben.

Die Autorinnen und Autoren wie die Herausgeberin hoffen, dass der Band einige der
Moglichkeiten fir einen erkenntnis- und didaktisch abwechslungsreichen Unterricht zeigt
und zugleich Anregungen fiir das eigene Erschlieffen der Region fiir weitere Unter-
richtsprojekte bietet.

Elisabeth Berner



Michael Hoffmann

Region und Varietit.
Einige theoretische Differenzierungen

Zusammenfassung

Der Beitrag beleuchtet den varietatentheoretischen Status von Regionalsprachen (Dialek-
ten, Stadtsprachen, regionalen Umgangssprachen) und stellt diese vergleichend der
Hochsprache gegeniiber. Zugrunde gelegt werden verschiedene Vergleichsaspekte, z. B.
die sprachgeschichtliche Entstehung der Varietdten, ihre geographischen Reichweiten
und ihre kommunikativen Parameter. Gezeigt wird, wie sich Regionalsprachen in das Va-
rietatengefiige des Deutschen einordnen und inwiefern sich dabei begriffliche Differen-
zierungen als hilfreich erweisen. So wird u. a. den verschiedenen Auspragungen von Um-
gangssprache und Standardsprache nachgegangen, um Regional- und Hochsprachlichkeit
zuordnen zu kénnen. In die Beschreibung des sprachlichen Erscheinungsbilds von Regio-
nalsprachen ist umfangreiches Beispielmaterial integriert.

1 Einleitung und Zielsetzung

In seinem Aufsatz , Brandenburch. Grausame Wahrheiten zur Regionalsprache”, verfasst
fir einen Band Uber das Bundesland Brandenburg, macht Peter ROSENBERG (2015) die Le-
serschaft mit drei Eigenheiten des Brandenburgischen bekannt, die Brandenburger aus
seiner Sicht als unerfreulich zur Kenntnis nehmen diirften:

1. ,,Der Brandenburger ist mit den ,Fischkdppen’ von der Ost- und Nordseekiiste sprach-
lich verwandt.” (Ebd., 35.) Als Belege fiir die Verwandtschaft von Brandenburgisch und
Niederdeutsch (Plattdeutsch) werden ick, wat und Appel angefihrt — Worter, die zu
beiden Regionalsprachen gehéren.

2. Brandenburgisch ,ist zur Halfte Sachsisch” (ebd.). Die Verhochdeutschung nach sachsi-
schem Vorbild zeige sich u.a. an der Abkehr von niederdeutschen Monophthongen
wie in din und Hus, die nun diphthongiert vorkommen: dein; Haus.

3. ,Die Brandenburger haben ihre Regionalsprache zu weiten Teilen Berlin zu ,verdan-
ken’.” (Ebd., 36.) Die Stadtsprache Berlinisch — so ROSENBERG — strahlte nicht nur in das
unmittelbare Umland aus, sondern mischte sich bis in den Mecklenburger Raum
(Stralsund) mit dem Brandenburgischen.



Doch es gibt nach ROSENBERG auch eine erfreuliche Nachricht:

4. ,Der sprachliche Austausch zwischen Berlin und Brandenburg war und ist keine Ein-
bahnstraBe!“ (ebd.), denn Abweichungen des Berlinischen von der Hochsprache beru-
hen nach wie vor auf dem Einfluss des Niederdeutschen, der sich durch stetige Zuwan-
derung von Brandenburgern in die Metropole Berlin stabilisiert.

Was hier doch eher populdrwissenschaftlich zum Ausdruck gebracht worden ist, lasst sich
in die nlchterne Wissenschaftssprache wie folgt Gbertragen: Die Stadtsprache Berlinisch
und die regionale Umgangssprache Brandenburgisch haben sich gegenseitig so beein-
flusst, dass es zur Herausbildung einer Mischvarietdt kam, der berlinisch-branden-
burgischen Umgangssprache. Wie alle regionalen Umgangssprachen weist auch das Berli-
nisch-Brandenburgische sowohl dialektale als auch hochsprachliche Merkmale auf.

Aus diesen Feststellungen leiten sich vor allem zwei Fragen ab, denen wir in den beiden
folgenden Abschnitten nachgehen wollen:

1. Wie ordnen sich Regionalsprachen bzw. regionale Varietaten (Dialekte, Stadtsprachen,
regionale Umgangssprachen) in das Varietatengeflige des Deutschen ein? (Abschnitt 2)

2. Wie lassen sich die Unterschiede zwischen den Regionalsprachen und der Hochsprache
erfassen und beschreiben? (Abschnitt 3)

2 Regionalsprachen und Hochsprache im Varietdtengefiige des Deutschen

In der Fachliteratur zur Varietatenlinguistik werden Regionalsprachen und die Hochspra-
che ganz unterschiedlich bezeichnet. Es herrscht terminologische Vielfalt bzw. ein termi-
nologisches Chaos (vgl. SINNER 2014, 91). Regionale Umgangssprachen werden z. B. auch
als Gegend- oder Landschaftssprachen bezeichnet, Stadtsprachen als Urbanolekte oder
Stadtdialekte, Dialekte als Mundarten, Volks- oder Gebietssprachen, und die Hochsprache
firmiert auch unter Bezeichnungen wie Standardsprache, Literatursprache oder Schrift-
sprache. Wir wollen deshalb ein wenig Ordnung in dieses Chaos bringen, und zwar in zwei
Schritten. Zunachst werfen wir einen Blick auf ein Varietdtenmodell, um herauszufinden,
wie sich Regionalsprachen und Hochsprache (Standardsprache) in das Varietatengefiige
des Deutschen einfligen. Danach beschaftigen wir uns mit der Mehrdeutigkeit der Varie-
tatenbezeichnungen Standardsprache und Umgangssprache, die sich anhand des Modells
systematisch herleiten ldsst.
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2.1

Ein Varietatenmodell
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Abb.: Ein Varietdtenmodell (HoFFrmANN 2007, 6)
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— so die von uns favorisierte varietatenlinguistische Denkweise — kommunizieren mitein-
ander

e als Reprasentanten einer bestimmten Region bzw. eines regionalen Verbands (z. B.
Ruhrgebiet, Erzgebirge, Mecklenburg);

e als Reprdsentanten einer bestimmten sozialen Gruppe (z.B. Mittelschicht, Ober-
schicht, Berufsgruppe);

e im Rahmen verschiedener Fachgebiete (z. B. Medizin, Physik, Literaturwissenschaft);

e im Rahmen verschiedener Kommunikationsbereiche (z. B. Wissenschaft, Behérdenwe-
sen, Journalismus), in denen die Sprache je spezifische gesellschaftliche Funktionen
hat;

e im Rahmen verschiedener sozialer Situationen und spezieller Kommunikationsanlasse
(z. B. privat-ungezwungen, offiziell-feierlich) sowie auch

e unter Benutzung verschiedener Kommunikationskanale (mindlich, schriftlich).

Die Relationen zwischen gesellschaftlichen Differenzierungsmerkmalen und Varietaten
bildet das Modell ab (iber auRersprachliche Parameter (im dulleren Kreis), die mit Varie-
tatenklassen (im inneren Kreis) in einer wechselseitigen Relation stehen.! Varietitenklas-
se’ ist ein Dachbegriff fir eine bestimmte Menge von Varietdten mit einem gemeinsamen
auBersprachlichen Parameter. So bilden alle regionalen Varietaten die Varietatenklasse
der Regiolekte, bezogen auf den Parameter Region. Diese Varietatenklasse gliedert sich in
Teilklassen, denen konkrete Varietaten zugeordnet werden kénnen: die Teilklasse Dialek-
te (z. B. Plattdeutsch), die Teilklasse Stadtsprachen (z. B. Berlinisch) und die Teilklasse der
regionalen Umgangssprachen (z. B. Berlinisch-Brandenburgisch). Im Zentrum des Modells
steht die Standardsprache — eine Varietat, die eine Sonderstellung im Varietatengeflige
einnimmt, da flr sie — abweichend von der Varietatendefinition (s. 0.) — kein aulRersprach-
licher Parameter Giltigkeit zu haben scheint. Dass dies nur oberflachlich betrachtet
stimmt, werden wir an spéaterer Stelle (siehe Abschnitt 3) etwas ndher ausfihren.

2.2 Zur Mehrdeutigkeit der Bezeichnungen Standardsprache und Umgangssprache

Die Bezeichnung Hochsprache fehlt im Modell — aus gutem Grund, denn erfasst wird da-
mit lediglich einer von vielen Aspekten der Standardsprache: ihre Uberregionalitit.
,Hochsprache’ ist der Gegenbegriff zu ,Regionalsprache’. Die Bezeichnung Umgangsspra-
che fehlt im Modell aus einem anderen Grund. Denn neben regionalen Umgangssprachen
bzw. Stadtsprachen gibt es Umgangssprachen anderen Typs (z. B. Fach- und Gruppenjar-
gons), die anderen Varietdtenklassen angehoéren. Am besten lassen sich die terminologi-
schen Differenzierungen tabellarisch darstellen (siehe Tab. 1).

! Einiges fehlt im Modell, weil es nach unserer Auffassung nicht hineingehort. Idiolekte z. B. (vgl. DITTMAR
1997, 181-183; LOFFLER 2005, 79) sind nicht als Varietdten aufzufassen, sondern als Biindel individueller
Sprachgebrauchsmerkmale. Sprachen und Varietdten (als Teilsprachen) sind im Unterschied dazu immer
Uberindividuell. Auch Kontrastsprachen, Ethno- oder Xenolekte (ebd., 216-218) fallen nicht unter den Vari-
etatenbegriff, denn es handelt sich um Mischformen aus verschiedenen Einzelsprachen, entstanden aus
dem Kontakt zwischen Muttersprachlern und Nicht-Muttersprachlern. Hierher gehéren Kommunikations-
formen wie Tiirkendeutsch (SELTING 2011) oder Kiezdeutsch (WIESE 2012).
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Differenzierungen von Varietdtenklassen Differenzierungen von
,Standardsprache’ ,Umgangssprache’
(durch Vergleich mit (durch Einordnung in
Varietatenklassen) Varietatenklassen)
Hochsprache Regiolekte Regionale Umgangssprachen
Stadtsprachen
Gemeinsprache Soziolekte Gruppenjargons
(z. B. Jugendsprache)
Gemeinsprache Professiolekte Fachjargons
(z. B. Fachjargon des Sports)
Normalsprache Emotiolekte Stilistische Umgangssprache
(stilistischer Substandard)
Schreibsprache Mediolekte Sprechsprache
(elaborierte geschriebene (spontane gesprochene
Sprache) Sprache)
Tab. 1: Differenzierungen von ,Standardsprache’ und ,Umgangssprache’

3 Regionalsprachen im Vergleich mit der Hochsprache

3.1 Vergleichsaspekte

Um Dialekte in ihrer Verschiedenheit untereinander, aber auch in ihrem Verhaltnis zur
Hochsprache beschreibbar zu machen, hat Heinrich LOFFLER (2003, 3—8), die Fachliteratur
auswertend, einen Kriterienkatalog vorgestellt, den wir in modifizierter Form fiir eine
Vergleichsskizze zwischen Regionalsprachen auf der einen Seite und der Hochsprache auf
der anderen Seite heranziehen wollen.

LOFFLER verweist bei der Unterscheidung von Varietaten (Dialekten und Hochsprache) auf
die Relevanz folgender Aspekte:

e sprachgeschichtliche Entstehung;

e raumliche Erstreckung (kleinrdaumig vs. groRraumig);

e kommunikative Reichweite (begrenzt vs. unbegrenzt), die mit der rdumlichen Erstre-
ckung in einem unmittelbaren Zusammenhang steht;

e typische sprachliche Merkmale;

e typische Verwendungsbereiche (6ffentlich vs. privat, mindlich vs. schriftlich, feierli-
che Anlasse, Gottesdienst, Schule usw.) und

e soziale Charakteristik der Sprachbenutzer (Arbeiter, Bauern, Akademiker usw.).

Unsere Modifikationen dieser Liste bestehen erstens darin, dass wir den Vergleichsaspekt
,Verwendungsbereiche’ — auch mit Blick auf das Varietdtenmodell (siehe 2.1) — genauer
fassen. Fir die differenzierte Nutzung von Kommunikationskandlen (mindlich vs. schrift-
lich) und die kommunikativen Spezifika, wie sie etwa die Kommunikation in verschiede-
nen sozialen Situationen und Kommunikationsbereichen auszeichnet, schaffen wir eine
jeweils eigene Vergleichsebene.

13



Unsere Modifikationen bestehen zweitens darin, dass wir die Aspekte ,raumliche Erstre-
ckung’ und ,kommunikative Reichweite’ auf Grund ihres engen Zusammenhangs zusam-
menfihren.

3.2 Historischer Vergleich: Sprachgeschichtliche Unterschiede

Dialekte waren urspriinglich keine Varietaten des Deutschen, sondern die Muttersprache
von Millionen Menschen (vgl. BescH 2001, 383). Regionale Umgangssprachen konnten als
Existenzformen des Deutschen erst entstehen, als die Entwicklung der Schriftsprache ei-
nen bestimmten Stand erreicht hatte. Fiir die Gberregionale Schriftsprache wird das 18.,
fur die regionalen Umgangssprachen das 19. Jh. als sprachgeschichtlich bedeutsam ange-
setzt. Stadtsprachen wie in Berlin oder Magdeburg haben sich allerdings schon im 16. Jh.
herausgebildet (vgl. SCHONFELD 19833, 401). Interessant ist die Erkenntnis, dass seit dem
19. Jh. das Sprechen nach der Schrift zunimmt, so dass sich auch eine mindliche Hoch-
sprache durchzusetzen beginnt (vgl. BEscH 2001, 384).

3.3 Regionaler Vergleich: Verschiedene geographische Reichweiten

Dialekte haben eine geringe geographische Reichweite. Sie wurden und werden in Do6r-
fern und kleineren Ortschaften gesprochen und gelten deshalb als kleinraumig. Dialekto-
logisch werden jedoch anhand bestimmter sprachlicher Gemeinsamkeiten gréRere Dia-
lektareale voneinander abgegrenzt und Dialektverbande gebildet. Es wird unterschieden
zwischen niederdeutschen Dialekten im Norden und hochdeutschen (ober-, mitteldeut-
schen) Dialekten im Stiden, jeweils unterteilt in eine West- und eine Osthalfte. So gehéren
markische (brandenburgische) Dialekte zum ostniederdeutschen und bairische Dialekte
zum ostoberdeutschen Dialektverband (vgl. BEscH 2001, 395-398). Markische Dialekte
werden heute nur noch in der Prignitz, in der Uckermark und im Flaming gesprochen (vgl.
BERNER 2008, 122).

Regionale Umgangssprachen und Stadtsprachen haben sich in groReren Dialektarealen
und in den Grof3stadten herausgebildet. Sie gelten als groRraumig.

Als Hochsprache ist das Deutsche eine plurinationale bzw. plurizentrische Sprache (vgl.
etwa AMMON 1996), d. h., es gibt verschiedene Auspragungen, die in verschiedenen Nati-
onen bzw. innerhalb verschiedener Staatsgebiete oder Teilregionen als Sprachzentren
gelten. Die Faktoren ,Nation’ bzw. ,Staatsgebiet’ fungieren als auRRersprachliche Parame-
ter der Differenzierung zwischen dem deutschen (auch: deutschldandischen) Standard-
deutsch, dem oOsterreichischen Standarddeutsch und dem Schweizerhochdeutsch. Dar-
Uber hinaus wird die deutsche Hochsprache auch in Liechtenstein, Luxemburg, Ostbelgi-
en, ltalien (Stdtirol) und weiteren Landern verwendet. Diskussionswiirdig ist die Frage
nach dem Varietatenstatus national varianter Hochsprachen. Wir vertreten die Auffas-
sung, dass es sich um nationale Auspragungen der Hochsprache Deutsch handelt. In der
Literatur findet sich haufig unterschwellig die Position, dass wir es mit drei eigenstandi-
gen Varietdten zu tun haben. Nahe gelegt wird dies durch Bezeichnungen wie nationale

®Ein kurzer Abriss sprachgeschichtlicher Entwicklungslinien zur brandenburgischen (einschlieBlich berlini-
schen) Sprachlandschaft findet sich bei Elisabeth BERNER (2008).
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Varietdten des Deutschen (vgl. AMMON 1996; BURKA 2014 oder nationale / staatliche Varie-
tdten einer Standardsprache (vgl. von POLENZ 1999, 415). Schldsse man sich dem an, ware
die deutsche Hochsprache ebenfalls als eine Varietatenklasse zu begreifen — als die Klasse
der Standardvarietaten.

3.4 Sprachlicher Vergleich: Unterschiede im sprachlichen Erscheinungsbild

Die Varietdten einer Varietatenklasse haben im Hinblick auf ihr sprachliches Erschei-
nungsbild verschiedene Domanen. Fir Regiolekte sind vor allem phonetisch-
phonologische Besonderheiten vokalischer oder konsonantischer Art malgebend; es
handelt sich um Lautsprachen (vgl. HOFFMANN 2007, 8). Regionalsprachliche Merkmale
sind jedoch auf nahezu allen Ebenen des Sprachsystems zu lokalisieren. Dialekte weisen
die starksten Abweichungen von der Hochsprache auf. Lexikalische Dialektismen kénnen
sich sowohl formativisch als auch semantisch von der Hochsprache unterscheiden. In Tab.
2 haben wir einige dialektale Sprachvarianten zusammengestellt und Dialekten sowie
Dialektverbanden zugeordnet.3 Fir die syntaktische Ebene lassen sich unseres Wissens
keine Uberzeugenden Beispiele anfiihren. , Die Syntax deutscher Dialekte gehort zu den
am wenigsten erforschten Teilbereichen.” (KONIG 1994, 163.) Besonderheiten im Tempus-
gebrauch von Perfekt und Prateritum, die als syntaktische Dialektismen angefiihrt werden
(ebd.), sind in Wirklichkeit flexionsmorphologische Charakteristika regionaler Umgangs-
sprachen.

Sprachliche Sprachliches Dialektismus Dialekt

Ebene Merkmal (u. hochsprachliche | (Dialektverband)
Variante)

phonologisch- | Diphthong (statt Mo- Schnei Stdbrandenburgisch

vokalisch nophthong) im Auslaut | (Schnee) (Ostniederdeutsch)

phonologisch- | Explosivlaut (statt Fri- Gung Westerzgebirgisch

konsonantisch | kativ) im Anlaut (Junge) (Erzgebirgisch)

flexions- Einheitsplural drinkt Westfalisch

morphologisch

(Westniederdeutsch)

Einheitskasus

(wir/ihr/sie trinken)
mik

Ostfalisch

(mir/mich) (Westniederdeutsch)
wortbildungs- | Diminutivmorphem Mudding Mecklenburgisch
morphologisch (Miitterchen) (Ostniederdeutsch)
lexikalisch- Dialektwort Gotel Oberlausitzisch
formativisch (Tolpatsch) (Lausitzisch)
lexikalisch- dialektale zeitig Vogtlandisch
semantisch Wortbedeutung (,reif’) (Erzgebirgisch)
(bei hochsprachlichem
Wortformativ)

phraseologisch | dialektale auf Ungedeihe Ostmeilnisch
Redewendung ausgehen (Oberséachsisch)

? Das Beispielmaterial wurde aus Nachschlagewerken wie SCHONFELD (1983a) und BERGMANN (1986) heraus-
gefiltert.
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(etw. Béses im
Schilde fiihren)

Tab. 2: Dialektismen auf verschiedenen Ebenen des Sprachsystems

Regionale Umgangssprachen bzw. Stadtsprachen werden zumeist als Ausgleichsvarieta-
ten zwischen Dialekten und Hochsprache verstanden, da sie zwar Regionalismen, aber
keine extremen Dialektismen aufweisen (vgl. BussMANN 2002, 718). Die obersachsische
Umgangssprache stellt dafiir schéne Beispiele bereit. Zwischen dem dialektalen Substan-
tiv wo:n* und dem hochsprachlichen Aquivalent Wagen steht umgangssprachlich der
Ausdruck wo:chn. Weitere Reihen dieser Art sind z. B. no:I — no:chl — Nagel; bi:se — be:se —
bése und kinn‘ — kenn’ — kénnen (vgl. SCHONFELD 1983b, 432 f.). Regionale Umgangsspra-
chen/Stadtsprachen haben wie die Dialekte ihre Merkmalsdoméane auf der phonetisch-
phonologischen Ebene des Sprachsystems. Merkmale anderer Art sind ebenfalls Gber na-
hezu alle Ebenen verteilt (siehe Tab. 3).”

Sprachliche
Ebene

Sprachliches
Merkmal

Regionalismus

(u. hochsprachliche

Regionale
Umgangssprache

Variante) bzw. Stadtsprache
phonologisch- | Palatalisierung von /g/ | Jejend Berlinisch-Branden-
vokalisch zu /j/ im Silbenanlaut (Gegend) burgische Umgangs-

sprache

phonologisch- | Neutralisierung der Baba Obersachsische
konsonantisch | Phonemopposition (Papa) Umgangssprache

zwischen /b/ und /p/
flexions- Einheitskasus mir Ostniederdeutsche
morphologisch (mir/mich) Umgangssprache
wortbildungs- | regionalsprachliches meintswegen Westniederdeutsche
morphologisch | Fugenelement (meinetwegen) Umgangssprache

lexikalisch- stadtsprachliches Wort | nu (ja im Sinne von | Dresdenerisch
formativisch ,Zustimmung’)

lexikalisch- regionalsprachliche Mist Obersachsische
semantisch Wortbedeutung (,Aufwand’) Umgangssprache

(bei hochsprachlichem
Wortformativ)

Ostmitteldeutsche
Umgangssprache

es auf der Plauze
haben (,an Erkaltung
der Atmungsorgane
leiden’)

phraseologisch | regionalsprachliche

Redewendung

Tab. 3: Regionalismen auf verschiedenen Ebenen des Sprachsystems

Das fiir Hochsprachen geltende Merkmal sprachlicher Uberregionalitit ist in zweifacher
Hinsicht zu relativieren.

* Der Doppelpunkt ist als Dehnungszeichen zu verstehen. Wir verzichten auf die komplette Wiedergabe der
phonologischen Wortstruktur in Lautschrift.

> Die Tabelle wurde anhand von BERGMANN (1986); HALLENBERGER/VOLLMERT (1990); KONIG (1994) und
SCHONFELD (1983 b) erarbeitet.
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1. Es gibt nationale hochsprachliche Varianten, die das sprachliche Erscheinungsbild der
Hochsprache Deutsch in Deutschland, Osterreich und der Schweiz (siehe 3.2) bestim-
men. Wer in Osterreich mit dem Bus fahrt, erblickt woméglich ein Schild mit der Auf-
schrift Tickets gibt es beim Lenker. Im Osterreichischen Standarddeutsch ist Lenker of-
fenbar die Ubliche Bezeichnung fiir Busfahrer. Wer in der deutschsprachigen Schweiz
ein Fahrrad ausleihen will, sollte wissen, dass Fahrrader im Schweizerhochdeutsch als
Velos bezeichnet werden. Die nationalen Sprachvarianten werden terminologisch ge-
fasst als Teutonismen oder auch Germanismen (Varianten des deutschen Standard-
deutsch), Austriazismen (Varianten des osterreichischen Standarddeutsch) und Helve-
tismen (Varianten des Schweizerhochdeutsch).® So ist das Diminutivmorphem -chen
ein Teutonismus (Brettchen), -erl ein Austriazismus (Bretter/) und -/i ein Helvetismus
(Brettli). Lexikalische und orthographische Merkmale kdnnen aufeinandertreffen wie in
Abiturient (Teutonismus), Maturand (Helvetismus) und Maturant (Austriazismus).

2. Es gibt selbst innerhalb einer national gepragten Hochsprache Sprachvarianten, die in
Teilregionen einer Nation bevorzugte Verwendung finden. Sie werden als territoriale
Dubletten bezeichnet. Im deutschen Standarddeutsch stehen sich z. B. lexikalische Ein-
heiten gegeniliber wie Samstag und Sonnabend; Esse und Schornstein oder fegen und
kehren.

3.5 Medialer Vergleich: Differenzierte Nutzung von Kommunikationskanalen

Regionalsprachen sind im Unterschied zur Hochsprache Sprachen ohne Schrift. Genauer
gesagt: Es sind Sprachen ohne Schriftkodifizierung. Fir sie gibt es keine orthographischen
Regeln, was sich daraus erklart, dass Regionalsprachen mindliche Kommunikationsfor-
men sind. Sie werden in der Gesprachskommunikation verwendet. In schriftlicher Form
begegnen uns Dialekte in der sogenannten Mundartliteratur, d. h. in poetischen Texten,
die im Dialekt einer bestimmten Region verfasst sind (vgl. ZIrRBs 1998, 263 f.).

Die Hochsprache hingegen ist in ihrer miindlichen und schriftlichen Form von unschatzba-
rem Wert — u. a. deshalb, weil sie das regionalsprachliche enge Kontaktfeld immens er-
weitert. Sie ermoglicht es, Kontakte zu Kommunikationsteilnehmern anderer, auch sehr
ferner Regionen herzustellen.

3.6 Kommunikativer Vergleich: Situative und funktionale Unterschiede

Gegenwartig sind Regionalsprachen wohl in erster Linie Kommunikationsformen, die in
privaten Situationen, sei es in der Familie, sei es in der Kommunikation mit Nachbarn oder
Freunden, verwendet werden. Wer Dialekt gegeniiber Fremden bzw. Nichteinheimischen
spricht, lauft Gefahr, nicht verstanden zu werden. Daran hat sich bis heute nichts gean-
dert. Einem Medienbericht aus dem Jahre 1980 zufolge wurde einem nur Plattdeutsch
sprechenden Landwirt sogar einmal der Flihrerschein verweigert (vgl. BOETTCHER u. a.
1983, 119).

Dialekte sind, wie auch das Beispiel zeigt, nicht universell verwendbar — ganz im Gegen-
satz zur Hochsprache, die als Kommunikationsmittel in privaten, 6ffentlichen und offiziel-

®Als Nachschlagewerk sei das ,Variantenworterbuch des Deutschen” (AMMON u. a. 2004) empfohlen.
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len Situationen dient und funktional ausdifferenziert ist, d. h. alle kommunikativen Funk-
tionen in jedem beliebigen Kommunikationsbereich tibernehmen kann. Die Hochsprache
ist Gebervarietat fur alle funktionalen Varietdten (Alltags-, Behorden-, Wissenschafts-,
Medien-, Werbe-, Dichtersprache usw.) als Nehmervarietiten.’

Festzuhalten ist aber auch noch dies:

1. Die Verwendungsuniversalitat in situativer wie funktionaler Hinsicht trifft nur auf die
Hochsprache, nicht aber auf samtliche Aspekte der Standardsprache (siehe Tab. 2) zu.
In der beruflichen Kommunikation z. B. kann man sich zwar der Hochsprache bedienen,
aber nicht generell der Gemeinsprache. Da wird der Zugriff auf Fachsprachen unab-
dingbar sein. Auch wiirde es eine Verarmung der deutschen Sprache bedeuten, wenn
es nur die Normalsprache als Stilschicht gdabe. Der Kommunikationsbedarf sozialer
Gruppen, z.B. der von Religionsgemeinschaften, kann es erfordern, von der Normal-
sprache abzuweichen und statt ihrer die gehobene Sprache zu verwenden.

2. Dialektsprachliches wird heutzutage vielfach mit sprachlandschaftlichen Identifikati-
onssignalen verbunden. Neben der Sicherung von groRraumiger Kommunikation, wie
sie von der Hochsprache, den regionalen Umgangssprachen und den Stadtsprachen
gewahrleistet wird, geht es auch um die Wahrung von Identifikationsbediirfnissen der
Dialektsprecher (vgl. BEscH 2001, 384 f.).

3. Wahrend die Hochsprache in mindlicher wie schriftlicher Form von den Sprachbenut-
zern mehr oder weniger groRe Anstrengungen abverlangt, normativ Vorgegebenes zu
beachten, bieten die Umgangssprachen den Menschen einen Freiraum jenseits von
normativer Strenge und Disziplin an (vgl. BRAUN 1987, 28).

3.7 Sozialer Vergleich: Differenzierte Sozialcharakteristik der Sprachbenutzer

Die einfache Gleichung, dass die Hochsprache in Reprasentanten des Bildungsbiirgertums
ihre soziale Basis hat, geht in unserer Zeit nicht mehr auf. Der Hochsprache kommt in so-
zialer Hinsicht vielmehr die Funktion zu, die Menschen aller sozialen Gruppen in die Le-
bensgemeinschaft einer Nation zu integrieren. Dennoch ist das individuelle Repertoire
eines Sprachbenutzers, u.a. zu verstehen als aktives und passives Verfligen lber Regio-
nalsprachen und Hochsprache, von Sozialfaktoren (wie soziale Herkunft, Bildungsweg und
-grad, berufliche Qualifikation) abhangig.

Ein fur Dialekte relevanter Sozialfaktor ist das Lebensalter, und zwar insbesondere dann,
wenn ein Dialekt nur noch dlteren Menschen geldufig ist. Die einfache Gleichung, dass
Dialekte in der Landbevolkerung ihre soziale Basis haben, geht aber ebenfalls nicht auf,
da dies unterstellt, dass die Menschen einer landlichen Region eine sozial homogene
Sprachgemeinschaft bilden. Wohl aber kann gesagt werden, dass Dialektsprecher in ein-
zelnen Regionen der bauerlichen Landbevdlkerung angehoren. In der Schweiz stellen sich
die Dinge insofern vollig anders dar, als Dialekte, die unter dem Sammelbegriff Schwyzer-
tltsch zusammengefasst sind, die miindliche Kommunikation zwischen Teilnehmern aller
sozialen Schichten beherrschen. Die alternative Kommunikationsform Schweizerhoch-
deutsch ist speziell fiir die schriftliche Kommunikation reserviert.

’ Die Unterscheidung zwischen Geber- und Nehmersprachen findet sich bereits bei BRAUN (1987, 13).
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4 Schlussbemerkungen: Zum Verhaltnis von Umgangssprache und Alltagssprache

Zur terminologischen Bezeichnungsvielfalt fir die Varietdat Umgangssprache (siehe Ab-
schnitt 2) gehort auch die Bezeichnung Alltagssprache. Wir schlieRen den Beitrag mit
Uberlegungen dariiber ab, wie sich Umgangssprache und Alltagssprache zueinander ver-
halten (vgl. auch HoFFrmANN 2007, 17f.). Beide Begriffe — so unsere Auffassung — sollten
nicht deckungsgleich verwendet werden, da Alltagssprache einer speziellen Varietdten-
klasse angehort: der Klasse der funktionalen Varietdten (Funktiolekte) und bezogen ist auf
den Kommunikationsbereich der privaten Alltagskommunikation, in dem die Sprache
Kommunikationsmittel ist bei der Herstellung und Pflege privater Kontakte, beim Bespre-
chen familiarer Angelegenheiten, bei der Freizeitgestaltung usw. Zum sprachlichen Er-
scheinungsbild der Alltagssprache gehoren zwar

e Sprachvarianten aller aufgefiihrten Auspragungen von Umgangssprache (siehe Tab.
3): Regionalismen, Gruppen- und Fachjargonismen (z.B. Arschfax in der Jugend-,
Schwalbe in der FuBballsprache), sprechsprachliche Varianten bzw. Kolloquialismen
(z. B. enklitische Formen wie willste statt willst du), stilistische Substandardismen (z. B.
Schimpfworter wie Trottel oder Arschloch), dariiber hinaus aber auch

e Dialektismen auf nahezu allen Ebenen des Sprachsystems (siehe Tab. 2) sowie nicht
zuletzt

e Sprachvarianten der Hochsprache, sofern sie dem Stilprinzip Einfachheit entsprechen,
was insbesondere auf Einheiten des Grundwortschatzes und einfache Wortbildungen
in Kombination mit einfachen Satzkonstruktionen zutrifft.

Alltagssprache nimmt also nicht nur (regional) Umgangssprachliches, sondern auch Dia-
lektales, nicht nur Regionalsprachliches, sondern auch Hochsprachliches in sich auf. Mit
anderen Worten: Alltagssprache ist eine Nehmervarietdt — Dialekte, Umgangssprachen
und Hochsprache sind Gebervarietaten. Eine Gleichsetzung von Umgangssprache und
Alltagssprache ist somit nicht gerechtfertigt.
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Evelyn Miihlbauer

,Llitt Matten, de Has” -
mit einer Fabel auf Entdeckung sprachlicher Besonderheiten
des Niederdeutschen

Zusammenfassung

,LUtt Matten, de Has” — ein in niederdeutscher Sprache musikalisch prasentierter Fabel-
text bildet den Ausgangspunkt der erarbeiteten Materialien. Sie ermoéglichen den Schiile-
rinnen und Schiilern der Jahrgangsstufen 4—6 eine Begegnung mit der niederdeutschen
Sprache auf vielfaltiger Weise: horend, lesend, schreibend, szenisch gestaltend. Dabei
konnen sie sprachliche Strukturen des Niederdeutschen erkennen, diese mit anderen
Sprachen vergleichen und sie entdecken, dass das Niederdeutsche durchaus eine lebendi-
ge Sprache ist.

1 Das Thema

Wer kennt sie nicht, die GruRformeln: das norddeutsche Moin! und das schweizerische
Griiezi! Dass moin ein niederdeutsches Wort fiir ,schon’ ist und die BegriiBungsformel
eine Abkiirzung von ,,Moin Dag!”“ und dass Griiezi die Kurzform von Gott griif8 euch ist,
das ist vielleicht bekannt. Aber warum werden in den deutschsprachigen Regionen unter-
schiedliche Worter flr denselben Sachverhalt verwendet und warum ist Moin! inzwischen
auch in anderen Teilen Deutschlands verbreitet und wird dort vor allem von Jugendlichen
verwendet? Diese Fragen lassen sich vielleicht nicht so ohne Weiteres beantworten. Bei
langerem Nachdenken ergeben sich weiterflihrende Fragen wie: War unsere Sprache ei-
gentlich schon immer so, wie sie heute ist? Gibt es mehrere Sprachen in einer Sprache?
Und wenn ja, in welcher Situation wird welche verwendet?

Diese und andere Fragen kdonnen, aber sollen auch Gegenstand reflexiver Sprachbetrach-
tung mit Schilerinnen und Schiilern der Grundschule sein, wie die von der KMK formulier-
ten Standards fiir den Kompetenzbereich Sprache und Sprachgebrauch untersuchen sowie
die in den Rahmenlehrpldnen Grundschule Deutsch (2004) und Deutsch Jahrgangsstufe
1-10 (2015) beschriebenen Kompetenzniveaus, Anforderungen und Inhalte belegen. (Vgl.
BREMERICH-V0s 2014, 20; RLP 2004; RLP 2015, Teil C.) Zur Leistungserwartung an die Schi-
lerinnen und Schiiler zahlt u. a., dass sie Gemeinsamkeiten und Unterschieden von Dia-
lekt und Standardsprache, von Deutsch und Nachbarsprachen erkennen. Des Weiteren
sind sie gefordert, Standardsprache und Regionalsprache zu unterscheiden bzw. Regio-
nalsprachen zu kennen und zuzuordnen. Inhaltlich ist dies an Text- und Horbeispiele so-
wie — zwar fakultativ — an Niederdeutsch gebunden. (Vgl. BREMERICH-VOS 2014, 20; RLP
2004, 40, 45.) Gleichgeartete Aussagen sind im neuen Rahmenlehrplan (Berlin/Bran-
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denburg) fiir das Fach Deutsch zu finden. Schilerinnen und Schiiler der Kompetenzni-
veaus A-D koénnen ,Mehrsprachigkeit reflektieren und nutzen”, insbesondere ,Worter
des Grundwortschatzes und gebrduchliche Wendungen in verschiedenen Sprachen (auch
in Sprachvarietaten und in Regionalsprachen) vergleichen” bzw. ,Wérter und Formulie-
rungen in verschiedenen Sprachen (auch in Sprachvarietdten und in Regionalsprachen)
nutzen“. (Vgl. RLP 2015, Teil C, 22.)

Diese Leistungserwartungen zu erfillen, stellt nicht nur fiir Schilerinnen und Schiiler,
sondern auch fir Lehrende eine Herausforderung dar.

Ziel dieses Beitrags ist es zu zeigen, auf welche Weise Schiilerinnen und Schiiler einem in
Niederdeutsch verfassten Text — einer in unserer Region weitgehend unbekannten Litera-
tur — begegnen und welche reflexiven Sprachhandlungen textbasiert initiiert werden kon-
nen und wie erfahrbar gemacht werden kann, dass auch das Niederdeutsche ein Teil un-
serer mehrsprachigen Kultur ist. Das hierfiir erforderliche fachliche Hintergrundwissen —
insbesondere zu den das Niederdeutsche pragenden Sprachprozessen — wird zuvor knapp
zusammengefasst.

2 Ein fachlicher Exkurs

Die vielfaltigen sprachlichen Unterschiede im deutschsprachigen Raum sind Zeugnisse der
Geschichte und einer langwahrenden und groRrdaumig verlaufenden Entwicklung der
deutschen Sprache. Wir kdnnen die Unterschiede in der Sprache sowohl auf der phonolo-
gischen als auch auf der grammatischen und lexikalischen Ebene wahrnehmen. Beispiele
dafur sind Leute/Liit, die Mddchen/de Mdkens, das Mddchen/de Deern.

Der Dialekt — eine regional und funktional begrenzte Sprachvariante — ist im Vergleich zur
Umgangs- und Standardsprache die dlteste dieser Existenzformen. Die Bezeichnungen der
Dialekte wie bspw. Sdchsisch oder Frinkisch gehen zuriick auf die zu germanischer Zeit (2.
Jahrtausend v.u.Z. — 6. Jh. u.Z.) im deutschen Sprachraum ansassigen Stammesverbande,
also die der Franken und Sachsen, aber auch auf die Charakterisierung einer Landschaft
wie Niederdeutsch. Nieder bezieht sich zum einen auf die norddeutsche Landschaft, die
als ,flach” und , niedrig gelegen” charakterisiert wird, und grenzt vom Hochdeutschen ab
(vgl. Internetseiten zum Thema Niederdeutsch: Kartenhinweis 1); zum anderen bezieht
sich nieder aber auch auf sprachliche Besonderheiten, die auf Sprachentwicklungsprozes-
sen beruhen, die sich in diesem Sprachraum nicht vollzogen haben (siehe weiter unten).
Niederdeutsch ist aber nicht gleich Niederdeutsch. Es handelt sich hierbei um eine Sam-
melbezeichnung fir alle niederdeutschen Dialekte (vgl. Internetseiten zum Thema Nie-
derdeutsch: Kartenhinweis 2). Die Bezeichnung Plattdeutsch stammt aus dem Niederlan-
dischen und bedeutete zunéachst eine Sprache, die ,vertraut’ und ,verstandlich’ ist, spater
eine, die als ,einfach’ und ,derb’ gilt. Heute wird Plattdeutsch ebenfalls als ein Sammelbe-
griff fir die niederdeutschen Dialekte und haufig synonym zu Niederdeutsch gebraucht.

Was macht das Niederdeutsch sprachlich so besonders? Es sind vor allem zwei Erschei-
nungen der deutschen Sprachgeschichte, die 2. Lautverschiebung (5.-8. Jh.) und die neu-
hochdeutsche Diphthongierung (12.—16.Jh.). Es sind Prozesse, die zu Veranderungen im
System der Konsonanten und Vokale — also in der Lautung — flihren, die sich aber im nérd-
lichen Sprachraum nicht oder kaum durchgesetzt haben. Mit der 2. Lautverschiebung
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wird die Veranderung der stimmlosen Verschlusslaute (Plosive) /p, t, k/ zu Affrikaten bzw.
zu Reibelauten (Frikativen) bezeichnet sowie die teilweise Verdanderung der germanischen
stimmhaften Verschlusslaute (Plosive) /b, d, g/. Infolgedessen stehen sich beispielhaft
folgende hochdeutsche und niederdeutsche Formen gegeniiber:

hochdeutsch pfeifen ziehen offen lassen Milch

niederdeutsch tehn laten Melk

piepen open

Eine weitere konsonantische Besonderheit des Niederdeutschen ist, dass im Wortinnern
haufig ein /v/ oder /f/ zu horen ist statt eines /b/; Worter wie geven statt geben, éver
statt liber, Leev statt Liebe, Korf statt Kérbe belegen das.

Bei der neuhochdeutsche Diphthongierung werden die mittelhochdeutschen langen Vo-
kale /i:, u:, Gi:/ zu den Diphthongen /ar, ay, 21/. Auch diese Entwicklung hat das nieder-
deutsche Sprachgebiet nicht erreicht und so begegnen uns folgende hochdeutsche und
niederdeutsche Formen:

hochdeutsch dein Frau Feuer

niederdeutsch dien Fru Fler

Auch wenn die hier beschriebenen Merkmale in allen niederdeutschen Dialekten anzu-
treffen sind, so ist zugleich zu betonen, dass es eine Reihe lautlicher wie auch lexikalischer
und grammatischer Varianten gibt, die die niederdeutschen Dialekte voneinander unter-
scheiden. Exemplarisch stehen dafiir folgende Beispiele:

hochdeutsch nordniedersdchsisch markisch
lautliche Varianten geht geiht jeht

auf op up/uf
lexikalische Varianten hinter achter hinnen/hinger

Frosch Pogge Padde

grammatische Varianten

die Krahe, der
Fuchs
das ist

de Kreih, de Voss

dat is

dat/det is

Diese und andere sprachliche Phanomene, die niederdeutschen Dialekten zuzuordnen
sind, begegnen uns im Alltag oder auch in der Literatur. Sie mit Schilerinnen und Schiilern
aufzuspliren, kann sich durchaus lohnen und u. a. dazu beitragen, auf die Besonderheiten
der Sprache in der Region aufmerksam zu machen bzw. zu werden, die Regionalsprache
als einen Sprachschatz wahrzunehmen, der schiitzenswert ist.

Wie Schiilerinnen und Schiiler ab der Jahrgangsstufe 4 zu reflexiven Sprachhandlungen
am Gegenstand Dialekt angeregt bzw. dabei unterstiitzt werden kénnen, sollen die nach-
stehenden Unterrichtssequenzen zeigen. Inhaltlich sind sie mit den anderen Aufgabenbe-
reichen des Deutschunterrichts Sprechen und Zuhéren, Mit Texten und Medien umgehen
verknipft.
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3 Der Text

Grundlage fir die entwickelten Unterrichtsbausteine (M 1-5) bildet der Text Matten Has
von Klaus Groth, einem niederdeutschen Lyriker und Dichter des 19. Jahrhunderts. Mat-
ten Has ist eine Fabel in ungewdhnlicher Form; in vier Strophen mit jeweils sechs Zeilen
erzahlt Groth in knapper Form das dramatische Ende des gutglaubigen Hasen Matten
nach seiner Begegnung mit dem listigen Reineke Fuchs. Die Krdahe, die den Tanz von Hase
und Fuchs mit dem Spiel auf der Geige begleitet, wird am Ende NutznieBerin des Gesche-
hens; sie erhélt einen Teil der Beute.

Der Originaltext ist in Dithmarschem Platt (Schleswig-Holstein) verfasst und begegnet in
der Literatur in verschiedenen niederdeutschen Varianten.

Der Text wurde mehrfach vertont und in Niederdeutsch aufgenommen. Auch dem Bild-
hauer Walther Preik diente der Text als Vorlage fir die Gestaltung der Plastik, die in Wa-
ren/Miritz zu sehen ist und die Protagonisten der Fabel — Hase, Fuchs und Krahe — ver-
eint. Damit bietet sich die Mdéglichkeit, die Fabel auch in Verbindung mit dem Musik- und
Kunstunterricht zu betrachten.

4 Die Unterrichtsbausteine

Schilerinnen und Schiiler begegnen der niederdeutschen Sprache Uber die literarische
Form — der Fabel, deren Kennzeichen als bekannt vorausgesetzt werden. Die entwickelten
Unterrichtsbausteine kdnnen dabei sowohl einzeln als auch aufeinanderfolgend im Unter-
richt eingesetzt werden.

Den Kommentierungen der Bausteine und der dazugehdrigen Materialien wird eine Uber-
sicht mit Angaben zum Aufgabenbereich des Deutschunterrichts, zu den von der KMK
entwickelten Standards fiir das Fach Deutsch (Grundschule), zum Material, zu den Zielen
sowie zu den Methoden und Arbeitstechniken vorangestellt. Ein Blick darauf kann Uber-
legungen zur Nutzung des jeweiligen Bausteins — auch in anderen Unterrichtszusammen-
hangen — erleichtern.

Unterrichtsbaustein 1

Aufgabenbereich: Sprechen und Zuhéren

Material 1 -2

Materialgrundlagen Foto
Niederdeutsche Horprobe
[https://www.youtube.com/watch?v=76U1IxqLZI8|

Standards e Gesprache fiihren

e sich am Gesprach beteiligen

e Gesprachsregeln beachten

e verstehend zuhéren

e Inhalte zuhérend verstehen

e gezielt nachfragen

e Verstehen und Nichtverstehen zum Ausdruck bringen
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Ziele e Beobachtetes (Figuren der Plastik und ihre Beziehung
zueinander) benennen und beschreiben

e AuRerungen anderer Sprecher wahrnehmen und ange-
messen darauf reagieren

e den besonderen Klang der niederdeutschen Sprache
wahrnehmen

e wesentliche Inhalte des Liedtextes, der in einer ,unbe-
kannten” Sprache verfasst ist, unter Einbeziehung von
Vorwissen zu literarischen Figuren und der literarischen
Form Fabel verstehen

e Vielfalt innerhalb einer Sprache erfahren

Methoden/Arbeits- e Beobachtungsaufgaben mit unterstiitzenden Fragen zur

techniken Lenkung von Aufmerksamkeit auf das Thema

e Zuhoraufgaben mit unterstiitzenden Fragen zur Lenkung
der Aufmerksamkeit auf den Textinhalt

e Vermutungen zum Textinhalt duflern

e sprachliche Besonderheit des Textes und seine Wirkung
benennen

e Fragen zu Nichtverstandenem stellen; Nichtverstande-
nes mit anderen besprechen

e Kernaussage zu jeder Strophe formulieren

o den Text gestaltend vorlesen

Der Einstieg in die Thematik erfolgt Gber die Betrachtung eines Fotos von einer Plastik
(Walther Preik), das fiir das Unterrichtsgesprach zusatzlich zum Material (M 1) vergroRert
und farbig im Klassenraum prasentiert werden sollte.

Auf dem Foto sind die Tierfiguren der Fabel zu sehen, die die Schilerinnen und Schiiler
mithilfe von Fragestellungen benennen und charakterisieren sollen. Das kann ihnen bei
genauer Betrachtung der Haltung der Tiere gelingen, die Schlisse auf deren Eigenschaf-
ten und ihre Beziehung zueinander zuldsst: der aufrecht stehende, ein Hinterbein des
Hasen haltende Fuchs, der von oben herab zum Hasen blickt; der nur mit einem Hinter-
bein und etwas abseits sitzende Hase, der zum Fuchs aufblickt; der Vogel (Rabe oder Kra-
he), der den Kopf dem Fuchs zuwendet und ihn mit ausgebreiteten Fliigeln zu umarmen
scheint.

Die herausgearbeiteten Eigenschaften der Tiere kénnen die Schilerinnen und Schiiler mit
ihrem Vorwissen bestatigen oder erganzen. (Vgl. Grimms Marchen: Der Hase und der Igel,
Fabeln von Asop und Jean de la Fontaine Der Rabe und der Fuchs, Der Fuchs und die Trau-
ben, Der Fuchs und der Storch o.a.) Die Tierbezeichnungen Fuchs, Hase, Kréhe und die
vermuteten Beziehungen der Tiere untereinander kénnen den Schiilerinnen und Schiilern
das Verstehen des zunachst nur akustisch prasentierten Textes erleichtern. Die Hérprobe
soll einen ersten Eindruck vom Klang des Niederdeutschen vermitteln.

An dieser oder auch anderer Stelle sollten mit geeigneten Lehrer- und Schilerhandlungen
Antworten auf die Fragen gegeben werden: Wer war KLaus GROTH? Was wird mit Nieder-
deutsch bezeichnet? Wo wird Niederdeutsch gesprochen?
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In Abhdngigkeit von der Verstehensleistung der Schilerinnen und Schiiler kdnnen danach
die Aufgaben 3 bis 5 sofort oder unter Hinzuziehung der hochdeutschen Textversion (vgl.
Basismaterial S. 34) gelost werden.

Nur ein sicheres Textverstehen ermoglicht das sich anschlieBende gestaltende Vorlesen
und Vortragen des niederdeutschen Textes. In der Gruppe entscheiden die Lernenden
Uber die Organisation und Art des Vortragens, was vom wechselseitigen Vorlesen der
Reimpaare, lber begleitende Gerdusche oder Bewegungen, die das Vorlesen begleiten,
bis hin zum Sprechgesang (Rap) reichen kann. Hierdurch erhalten die Schilerinnen und
Schiler einen Eindruck von der Musikalitat der niederdeutschen Sprache sowie vom Klang
und Rhythmus der in Strophenform verfassten Fabel.

Unterrichtsbaustein 2

Aufgabenbereich: Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln

Material 3-4

Materialgrundlagen Originaltext von Klaus Groth: Matten Has
hochdeutsche Ubertragung
englische Ubersetzung

Standards e Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen
entdecken

e Dialekt — Standardsprache; Deutsch — Fremdsprache;
Deutsch — Nachbarsprachen

Ziele e Worter des Niederdeutschen mit hochdeutschen und
englischen Wortern auf verschiedenen Ebenen (Lau-
tung, Lexik, Grammatik) vergleichen

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den
Sprachvarianten des Deutschen sowie zwischen der
deutschen und englischen Sprache erkennen

e (ber sprachliche Phanomene sprechen kénnen

Methoden/Arbeitstechniken | e  Sprachauffalligkeiten am Wort markieren

e Sprachunterschiede formulieren

e Wortform und Wortbedeutung einander zuordnen

e Belege fiir Sprachahnlichkeit aus dem Text finden

e niederdeutsche und englische Worter in Druck- und
elektronischen Medien suchen

Der Unterrichtsbaustein 2 hat die vergleichende Sprachbetrachtung zum Gegenstand.
Grundlage dafiir bilden die Textversionen der Fabel in Niederdeutsch, Hochdeutsch und
Englisch.

Das Material 3 enthilt Aufgaben zum Erkennen von Ahnlichkeiten, aber auch von Unter-
schieden zwischen den Sprachen auf den Ebenen Lautung, Grammatik und Lexik. Durch
den Vergleich von Woértern und Wortgruppen der verschiedenen Sprachvarianten und
Sprachen erfassen sie die wesentlichen Merkmale des Niederdeutschen.

Die in der Aufgabe 1 zu formulierenden Unterschiede zwischen dem Niederdeutschen
und Hochdeutschen beziehen sich auf solche, die den Konsonantismus (nd. /p, t, k, v/ —
hd. /pf, s, ¢ oder X, b/), den Vokalismus (nd. /e:/ — hd. /az, i;, 1 /), den genus- und kasusge-
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bundenen Artikelgebrauch (nd. de — hd. Sg. der, die, das; Pl. die; Kasus den) sowie die
Konjugationsformen des Verbs (Vokalwechsel in nd. Formen a, e, o — gegenliber a und o
im Hd.) betreffen. Eine genaue Analyse und ggf. halblautes Lesen ermdoglichen diesen Er-
kenntnisgewinn. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen aber auch wahrnehmen, dass trotz
dieser Unterschiede die Bedeutung der jeweiligen Form weitestgehend verstanden wird.
Dass das nicht generell gilt, wird mit den Aufgaben 2 und 3 erfahrbar. Die in Aufgabe 2
aufgefiihrten Bedeutungserklarungen sollen der richtigen niederdeutschen Wortform,
wie sie in der Fabel vorkommt, zugeordnet werden. Der Rickgriff auf ihr Welt- und
Spracherfahrungswissen sowie genaues Lesen der Bedeutungsumschreibungen ermogli-
chen den Schiilerinnen und Schiilern die richtige Zuordnung von lexikalischer Bedeutung
und (noch unbekannter) Wortform.

Die Besprechung des Fabelinhalts und die Erarbeitung der Eigenschaften der Tierfiguren
sind Voraussetzungen fiir die Losung der Aufgabe 4. Hier stehen Adjektive in hochdeut-
scher und niederdeutscher Form zur Auswahl, die in die Satzlliicke eingesetzt werden sol-
len. Die Lernenden kénnen auch hier feststellen, dass einige der Adjektive den hochdeut-
schen oder denen der Umgangssprache sehr dhnlich sind, andere wiederum aufgrund
ihrer Form unbekannt sind. Die Aufgabe kann in dem Sinne abgewandelt werden, dass
Schulerinnen und Schiler selbst niederdeutsche Formen recherchieren — sowohl in analo-
gen wie digitalen Worterblchern nachschlagen, Forenbeitrage oder andere geeignete
Seiten des Internets zur Recherche nutzen (vgl. auch Literaturverzeichnis). Zudem kénnen
auch die Satze durch ein ,weil”“ erweitert werden; eine begriindete Verbindung von Ei-
genschaft und Fabeltier ist auch ein Ausdruck des Verstandnisses der Fabel.

Mit dem Material 4 wird die Ahnlichkeit zwischen den Sprachen Niederdeutsch, Deutsch
und Englisch in den Blick genommen. Eine Gegenuberstellung von einigen Wértern, die in
den verschiedenen Sprachversionen der Fabel vorkommen, zeigt die Nahe der Sprachen.
Die Tabelle kann von den Schiilerinnen und Schiilern selbststéandig mithilfe der Texte er-
weitert werden — z. B. durch kommen, lassen, beifSen, setzen, studieren. Bei Kenntnis des
Niederlandischen kann diese Sprache in die vergleichenden Betrachtungen einbezogen
werden.

Die beim Sprachenvergleich festgestellten Ahnlichkeiten fiihren zu der Frage nach dem
»Warum?“. Eine Antwort dazu: Diese Sprachen sind verwandt und ihre Verwandtschaft
basiert auf einem gemeinsamen Ursprung. Dieser reicht zurick bis ins Mittelalter (6. Jh.),
in eine Zeit groBer Wanderbewegungen westgermanischer Stamme. lhre Siedlungsge-
schichte geht einher mit einer differenzierten Sprachentwicklung (s. 0.), in deren Ergebnis
sich u. a. die Sprachen Deutsch, Englisch und Niederlédndisch herausbildeten. Geeignetes
Sprachmaterial, das germanische, angelsachsische und niederdeutsche Wortformen und
deren Bedeutungen bereitstellt (s. etymologische Worterbiicher), und aktiviertes Wissen
der Schiilerinnen und Schiiler aus dem Sach- und Geschichtsunterricht kdnnen zu einer
tiefergehenden Antwort auf die oben gestellte Frage fiihren.
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Unterrichtsbaustein 3

Aufgabenbereich: Mit Texten und Medien umgehen / Sprechen und Zuh6ren

Material 5

Materialgrundlagen Originaltext von Klaus Groth: Matten Has
hochdeutsche Ubertragung
Standards e szenisch spielen

e Perspektiven einnehmen

e sichin Rollen hineinversetzen

e Situationen in verschiedenen Spielformen szenisch ent-
falten

Ziele e sich mit dem Textinhalt und der Sprache des Textes
intensiv auseinandersetzen

e charakteristische Verhaltens- und Sprechweisen der
handelnden Figuren erfassen und einnehmen

e sprachliche, sprecherische und gestaltende Aus-
drucksmittel bewusst einsetzen

e die Wirkung des (Dialekt-)Textes bei Sprechern und
Zuhorern wahrnehmen

Methoden/Arbeitstechniken | ¢ Rollen bestimmen und unter Nutzung von niederdeut-
schen Wortern/Wortgruppen/Satzen Rollen schreiben

e Textin ,Szene setzen”

e verschiedene Moglichkeiten der Sprechgestaltung aus-
probieren und nutzen: Sprechform (z.B. laut/leise),
Sprechstimmung (z. B. heiter/wiitend), Sprechhaltung
(z. B. betroffen sein)

Der Unterrichtsbaustein 3 zielt zum einen auf das Verstehen und das Sprechen des Nie-
derdeutschen, zum anderen auf das szenische Gestalten der Fabel unter Einbeziehung
niederdeutscher Elemente.

Grundlage der Aufgabe 1 (M5) ist eine Bildergeschichte. Anhand der Bilder soll die Fabel
auf Niederdeutsch — deren Kenntnis vorausgesetzt — wiedergegeben werden. Sollten die
Schiilerinnen und Schiiler damit tiberfordert sein, konnen sie alternativ eine Zuordnungs-
tibung wihlen, die mit Vorlesen verbunden ist. Diese Ubung setzt zum einen das Verste-
hen der in Niederdeutsch verfassten Satze voraus, was in Partner-, Gruppenarbeit oder im
Klassengesprach gesichert werden kann; zum anderen wird durch das Vorlesen der be-
sondere Klang des Niederdeutschen wahrgenommen und das Verstehen der Satze unter-
sthtzt.

Eine besondere Herausforderung stellt das Spielen der Fabel mit verteilten Rollen dar (vgl.
M 5, Aufgabe 2). Die Rollen miissen zundchst geschrieben werden; da die Tiere im Origi-
naltext zwar handeln, aber — bis auf den Fuchs — nicht sprechen, sind Uberlegungen dar-
Uber notwendig, was die Tiere sagen und welche sprachlichen Ausdriicke des Niederdeut-
schen dazu genutzt werden kénnen. Kenntnis Gber grundlegende sprachliche Phanomene
des Niederdeutschen (vgl. Unterrichtsbaustein 2) und ein niederdeutsches Worterbuch
konnen dabei helfen. An dieser Stelle seien einige Beispiele genannt:
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Hase — Ik freu mi bannig, ik kann op de achtersten Been danzen. Kiek mal Vofs, wie
ik danzen kann.

Krdahe — Oh, ik mag ok so vergnéd6gt sin. Ik mak Musik. Oh geiht dat scheun.

Fuchs Giber den Hasen — So een Déésbaddel!

Fuchs zur Krdhe — Nu maaken wi uns dat eerstmaal en beten kommodig. (kommo-
dig —,gemiitlich’).

Dariiber hinaus sind auch Uberlegungen anzustellen, wie die Tiere sprechen und wie aus-
gedriickt werden kann, wie sie sich fihlen.

Eine verdnderte Figurenkonstellation und/oder ein anderes Verhalten der Tiere fiihren zu
anderen Geschichten mit einem anderen Schluss als zu dem der Fabel. Vorstellungen da-
zu sollen mit der Aufgabe 3 (M 5) entwickelt werden. Die entstandenen Geschichten kon-
nen ebenfalls inszeniert, aber auch illustriert oder collagiert werden.

Die in den Unterrichtsbausteinen skizzierten Moglichkeiten der Begegnung mit dem Nie-
derdeutschen sind auch Ubertragbar auf andere Texte, die in niederdeutscher und auch
hochdeutscher Fassung vorliegen; so bspw. die Grimmschen Marchen ,Von dem Fischer
un syner Frau“ und , De Haas un de Swinegel” sowie ,Randolfs Traum. Eine Rabenreise
von Helgoland nach Sansibar” (SCHWARTE 2013).
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Basismaterial

Matten Has

Niederdeutsch
Klaus Groth (1819-1899)

ins Hochdeutsche
Ubertragen von Wolfgang Naser

Englisch
von Reinhard F. Hahn

Latt Matten, de Has’,
de maak sick een Spald
he weer bi’t Studeern
dat Danzen to lehrn,
un danz ganz alleen

op de achtersten Been.

Keem Reinke de Voss

un dach: dat’s een Kost!
un seggt:"Luttje Matten,
so flink op de Padden?
un danzst hier alleen

op dien achterste Been?

Kumm laat uns tosam!

Ik kann as de Daam!

De Krei, de speelt Fidel,
denn geit dat kandidel,
denn geit dat man scheun
op de achtersten Been!

Litt Matten geev Poot,
de Voss beet em dood.
Un sett sick in’'n Schatten,
verspies de litt Matten.
De Krei, de kreeg een
vun de achtersten Been.

Klein Matten, der Hase,
der macht sich 'nen Spaf}
er war beim Studieren
das Tanzen zu lernen
und tanzt' ganz allein
auf den Hinterbeinen.

Kam Reineke, der Fuch

und dachte 'das ist ein Fressen!'
und sagte: "Klein Matten",

so flink auf den FuRRen?"

und du tanzt hier allein

auf den Hinterbeinen?

Komm, machen wir’s zusammen
ich kann's wie die Dame.

die Krahe spielt Geige,

dann geht das ganz lustig

dann geht das ganz schon

auf den Hinterbeinen!"

Klein Matten gab Pfotchen.

Der Fuchs bif8 ihn tot

und setzte sich in den Schatten,
verspeiste Klein Matten.

Die Krahe bekam eins

von den Hinterbeinen.

Li’l Matthew, the hare,
Went out for a dare,

Went tipping and prancing
To study some dancing
And danced on is own

On his hind legs alone.

Reynard Fox, the old cheat,
Came and thought, “What a
treat!”

And said, “Hey, little Matt!
Quick and sprightly like that?
You dance on your own

On your hind legs alone?”

“Come! Let’s dance as a pair!
It’s a jolly affair.

You may lead. That’d be droll.
And the crow plays viol.

And we’ll dance to each tone
On our hind legs alone.”

Li’l Matt gave his paws,

But the fox gave his jaws.

In the shade he then sat
Devouring Li’l Matt,

And the crow? She got thrown
Of a hind leg a bone.
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Material 1 Sprechen und Zuhoren

Walther Preik ist Bildhauer. Von ihm stammen mehrere Kunstwerke mit Tieren, die du in
verschiedenen Stadten anschauen kannst.
Das Kunstwerk, das du auf dem Foto® siehst, steht in der Stadt Waren an der Miiritz.

1 Betrachte das Foto genau. Uberlege dir Antworten auf die folgenden Fragen:

Welche Tiere erkennst du darauf?

In welcher Stimmung sind die Tiere? Woran erkennst du das?

Was meinst du, sind die Tiere befreundet? Begriinde deine Meinung.

Uberlege, ob dir eines der Tiere schon einmal in einer Geschichte oder Fabel be-
gegnet ist. Durch welche Eigenart ist es dort aufgefallen?

2 Tausche dich mit anderen zu deinen Uberlegungen aus.

! Foto: privat

33



Material 2 Sprechen und Zuhoren

Klaus Groth ist ein Schriftsteller. Er lebte vor mehr als hundert Jahren im Norden Deutsch-
lands. Seine Texte schrieb er in Niederdeutsch, so auch die Fabel ,,Matten Has”.

Das Niederdeutsche ist eine Sprache, die in Norddeutschland heute noch von élteren
Menschen gesprochen wird und die du bei einem Besuch in der Region héren kannst.

Die Fabel ,Matten Has“ gibt es auch als Lied. Du kannst es im Internet héren.?

1 Hore dem Lied ,Matten Has” aufmerksam zu. Versuche zu verstehen, wovon der Text
handelt. Tausche dich mit einem Partnerkind aus.

2 Welche Besonderheiten hast du beim Horen des Liedes bemerkt?

3 Lies die Fabel und hére danach das Lied noch einmal. Beantworte die Fragen.

Wer ist , l0tt Matten“?

Wie tanzt litt Matten?

Wer mdchte mit ihm tanzen und warum?

Wer spielt zum Tanz die Fiedel?

Woas passiert litt Matten wahrend des Tanzes?

Matten Has

Latt Matten, de Has’, Keem Reinke de Voss

de maak sick een Spaf} un dach: dat’s een Kost!
he weer bi’t Studeern un seggt:"Littje Matten,
dat Danzen to lehrn, so flink op de Padden?

un danz ganz alleen un danzst hier alleen

op de achtersten Been. op dien achterste Been?
Kumm laat uns tosam! LGtt Matten geev Poot,
Ik kann as de Daam! de Voss beet em dood.
De Krei, de speelt Fidel, Un sett sick in’n Schatten,
denn geit dat kandidel, verspies de litt Matten.
denn geit dat man scheun De Krei, de kreeg een
op de achtersten Been! vun de achtersten Been.

4 Fasse den Inhalt jeder Strophe mit einem Satz zusammen.

Strophel

Strophe 2

? Lied unter:{https://www.youtube.com/watch?v=76U1IxqLZI8]
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Strophe 3

Strophe 4

5 Welche Lehre hat die Fabel?

Lehre:

6 Lest euch die Fabel in der Gruppe vor.
Dabei kann abwechselnd jeder eine Zeile oder einen Paarreim oder eine ganze Strophe
sprechen.

7 Tragt die Fabel vor. Uberlegt gemeinsam, wie ihr das tun kénnt.
Die Denkblasen kénnen euch bei der Ideenfindung helfen

Bewegungen

'
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Material 3 Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln

1 Viele Worter aus dem niederdeutschen Fabeltext kann man verstehen, weil sie den
hochdeutschen dhnlich sind. Aber dennoch unterscheiden sie sich. Beschreibe den Unter-
schied so genau wie moglich.

Sprachunterschied 1

sik en Spald maken — sich einen SpaR machen
de Pot geven — die Pfote geben
dat geit — das geht

Unterschiede:

Sprachunterschied 2

alleen danzen — allein tanzen

een von de Been — eines von den Beinen
dat Studeeren — das Studieren

de kreeg — die kriegte

de beet em — derbissihn

Unterschiede:

Sprachunterschied 3

de Has, de Vol§ — der Hase, der Fuchs

de Dam, de Krei — die Dame, die Krahe

de Been — die Beine

de litt Matten — den lGtt Matten verspeisen
verspiesen

Unterschiede:
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Sprachunterschied 4

de Vol keem — der Fuchs kam
Kumm! — Komm!
ik kam — ich komme

Unterschiede:
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2 Es gibt Worter in dem niederdeutschen Fabeltext, die du wahrscheinlich nicht kennst.
Ihre Bedeutung kann man mithilfe eines niederdeutschen Worterbuches herausfinden.

Hier findest du einige Worterklarungen fiir Worter, die im Text vorkommen.

Lies die Bedeutungserklarungen und ordne sie dem unterstrichenen niederdeutschen
Wort zu, indem du Verbindungslinien zeichnest.

Prife, ob die Erklarung zur Textstelle passt.

Schreibe die Wortgruppe auf hochdeutsch unter die niederdeutsche Wortgruppe.

niederdeutsche Wortgruppe Bedeutungserklarung

|itt Matten Das Adjektiv bedeutet ,fréhlich’ oder ,lus-
tig’ oder ,heiter”.

hochdeutsch: Dideldum und dideldumdei sind Worter,

die die Laute nachmalen, zum Beispiel
beim Singen. Sie gehéren auch zur Wort-

familie.

op de achtersten Been Das Adjektiv hat mehrere Bedeutungen.
Es kann ,klein‘ oder ,gering, wenig’ oder

hochdeutsch: ,arm’gemeint sein.

so flink op de Padden Es ist eine niederdeutsche Form von Mar-
tin oder Matthias.

hochdeutsch:

denn geiht dat kandidel Das Adjektiv bedeutet ,hinter’. In der
Seemannssprache kommt es in Wortern

hochdeutsch: wie Achterdeck (Hinterdeck) und Achter-
schiff (Hinterschiff) vor.

[Gtt Matten Das Substantiv bedeutet eigentlich
,Schmaler FufSweg’ oder ,Pfad’. Das nie-

hochdeutsch: derdeutsche Verb padjen, das ,mit den

FliBen trampeln’ bedeutet, gehort auch
zur Wortfamilie, so dass wahrscheinlich
die FilRe gemeint sind.
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3 Welche Eigenschaften kannst du den Tieren zuordnen? Wahle ein passendes Adjektiv
aus und ergdnze den Satz.
Hinweis: Jedem Wort ist eine niederdeutsche Variante zugeordnet. Entscheide, ob
du den Satz deutsch oder niederdeutsch erganzen méchtest.

4 Lies deine Satze in der Gruppe vor und begriinde deine Auswahl.

zutraulich angstlich sehr schlau unvorsichtig dumm

tutig bang swienplietsch unvérsichtig désig
bése heiter gedankenlos hinterlistig gemein
b6ds vergnoodgt ddmelig achtersinnig gemeen

Der Hase ist

De Has is

Der Fuchs ist

De VoR is

Die Krahe ist

De Krei is

Material 4 Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln

Einige Sprachen dhneln sich.

1 Finde aus dem Fabeltext das passende niederdeutsche Wort und erganze die Tabelle.

deutsches Wort niederdeutsches Wort englisches Wort
machen make

tanzen dance

sagen say

geben give

Krahe crow

Fiedel fiddle

Pfote paw

Fuchs fox

2 Lies die Wortreihe, welche Ahnlichkeiten stellst du zwischen dem deutschen, nieder-
deutschen und englischen Wort fest?

3 Findest du noch weitere Worter im Text, die englischen Wortern dhnlich sind? Erganze
die Formen in der Tabelle.

4 Welche Griinde gibt es fiir die Ahnlichkeit zwischen deutschen und englischen Wértern?
Was vermutest du?
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Material 5 Mit Texten und Medien umgehen
Wie in anderen Fabeln auch kommen in ,,Matten Has” Tiere vor, die sprechen kénnen und
sich wie Menschen verhalten.

1 Erzahle die Fabel nach den Bildern. Versuche es in Niederdeutsch.
Wenn dir das sehr schwer féllt, kannst du auch die Satze benutzen. Ordne die Bildbuch-
staben dem richtigen Satz zu. Trage die Nacherzahlung vor.

Satze:

D De Reinke de Voss kummt un mag mit de Has danzen. He denkt: ,Dat waart smecken.”
|:| De bl6dde Has gevt em sin Poot un op de Stell bitt de Vos to.

|:| De Has danz ganz alleen op de achtersten Been.

|:| De Kreih un de VoRB laten sik de Has munnen.

|:| De Kreih kummt un makt Musik mit’e Fidel.
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2 Spielt die Fabel gemeinsam nach. Beachtet die Hinweise.

e Lest die Fabel noch einmal.

o Uberlegt, ob ihr den Inhalt der Fabel verstanden habt. Klart Unverstandenes.

e Besprecht, was die Figuren tun, was sie denken und sagen kénnen. Probiert es
auch mit niederdeutschen Wortern und Satzen, die ihr im Originaltext von Klaus
Groth findet.

e Schreibt einen kurzen Rollentext.

e \Verteilt die Rollen.

e Probiert eure Ideen aus.

o Stellt euer Spiel vor.

3 Stell dir vor, lutt Matten ware gegeniiber Reinke de Vos vorsichtiger gewesen. Wie hat-
te die Geschichte verlaufen kénnen?

oder

Stell dir vor, die Krdahe hatte auch mit dem Fuchs tanzen wollen. Wie hatte die Geschichte
verlaufen kbnnen?

Wahle eine der Vorstellungen aus und schreibe die Geschichte auf.
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Marion Hofner / Carina Weber

Literarische Spurensuche:
Niederdeutsch und die Entwicklung kultureller Identitat
im Deutschunterricht

Zusammenfassung

Der Aufsatz stellt Moglichkeiten zum kompetenzvernetzenden Umgang mit dem Nieder-
deutschen im Deutschunterricht vor. Im Zentrum steht der Beitrag zur Entwicklung kultu-
reller Identitat durch die Aneignung literarischer Texte.

Dazu werden, unter Beriicksichtigung niveaustufenspezifischer Standards des Rahmen-
lehrplans, Zielaspekte ausgewiesen, die in der Arbeit mit niederdeutschen Texten zu er-
reichen sind. Es wird herausgearbeitet, welche Potenzen das Niederdeutsche als Gegen-
stand des Unterrichts fir vielfaltige Tatigkeiten bietet. Dabei steht der fiir die Schiiler per-
sonlich bedeutsame Kontakt mit der Regionalsprache im Fokus.

Vorgestellt werden zwei methodische Varianten der Unterrichtsgestaltung: Zum einen
Moglichkeiten einer niveaustufengerechten Lernspirale fir die Jahrgangstufen 1 bis 10.
Zum anderen Schwerpunkte einer Sequenz fir die Jahrgangstufe 9/10 unter dem Thema
»Sprache ist Heimat”“.

Der Beitrag zeichnet sich aus durch eine umfangreiche Zusammenstellung schilergerech-
ter (Audio-) Materialen, verbunden mit Aufgaben und Anregungen fiir den Unterricht.

Untersuchungen zur Funktion und Wirkung von Sprachvarietéten und Sprachenvielfalt in
der Kommunikation gehoren zu den festen Bestandteilen des Deutschunterrichts. Belieb-
te Unterrichtsthemen sind dabei: Entwicklungstendenzen in der Jugendsprache oder der
Einfluss des Englischen auf die deutsche Gegenwartssprache. Eher selten st6Rt man je-
doch im Land Brandenburg auf Unterrichtseinheiten zur Entwicklung und zu Erscheinungs-
formen der Regionalsprache Niederdeutsch oder zum Einfluss brandenburgischer Dialekte
auf die Kommunikation einer Region. Die Griinde dafiir sind vielfaltig:

Im Land Brandenburg wird der Regionalsprache fir die Identitdtsbildung kaum Bedeutung
beigemessen. Fir viele Schiiler* gehort das Niederdeutsche nicht zur Lebenswirklichkeit.

I Aus Griinden der besseren Lesbarkeit wird auf die gleichzeitige Verwendung mannlicher und weiblicher
Sprachformen verzichtet. Samtliche Personenbezeichnungen gelten gleichermalien fiir beiderlei Geschlecht.
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Es fallt ihnen deshalb schwer, den Sinn der Beschaftigung mit dieser ,,Sprache der Alten”
einzusehen, zumal sie fir ihre alltdgliche Kommunikation weder notwendig noch hilfreich
scheint. Unterrichtsstunden zu den Merkmalen markischer Dialekte empfinden sie oft als
langweilig, formal und ,rein theoretisch”. Entsprechend gering ist ihr Interesse.

Viele Lehrer haben selbst keinen Kontakt zum Niederdeutschen. Da sie Niederdeutsch
nicht sprechen, oft auch nur schlecht verstehen kénnen, bleibt ihr Unterricht zu den mar-
kischen Dialekten theoriebasiert, ohne sprachpraktische Erfahrungen. Das fiihrt zu Unbe-
hagen und einer inneren Distanzierung. Hinzu kommt, dass fiir die Arbeit mit markischen
Dialekten wenig Material zur Verfligung steht, das die Schiiler anspricht, leicht zu tber-
schauen und zu verstehen ist. Es fehlt vor allem ein Fundus an Audiomaterial, mit dem
das Erschliefen und Empfinden des Klangs der Sprache lber das Horen ermoglicht und
damit ein Zugang erleichtert wird. Gepaart mit der Erfahrung, dass der ,langweilige, weil
abstrakte Stoff” bei den Schilern auf wenig Gegenliebe stolt, wird deshalb die Beschafti-
gung mit dem Niederdeutschen oft als zusatzliche Belastung empfunden und in einem
ohnehin vollen Plan vermieden.

Aber so groB, wie oft vermutet, ist die Ablehnung bei Kindern und Jugendlichen gar nicht.
Das zeigen erfolgreiche Beispiele aus Plattdeutsch-Kindergarten im Norden Brandenburgs
und aus Arbeitsgruppen in Grundschulen und Gymnasien. Bei den Kindern erfreut sich das
Niederdeutsche durchaus groRer Beliebtheit. Die Schiler mochten diese Sprache lernen,
weil sie ,irgendwie witzig” klingt, bestimmte Gemeinsamkeiten mit der eigenen Sprache
aufweist, auch an andere Sprachen erinnert und doch anders ist.2 Es macht ihnen Spali,
sich die plattdeutschen Bezeichnungen fiir Dinge des alltdglichen Gebrauchs von aktiven
Sprechern erkldaren zu lassen und sie selbst zu verwenden. Mit Interesse lauschen sie den
kleinen plattdeutschen Episoden. Und sie sind auch stolz darauf, eine Sprache zu beherr-
schen, die man nur in bestimmten Regionen versteht und die auszusterben droht, wenn
sie nicht von jungen Menschen wieder aktiv gebraucht wird.

Unter Jugendlichen findet der sogenannte Plattsound immer mehr Anhanger. Neben Fet-
tes Brot und De Plattf66t versuchen junge Pop- und Rockbands wie etwa De Fofftig Penns
mit ihren Songs das Plattdeutsche in die neue Zeit zu holen. Im Internet findet man eine
Vielzahl plattdeutscher Videos, die von jungen Usern zu verschiedenen Themen einge-
stellt werden.?

Nicht zuletzt zeigt sich im Zusammenhang mit der Aufwertung regionaler Attribute, dass
das Niederdeutsche als Regionalsprache heute von einer grofen Mehrheit der Norddeut-
schen positiv gesehen wird. Schon langst sind aktive Plattsprecher nicht mehr ,,die Dum-
men vom Dorf“. Die Studie Status und Gebrauch des Niederdeutschen 2016 zeigt, dass

2 Als Beispiel hierflr sei ein Workshop zum Niederdeutschen am Paulus-Praetorius-Gymnasium in Bernau
genannt, der im Juli 2016 unter der Leitung von Astrid Fligge (Koordinatorin beim Verein Niederdeutsch)
und Carina Weber durchgefiihrt wurde. An ihm nahmen 25 Schiiler der 7. und 8. Klassen teil, von denen
keiner die Regionalsprache sprach. Nach eigener Aussage entschieden sie sich fiir diesen Workshop, ,weil
Plattdeutsch nach SpaR klingt”. Vgl. auch: |http://www.platt-in-brandenburg.de/aktuelles/rundbreefs-|
[2016/rundbreef-sommertiet-2016)

* Die beigefligte Materialsammlung enthalt Verweise auf ausgewdhlte Internetseiten. Sie bieten einen ge-
eigneten Zugang zu niederdeutschen Links und verweisen auf Weiterfiihrendes.

4 Vgl.: ADLER et al., Status und Gebrauch des Niederdeutschen 2016. Erste Ergebnisse einer reprasentativen

Erhebung. Institut fir Deutsche Sprache und Institut fir niederdeutsche Sprache.

[bremen.de/umfrage)
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sich die Gruppe der Platt-Versteher und -Sprecher im vergangenen Jahrzehnt stabilisiert
hat. Erfreulich: mehr 20- bis 29-Jahrige als 30- bis 39-Jahrige sagen, dass sie sehr gut und
gut Plattdeutsch sprechen. Platt ist offensichtlich bei den Jingeren wieder angesagt. Zwei
Drittel aller Norddeutschen finden, dass fir Plattdeutsch mehr getan werden sollte und
dafiir vor allem die Schule in der Verantwortung steht (vgl. ebenda). Soll auch im Land
Brandenburg die Schule diesem Anspruch gerecht werden, hei3t das vor allem:

- Es ist — flr Schiler und Lehrer nachvollziehbar — der Sinn des Umgangs mit dem
Niederdeutschen im Unterricht zu klaren.

- Es muss gezeigt werden, wie sich die Arbeit mit dem Niederdeutschen sinnvoll in
den Unterricht einbinden lasst.

- Es sind geeignete Texte sowie Materialien auszuwahlen und zu entwickeln, mit
denen es den Lehrern moglich ist, die Arbeit mit dem Niederdeutschen fiir ihre
Schiler interessant und ansprechend zu gestalten.

1 Ziele der Arbeit mit der Regionalsprache Niederdeutsch im Deutschunterricht

Es scheint uns durchaus berechtigt, nach dem Sinn der Arbeit mit dem Niederdeutschen
im Land Brandenburg zu fragen, denn im Vergleich zu anderen norddeutschen Landern ist
hier mit nur 2,8 Prozent Platt-Sprechern und 22,1 Prozent Platt-Verstehern (im Vergleich
dazu sind es in Mecklenburg-Vorpommern 70 Prozent) die Sprache nur wenig prasent
(vgl. ADLER et al 2016).”

Den Sinn sehen wir vor allem im Beitrag zur Entwicklung von kultureller Identitat. Dabei
stimmen wir mit den Orientierungen im aktuellen Rahmenlehrplan Deutsch. Jahrgangs-
stufe 1 bis 10° Gberein. Hier wird davon ausgegangen, dass im Prozess der Umsetzung der
europdischen Charta der Regional- und Minderheitensprachen , der lokalen Sprachenviel-
falt Aufmerksamkeit zu widmen [ist], um Vorstellungen von kultureller Identitat aufzu-
bauen und weiterzuentwickeln” (vgl. RLP, 6, Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwi-
ckeln). Allerdings ist nicht prazisierend erldutert, wie hier kulturelle Identitat verstanden
wird. Da es in der Verwendung dieses Begriffes eine betrachtliche Heterogenitat gibt, liegt
das Begriffsverstandnis im Ermessensspielraum des Lehrers.

In unserem Verstandnis von kultureller Identitat konzentrieren wir uns auf zwei Aspekte:

1) Kultur materialisiert Wissen und Werte, beispielsweise durch Literatur, und erreicht
eine Kommunikation innerhalb einer Gemeinschaft. , Kultur ist immer auch ein soziales
Deutungsmuster, mit dem Gesellschaften sich tber sich selbst verstandigen” (KLEIN 2008,
237). In Sprache, Mythos, Kunst und Religion manifestieren und erfahren Menschen ihre
Kultur (vgl. STEENBOCK 2010, 167). Ein zielgerichteter Umgang mit regionaler Sprache und
Literatur — das Kennenlernen ihres Ursprungs und ihrer Entwicklungsgeschichte(n), das
Verstehen und Bewerten der in literarischen Texten angebotenen Weltsichten und der

> Zu beachten ist, dass diese Werte auf Selbstaussagen der Befragten beruhen. Es sind nicht die Ergebnisse

richt/rahmenlehrplaene/Rahmenlel
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Austausch dariiber — kann also einen wesentlichen Beitrag zur kulturellen Identitat der
Schiiler leisten.”

2) Es gibt nicht eine Kultur, sondern mehrere. Diese kénnen sich sowohl historisch als
auch raumlich unterscheiden. Das ermdéglicht gleichermallen Identifikation und Abgren-
zung.

Aus diesem Begriffsverstandnis lassen sich drei Konsequenzen fir den Umgang mit dem
Niederdeutschen im Unterricht ableiten:

a) Der Umgang mit regionaler Sprache und Literatur ist in einen historischen Diskurs ein-
zuordnen. Die Frage, wer wir sind und woher wir kommen, ist von zentraler Bedeutung
bei der Entwicklung kultureller Identitadt. Einsichten der Schiler in Entwicklungsprozesse
von Sprachen kénnen Interessen wecken sowie Bedirfnisse und Haltungen im Umgang
mit niederdeutscher Sprache und Literatur anregen.

b) Kulturelle Identitat entwickelt sich in raumlichen Bezligen. Vielen Brandenburgern ist
gar nicht bewusst, dass ihr Bundesland dem niederdeutschen Sprachraum zuzuordnen ist,
also auch hier ,,Platt” gesprochen wurde und vor allem in Teilen Nordbrandenburgs (Prig-
nitz, Uckermark) bis heute gesprochen wird. Unter diesem Aspekt sind deshalb auch
raumlich-territoriale Vorstellungen vom Land Brandenburg zu entwickeln.

c) Identitat bildet sich Uber Identifikation und Abgrenzung heraus. Kulturelle Identitat
entwickelt sich also zum einen aus der Erkenntnis der Zugehorigkeit zum urspriinglich
niederdeutschen Sprachraum und damit einer moglichen Identifikation mit den nord-
deutschen Bundesldndern. Zum anderen kann aber auch das Erkennen von Abgren-
zungsmoglichkeiten zwischen West- und Ostniederdeutsch, Mecklenburg- Vorpommersch
und Brandenburgisch sowie zwischen nord-, mittel- und stidmarkischen Dialekten zur
immer starker fokussierten Auspragung kultureller Identitdt fliihren. Auch fir Schiler,
deren Familien urspriinglich nicht aus Brandenburg kommen, kann das Erkennen neuer
Moglichkeiten von Identifikation und Abgrenzung ein wichtiger Beitrag zur Entwicklung
ihrer kulturellen Identitat sein.

Das Herausbilden kultureller Identitat im Unterricht ist ein langfristiger, oft widerspriichli-
cher und systematisch aufzubauender Prozess. Im Sinne einer Linienfihrung sind im Um-
gang mit niederdeutscher Sprache und Literatur vor allem folgende Ergebnisse anzustre-
ben: Die Schiiler

- entwickeln Interesse fiir die niederdeutsche Sprache und Freude an der Begeg-
nung mit niederdeutscher Literatur; sie sind fahig und bereit, sich diese in ausge-
wahlten Teilen anzueignen und sich wertend zu ihr in Beziehung zu setzen;

- entdecken, welche Freude es bereiten kann, sich in einer Sprache zu verstandigen,
die nur fur bestimmte Regionen typisch ist und nicht Gberall verstanden wird und
sie sind stolz, die einzige Regionalsprache Deutschlands verstehen und sprechen
zu kénnen;

" In einer 2015 durchgefiihrten Befragung nach freien Assoziationen zum Begriff Kultur maRen Schiiler der 9.
und 10. Klasse an allgemeinbildenden Schulen den Sitten, Gebréduchen und Traditionen die zweitgrofSte
Bedeutung zu (33 %) nach Musik, Oper, Musical (44 %). Literatur, Biicher schafften es mit 20 % auf Platz
sechs, abgeschlagen Sprache mit 7 % und ganz am Ende Bildung mit 4 %. (Quelle: Rat fur kulturelle Bildung:
IfD Allensbach). In:|https://destatista.com/statistik/daten/studie/447864/umfrage/assoziationen| Entnah-
medatum: 19. 12. 2016)
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- lernen Uber die Auseinandersetzung mit der Entwicklung der niederdeutschen
Sprache und Literatur wesentliche Elemente der Geschichte und Kultur des Landes
Brandenburg kennen und gelangen zu der Erkenntnis, dass zukiinftigen Generati-
onen viele schone und wertvolle Texte verloren gehen, wenn wir ihre Sprache
nicht mehr beherrschen;

- erkennen, dass Kunst und Literatur Moglichkeiten bieten, eine Sprache zu etablie-
ren und als Kulturgut zu wahren; bezogen auf die brandenburgischen Dialekte ge-
winnen sie aber auch die Einsicht, dass sich eine Sprache, die kaum (ber eine ei-
gene (aktuelle) Literatursprache verfigt, nur schwer bewahren lasst;

- eignen sich Kenntnisse iber Ursachen der Entwicklung und des Verfalls einer (re-
gionalen) Sprache an und kdénnen dieses Wissen auf andere sprachliche Phanome-
ne Ubertragen; sie lernen Erscheinungsformen der sozialen Zuordnung, bis hin zu
Stigmatisierungen von Sprechern regionaler Sprachen kennen.

Deutlich wird, dass diese anzustrebenden Ergebnisse nicht allein Gber die Arbeit zum
fachbezogenen Kompetenzbereich Sprachwissen und Sprachbewusstsein entwickeln zu
erreichen sind. Vielmehr haben wir hier ein typisches Beispiel dafiir, dass der Gegenstand
des Unterrichts selbst nach kompetenzvernetzendem Arbeiten im Unterricht verlangt. In
unseren Vorschlagen zur Arbeit mit dem Niederdeutschen bericksichtigen wir deshalb
ausgewahlte Standards sowohl der beiden fachspezifischen als auch der prozessbezoge-
nen Kompetenzbereiche des Deutschunterrichts. Das betrifft fiir die beiden fachbezoge-
nen Kompetenzbereiche die Unterbereiche

- Mit Texten und Medien umgehen — Literarische Texte erschlieBen (vgl. RLP, 26)
- Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln — Sprachbewusst handeln (vgl.
RLP, 31).

Bei den prozessbegleitenden Kompetenzbereichen konzentrieren wir uns auf die Unterbe-
reiche

- Sprechen und Zuhoren — verstehend zuhéren / Inhalte zuhorend verstehen (vgl.
RLP, 19)

- Lesen — Lesefertigkeiten nutzen / Texte gestaltend vortragen (vgl. RLP, 24)

- Lesen — Lesestrategien nutzen — Textverstandnis sichern (vgl. RLP, 25).

2 Niederdeutsch als Gegenstand des Deutschunterrichts — ein Feld von Méglichkeiten

Ausgehend von unseren Zielvorstellungen ist der Frage nachzugehen, welche Anforde-
rungen und Potenzen das Niederdeutsche und die markischen Dialekte fiir einen zielge-
richteten, gegenstandsgerechten und schiilerorientierten Unterricht bieten. Unsere Ge-
genstandsanalyse konzentriert sich deshalb auf solche Schwerpunkte, die —im Sinne einer
Auswahl aus einem Feld von Moéglichkeiten (didaktische Reduktion) — fiir den Unterricht
relevant und bedeutsam sein kénnen:
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Das Niederdeutsche hat eine jahrhundertealte Geschichte — auch im Land Brandenburg.
Es verfligt Uber eine eigenstandige Literatur und ist im offentlichen Raum durch Theater-
auffiihrungen, Radiosendungen und die Arbeit von Vereinen zur Sprachpflege prasent. Als
Regionalsprache ist sie bis heute Teil der Kultur und Alltagsrealitat Norddeutschlands und
wirkt in starkem Mal3e identitatsstiftend.

Im Zusammenhang von Identifikation und Abgrenzung ist zunachst die Bedeutung von
Niederdeutsch und Hochdeutsch sowie deren Beziehung zueinander zu klaren. Dabei di-
vergieren wissenschaftliche, politische und personliche Wahrnehmungen:

Bekannter als ,Niederdeutsch” ist sicher der Begriff ,Plattdeutsch”. Obgleich beide Be-
zeichnungen grundsatzlich synonym verwendbar sind, wird die erste vor allem im wissen-
schaftlichen Kontext gebraucht, die zweite findet primar im Alltaglichen Verwendung.
Uber das Bestimmungswort ,nieder” wird eine regionale Zuordnung vollzogen: Gemeint
ist das (niedrige) flache Land im Norden Deutschlands im Vergleich zu den hohen Gebirgs-
ziigen im stddeutschen Raum. Der Begriff , Plattdeutsch” dagegen ist aus dem Niederlan-
dischen abgeleitet und tragt die Bedeutung ,klar”, ,jedermann verstandlich®. Die Bedeu-
tung des Bestimmungswortes ,,platt” ist somit urspriinglich nicht als ,,einfach” oder “min-
derwertig” zu verstehen

Der Terminus ,Hochdeutsch” dagegen hat tatsachlich zwei unterschiedliche Bedeutungs-
zuweisungen: Er erfasst zum einen ,die (Uberregional glltige, normierte, kodifizierte)
Hochsprache” (BURMANN 2008, 265), die auch als Standardsprache bezeichnet wird. Und
zum anderen ,die Gesamtheit aller Dialekte, die von der Zweiten (Althochdeutschen)
Lautverschiebung erfasst wurden” (ebenda) und dadurch eine Abgrenzung gegeniber
dem Niederdeutschen ermoglichte. Von dieser sprachgeographischen Einordnung des
Begriffes ,,Hochdeutsch” —in Abgrenzung zum Niederdeutschen — gehen wir im Weiteren
aus.

Historisch gesehen war das Niederdeutsche eine eigenstandige Sprache, aus der sich das
Hochdeutsche durch sprachliche Prozesse (Zweite Lautverschiebung zwischen dem 5. und
8. Jahrhundert und Diphthongierung vom 12. bis 16. Jahrhundert) entwickelte. Als Teil
des Westgermanischen ist es sprachstrukturell mit dem Englischen und Niederldandischen
verwandt. Gerade die Verwandtschaft mit dem Englischen werden die Schiler immer
wieder entdecken kénnen.?

Seine Bliitezeit hatte das Niederdeutsche zwischen 1350 und 1500, als es zur Zeit der
Hanse sogar als Uberregionale Verkehrssprache in Nordeuropa fungierte. Zu dieser Zeit
wurde es von allen Bevoélkerungsschichten in Nord- und Teilen Mitteldeutschlands ge-
sprochen und dementsprechend als Mittelniederdeutsch bezeichnet. Im Rahmen der
wirtschaftlichen Kommunikation entwickelte sich das Mittelniederdeutsche Liibecker Prd-
gung™ zu einer relativ einheitlichen Schriftsprache. Mit dem Niedergang der Hanse verlor

® Im 17. Jahrhundert erfuhr die Bezeichnung ,Plattdeutsch” durchaus diese pejorative Bedeutungszuwei-
sung, ausgeldst durch eine soziale Abgrenzung der Nieder- und Hochdeutschsprecher: gebildete Ober-
schicht vs. Landbevolkerung.

° Unter dem Titel: A North-Sea Germanic Wordlist. English — Deutsch — Plattdiiiitsch — Anglo-Saxon findet
sich auf der Homepage ,plattmaster” eine umfangreiche vergleichende Liste zu allen Wortarten.
Vgl.|http://www.plattmaster.de/plattoew.htmI Letzter Zugriff: 11. 01. 2017.

% Die Liibecker Norm stellte eine Ausgleichssprache verschiedener mittelniederdeutscher Dialekte dar,
begriindet durch die Handler aus verschiedenen niederdeutschen Gebieten sowie die filhrende Position der
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diese Sprache ihre Bedeutung.'! Der wachsende Handel mit siiddeutschen Kaufleuten, die
hochdeutsch sprachen, sowie die dynastische Verbundenheit mit Siid- und Mitteldeutsch-
land bedingten vor allem bei Kaufleuten, Patriziern und Adligen einen Wechsel zum
Hochdeutschen. In den Schulen wurde das Hochdeutsche im 16./17. Jahrhundert als ver-
bindliche Unterrichtssprache eingefiihrt. Niederdeutsch galt zunehmend als Sprache des
»einfachen Volkes”. Der niederdeutsche Sprachraum verkleinerte sich und umfasste nur
noch Teile Norddeutschlands. Da die teilweise normierte Schriftsprache an Bedeutung
verlor und das Niederdeutsche nun primar mindlich genutzt wurde, verfiel die Sprache
ins Dialektale (vgl. SANDERS 1982, 159 f.).

Die soziale Abgrenzung zwischen den Hoch- und Niederdeutsch-Sprechern ldsst sich in
literarischen Texten sehr gut nachvollziehen. Etwa in den Geschichten Rudolf Tarnows
(geboren 1867 in Parchim) von Késter Klickermann, der sich als Landschullehrer redlich
muht, mit seinen Schiilern hochdeutsch zu sprechen, dabei aber selbst immer wieder nie-
derdeutsche Wérter und Wendungen nutzt.? Oder in vielen Erzahlungen Theodor Fonta-
nes, in denen die adligen Herrschaften mit ihren Bediensteten zwar hochdeutsch spre-
chen, deren Niederdeutsch aber durchaus verstehen (z. B. Schach von Wuthenow, Der
Stechlin). Ebenso bei Thomas Manns ,Buddenbrooks” im Gesprache zwischen Konsul
Buddenbrook und seinem Speicherarbeiter Grobleben zur Taufe Hannos, das hier beide
auf Plattdeutsch fiihren.

Aus der vergleichenden Betrachtung literarischer Texte lasst sich schlielen, dass es keine
einheitliche niederdeutsche Literatursprache gab: Die Bezeichnungen von Sachverhalten
oder ihre Schreibweise kdnnen divergieren — in Fontanes Herr von Ribbeck sogar inner-
halb eines Textes: ,Junge, wiste ‘ne Beer?” bzw. ,Liitt Dirn, /| Kumm man réwer, ick hebb
‘ne Birn.” Das kann abhangen von der regionalen Varietat, die der Autor nutzt, aber vor
allem wohl auch von seiner poetologischen Absicht, die er hier aufgrund der fehlenden
Norm frei entfaltet.

Gegenwartig umspannt das niederdeutsche Sprachgebiet den Norden Deutschlands und
wird dabei im Westen vom Niederlandischen, im Norden vom Déanischen, im Osten vom
Polnischen und im Siden durch hochdeutsche Dialekte begrenzt. Als Grenze gelten die
Uerdinger Linie (ik-ich-Gegensatz) sowie die Benrather Linie (maken-machen-Gegensatz).

Folgende Merkmale kennzeichnen grundsatzlich das Niederdeutsche:

a) Das auffalligste Abgrenzungsmerkmal zum Hochdeutschen ist die Zweite Lautverschie-
bung. Die niederdeutschen Tenues /p/, /t/, /k/ wurden im Hochdeutschen zu den Doppel-
frikativen /ff/, /ss/, /xx/ bzw. den Affrikaten /pf/, /ts/, /kx/. Die sich daraus ergebenden
Unterschiede im Wortschatz sind beispielsweise zu erkennen am niederdeutschen eten
und hochdeutschen essen bzw. wat — was, Dérp und Dorf, maken und machen.

b) Mit der frnhd. Diphthongierung, die das Niederdeutsche nicht durchlief, vollzog sich
eine Veranderung zum Hochdeutschen. Die langen Vokale /i:/, /u:/ und /i:/ wurden zu

Stadt Lubeck in der Hanse. Sie war vor allem eine Schriftsprache, die lediglich von der Oberschicht gespro-
chen wurde. Zur Blitezeit der Hanse (14./15. Jhd.) war sie die Handelssprache der Hanse und erstreckte
sich bis Skandinavien, wovon mittelniederdeutsche Lehnwoérter in diesen Sprachen bis heute zeugen.

" Weitere Informationen zur Historie des Niederdeutschen sowie zum Niedergang finden sich in SANDERS
1982.

12 Vgl. Rudolf TARMOW, Burrkavers. Rostock, Hinstorff 2010.
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den Diphthongen /ei/, /eu/ und /au/. Beispiele hierfir sind mi:n und mein, Hu:s und Haus
sowie Li:d und Leute.

c) Charakteristische Merkmale des Niederdeutschen gibt es auch im Bereich der Morpho-
logie: Hierzu zahlen der Einheitskasus (de, dat) und die Pluralbildung mit nur jeweils einer
Form im Prasens und Prateritum.*

Ein vorwiegend mundlicher Gebrauch und die fehlende Normierung fiihrten — verbunden
mit der territorialen Weite — zu einer sprachlichen (dialektalen/mundartlichen) Vielfalt im
niederdeutschen Sprachraum. Daraus ergab sich eine Binnengliederung des Niederdeut-
schen, die von den Platt-Sprechern bis heute als Abgrenzungsmaoglichkeit bewusst wahr-
genommen wird: Es lassen sich zwei GroRraume™* unterscheiden, die sich jeweils in wei-
tere Sprachraume gliedern: Westniederdeutsch und Ostniederdeutsch. Innerhalb des Ost-
niederdeutschen grenzen sich das Brandenburgische (Markische) und Mecklenburg-
Vorpommersche voneinander ab.

Charakteristika fir das Niederdeutsche in Brandenburg sind: det/ddt statt de fur hoch-
deutsch das; das Ersetzen des Dativs durch den Akkusativ’®> (Een Fleescher mit een
Schwien ...) sowie der Gebrauch von j fir g (de Herr jeef statt der Herr gibt, jérn statt gern,
Jans statt Gans).™® Typisch fir das Markische sind Lehnwoérter aus dem Niederlandischen
und Slawischen, die sich aus der brandenburgische Besiedlungsgeschichte herleiten. Das
Bundesland Brandenburg bildet die sidliche Begrenzung des niederdeutschen Sprachge-
bietes. Damit ldsst sich begriinden, dass die aktive niederdeutsche Sprachkompetenz der
Bevolkerung vom Norden Brandenburgs zum Sidden hin immer starker abnimmt (vgl.
FOLLNER 2004, 107).

So lasst sich auch der geringe Anteil brandenburgischer Autoren an einer grundsatzlich
recht umfangreichen niederdeutschen Literatur erklaren. Sie umfasst Lyrik, Dramatik und
Epik, hier vor allem Schwanke, Anekdoten, Kurzgeschichten. Die fehlende Normierung
flhrt in den Texten zu individualisierten Varianten der sprachlichen Darstellung, was ihre
Rezeption — vor allem fiir Schiiler, die sich an Normen orientieren wollen, — zum Teil er-
schwert. Vornehmliches Kennzeichen des Niederdeutschen bleibt jedoch die Miindlich-
keit. Deshalb gewinnt das Medium Internet fiir die Verbreitung (gesprochener und gesun-
gener) niederdeutscher Texte an Bedeutung.

Fir die Arbeit mit den Texten im Unterricht bestehen die Herausforderungen vor allem
darin, Texte zu finden, die sowohl inhaltlich geeignet und — trotz der Varianten in den
Schreibweisen — fiir die Schiiler verstandlich sind als auch aus einer gewiinschten Region
kommen. Wobei mit Blick auf die Entwicklung kultureller Identitat fir das Land Branden-
burg zu fragen ist, wie eng die ,Region” gefasst wird: Verwendet man Texte aus dem ge-
samten niederdeutschen Sprachraum, aus Brandenburg oder speziell aus der Prignitz

3 Weitere sprachliche Beispiele finden sich in LINDow / MOHN / NIEBAUM (1998) sowie bei BERNER / MUHLBAUER
(1997).

“ Die Binnengliederung wird in der Karte M 7I: ,Die Gliederung des Niederdeutschen” im Anhang darge-
stellt.

" Du bist mi got. Du bist mir gut./ eenen Mann up een Perd. Vgl. Hans in't Gliick un anner Mdrken op Platt:
As dat Wiinschen noch hulpen hett ... Belletristik — Hérbuchreihe im Horbuch Verlag Dr. Dahm. 2010.

® Alle Beispiele sind entnommen: Hans in‘t Gliick. Auch hier zeigt sich groRe Varianz der Sprache, da diese
Beispiele/Regeln nicht konsequent durchgehalten werden. Vgl. auch die Wortvarianten in Fontanes Herr
von Ribbeck auf Ribbeck (M 4b) sowie die Beispiele fiir den mérkischen Dialekt in seinen Texten Der Stechlin
(M 6a) und Schach von Wuthenow (M 6b).
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bzw. der Uckermark? Um den Schiilern durch Vielfalt in der Textauswahl den Zugang zum
Niederdeutschen zu erleichtern, bietet es sich an, das Gesamtangebot an plattdeutschen
Texten und Medien zu nutzen. Unter dem Aspekt von Identifikation und Abgrenzung las-
sen sich mit der Textauswahl (z. B. Sagen, Anekdoten, kleine Spriiche) engere regionale
Bezlige herstellen und damit auch Varianten im Sprachgebrauch verdeutlichen.

Ist das Niederdeutsche nun eine eigenstdandige Sprache oder sind es Dialektverbande des
Hochdeutschen? Die Antwort auf diese Frage ist gegenwartig umstritten. Fir die Schiler
kann eine Auseinandersetzung mit dem Fiir und Wider durchaus spannend sein und zu
einer begriindeten Reflexion (iber Sprache und Sprachgebrauch sowie zur Entwicklung
ihrer kulturellen Identitat beitragen.

Aus linguistischer Perspektive wird das Niederdeutsche als ,,eine Gruppe von Dialekten im
dt. [sic.] Sprachgebiet” (GOOSSENS 1983, 23) betrachtet. Eine Sprache definiert sich nach
Sanders®’ durch funf Kriterien. Von diesen erfiillt das Niederdeutsche lediglich eins:

Es bildet eine Bruchstelle in der Landschaft (zum Beispiel Benrather-Linie, Uerdinger- Linie
als Abgrenzung gegeniiber dem Hochdeutschen).

Alle anderen Kriterien, die eine Sprache als solche definieren, erfiillt das Niederdeutsche
nicht:

- Es wird nicht von einer Hoch- oder Schriftsprache Gberdacht.

- Esist nicht normiert, was zu Varianten in den Schriftsprachen fiihrt.

- Esist keine zentrale Sprache im offiziellen Sprachgebrauch.

- Mit dem Wortschatz des Niederdeutschen kénnen nicht alle Sachverhalte des Le-
bens treffend ausgedriickt werden, weshalb es insbesondere im medialen und
technischen Bereich auf hochdeutsche Lehnworter zuriickgreift (vgl. SANDERS 1982,
31ff.)."°

Aus der Perspektive ihrer Sprecher hingegen wird das Niederdeutsche als eine eigenstdn-
dige Sprache wahrgenommen. Begriindet wird dies vor allem mit der eigenen Historie
und den sprachlichen Unterschieden zum Hochdeutschen. Fiir den identitadtsstiftenden
Charakter ist die Wertung als eigenstandige Sprache zentral.

Diesem Argument folgt auch die politische Perspektive: Niederdeutsch wird als Regional-
sprache® gewertet und damit als eine ,gegeniiber dem Hochdeutschen eigenstindige
Sprache” (Bundesministerium des Inneren 2014, 11). Begriindet wird dies mit dem identi-
tatsstiftenden Charakter und der jahrhundertealten Tradition des Niederdeutschen.

Wie sich unseren Zielvorstellungen entnehmen lasst, schlieBen wir uns dieser Perspektive
an und betrachten das Niederdeutsche als eigenstandige (Regional-)Sprache.

Y Eine ausfiihrliche Darstellung der Einordnung des Niederdeutschen sowie der Kriterien findet sich in SAN-
DERS 1982, 31f.

'® Die Schiiler der oberen Jahrgangsstufen konnen mithilfe des kriterialen Rasters in einem problemorien-
tierten Unterricht (oder beim materialgestiitzten Schreiben) selbst untersuchen, ob das Niederdeutsche ein
Dialekt oder eine eigenstandige Sprache ist. Den Ausgangspunkt kann hierbei die unterschiedliche Sichtwei-
se von Sprechern und Wissenschaft bilden.
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3 Moglichkeiten der methodischen Gestaltung
31 Optimale Bedingungen schaffen

Die anzustrebenden Ergebnisse im Umgang mit dem Niederdeutschen kdnnen nur in ei-
nem langfristigen Prozess erreicht werden, der in der Grundschule beginnt und systema-
tisch fortgefiihrt wird. Dabei ist der Gefahr zu begegnen, dass das Kennenlernen dieser
Sprache im Unterricht lediglich der Folklore dient. Niederdeutsch muss als identitatsstif-
tende, lebendige, in bestimmten Regionen Brandenburgs auch alltagstaugliche Sprache
verstanden werden. Deshalb sind im Unterricht vor allem folgende Bedingungen zu schaf-
fen:

Die zielgerichtete Arbeit mit dem Niederdeutschen sollte den Schilern Identifika-
tion und Distanzierung/Abgrenzung ermaoglichen.

Sie ist unter verschiedenen Aspekten immer wieder in den Unterricht einzubezie-
hen.

Sie verfolgt kompetenzvernetzende Ziele.

Der Zugang zur Sprache erfolgt auf induktivem Weg in der Begegnung mit literari-
schen Texten.

Fir die Arbeit mit Niederdeutsch/markischen Dialekten im Deutschunterricht bieten sich
nach unserem Verstandnis vor allem zwei Moglichkeiten:

A) Im Sinne einer Linienfihrung werden Uber alle Schuljahre hinweg immer wie-
der niederdeutsche Texte in unterschiedliche thematische Zusammenhange des
Unterrichts einbezogen.

B) Zur Problemstellung Sprache — Heimat — Identitdt wird eine in sich geschlosse-
ne Unterrichtseinheit (Sequenz) innerhalb eines Schuljahres geplant.

3.2 Eine Linienflihrung zur Arbeit mit dem Niederdeutschen in den Jahrgangsstufen 1
bis 10

Im Folgenden stellen wir eine Auswahl von Texten/Medien vor, die uns fur die einzelnen
Jahrgangstufen in unterschiedlichen thematischen Zusammenhadngen geeignet scheinen.
Wir verstehen sie als ein Feld von Moglichkeiten, das eine schiilerorientierte Auswahl
zuldsst und die Suche nach weiteren Texten/Medien (zunehmend durch die Schiiler) an-
regt. Mit Blick auf das Bereitstellen von Audiomaterialien verweisen wir auf geeignete
Internetquellen, denn sie ermoglichen Lehrern und Schiilern einen schnellen Zugriff.

Dem Ansatz des Rahmenlehrplans folgend, ordnen wir unsere Vorschlage Niveaustufen
zu, haben dabei aber auch die Jahrgangsstufen im Blick.?® Den Vorteil dieses Vorgehens
sehen wir vor allem darin, dass die Lehrkraft mit Blick auf ihre jeweilige Klasse entschei-
den kann, wann sie mit den vorgeschlagenen Texten im Unterricht arbeitet.

%% Bei der Zuordnung von Jahrgangsstufen zu den Niveaustufen orientieren wir uns an den Regelungen des
Landes Brandenburg fiir die Grundschule sowie fir die Schulen der Sekundarstufe | (vgl. Rahmenlehrplan
Deutsch fiir das Land Brandenburg. Jahrgangsstufen 1 bis 10, 14 ff.).
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Niveaustufen A und B (Jahrgangsstufen 1 und 2)

Schon mit Beginn der Schulzeit bietet es sich an, den Schiilern einen ersten Zugang zum
Niederdeutschen zu ermdoglichen. Geeignet sind dafiir vor allem kleine Kinderreime und
Réatsel. Die Schiler kdnnen sie nachsprechen, vielleicht sogar auswendig aufsagen oder
singen. Einzelne Worter kénnen sie aus dem Kontext erschlieRen, die Bedeutung anderer
kdnnen sie erfragen. Eine Kombination mit Bildern kann das Verstehen der Texte erleich-
tern. Betont wird so der freudvolle, ungezwungene Zugang zum Klang der (noch) fremden
Sprache und die Freude daran, die Bedeutung einzelner Woérter und Wendungen zu ent-
schliisseln.!

Moglich ware z. B. ein Anknipfen an Laternenlieder. Das kleine Lied ,,Ich gehe mit meiner
Laterne” dirften alle Kinder kennen. Es kann ihnen SpaR bereiten, zu der bekannten Me-
lodie einen anderen Text zu singen (vgl. M 1a). Aus der Kenntnis des hochdeutschen Tex-
tes konnen sie die Bedeutung einzelner niederdeutscher Worter (Lapliister, baben,
Héwen, wi, utpuus‘t, gahn) ableiten, sich einzelne vielleicht auch merken und damit ihren
Wortschatz erweitern. Schiiler, die Englisch evtl. schon als Begegnungssprache kennenge-
lernt haben, kédnnen die Ahnlichkeit zu Hdwen und wi erkennen.

Zu zwei Kinderreimen aus der Mark Brandenburg diirften den Schiilern die Grundsituati-
onen Tauschen/Schenken und Halloween bekannt sein. Dieser lebensweltliche Bezug
schafft eine geeignete Motivationsgrundlage fiir die Textaneignung. Das Aufsagen der
Reime und vielleicht sogar der eigene Gebrauch in der entsprechenden Situation kann
ihnen Freude bereiten, weil sie so ihr eigenes Spriiche-Repertoire erweitern und sich da-
mit ggf. auch von anderen abheben kdonnen (vgl. M 1b).

Fir die Ratsel haben wir unter M 1c eine kleine Auswahl aus einer Sammlung des meck-
lenburgischen Dichters Johannes Gillhoff getroffen.

Werden die Schiiler angeregt, in den Textbeispielen die Unterschiede zum Hochdeut-
schen selbst zu entdecken, kdnnten sie beispielsweise erschlieBen, dass statt eines z oder
s das t verwendet wird (z. B. vertellen, twei, frett) und statt des ch ein (c)k (z.B. ick/ik,
nicks, Miisikin). Damit kdnnten sie auf induktivem Wege selbst erste Besonderheiten des
Niederdeutschen erkennen.

Fiir diese oder die folgende Niveaustufe bietet es sich an, mit den Schiilern gemeinsam
eine Wortschatzliste zu beginnen, die zum Begleiter (iber die Schuljahre hinweg werden
konnte. Zur Kategorie , Tiere” lassen sich zum Beispiel Katt und Miisekin eintragen.

Niveaustufen C (Jahrgangsstufen 3 bis 5)

Auf dieser Niveaustufe ist es moglich, in einer Unterrichtseinheit zu Phantasie- und Li-
gengeschichten den Umfang an niederdeutschen Texten zu erweitern.

In der Arbeit am Wortschatz lasst sich an bereits Bekanntes anschlieen und die Wortbil-
dung untersuchen. Das bietet sich beispielsweise an fiir die Worter vertellen und tellen:
Das Verb vertellen ist den Schiilern aus den Ratseln bereits bekannt. Sie kénnen ihm in

? Schiiler mit anderen Herkunftssprachen kénnten angeregt werden, ebenfalls kleine Reime oder Ratsel aus

ihrer Heimat aufzusagen — die Zuhérer kénnten sich an der Klangwirkung der Sprachen erfreuen, vielleicht
entdecken sie bei einzelnen Wértern sogar Gemeinsamkeiten.
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der kleinen Liigengeschichte Ick will juch wat vertellen (vgl. M 2a) wiederbegegnen. Die
Wort-Bild-Kombination erleichtert den Schiilern das ErschlieRen solcher unbekannten
Worter wie achterdran, Duuwen, anschuben. So kdnnten die Schiiler zeigen, welche der
auf dem Bild gemalten Tauben ,denn Wagen anschuben”. Gleichzeitig lasst sich die Wort-
schatzliste zur Kategorie Tiere erweitern um Duuwen, Kreihn und Voss, die Bedeutung
von Liinken (Spatzen) muss ihnen sicher vorgegeben werden. Die bereits erworbene
Kenntnis, dass im Niederdeutschen das t fir ein z steht, kann ihnen das ErschlieRen des
Wortes Tuun (Zaun) erleichtern. Ebenso kdnnten sie auf induktivem Weg (und ohne, dass
sie es so benennen,) das Merkmal der im Niederdeutschen nicht vollzogenen Diphthon-
gierung erkennen. Durch die Beobachtung, dass im Beispieltext statt des pf oder f das p
verwendet wird (Plummen, Plaug), erkennen sie auch das Merkmal der Zweiten Lautver-
schiebung. Fiir das ErschlieRen der Bedeutung des Verbs tellen bietet sich das kleine Ge-
dicht ,, Wer kann tellen?” (vgl. M 2b) an. Ahnlich wie im Fremdsprachenunterricht kénnen
die Schiler mit diesem Reim niederdeutsche Zahlworter kennen lernen — und in ihre
Wortschatzliste eintragen: Sie sollten zunachst erschlieBen, welche Zahlen lberhaupt
verwendet werden. Gemeinsam kdnnten sie den Reim ins Hochdeutsche tibersetzen und
die Bedeutung der Worter aus dem Sinnzusammenhang erschlieBen. Wer mochte, kann
versuchen, den Reim auf Niederdeutsch (vielleicht gemeinsam mit anderen) aufzusagen.
Vom Lehrer erfahren die Schiler, wie die Zahlen vier, sechs und sieben im Niederdeut-
schen heiRen (und erkennen gegebenenfalls Ahnlichkeiten mit dem Englischen). Sie kénn-
ten angeregt werden, zu diesen drei Zahlen eigene hochdeutsche Reime zu dichten und
dabei vielleicht sogar inzwischen bekannte niederdeutsche Worter wie liitt, Vadder,
Mudder oder die Tiernamen einzubeziehen.

Eine Erweiterung der Auswahl an niederdeutschen Texten ist im Rahmen der Aneignung
von Marchen moglich: Den meisten Kindern diirfte das Marchen vom Fischer und seiner
Frau bekannt sein. Hier bietet es sich an, den Spruch des Fischers, mit dem er den Fisch
(Butt) immer wieder ruft, gemeinsam zu sprechen und ins Hochdeutsche zu Ubertragen
(vgl. M 2¢).?* Um den Zugang zum Niederdeutschen tiber den Klang und ein Identifizieren
der Sprechweise und Bedeutung einzelner Worter zu ermdéglichen, kénnten die Schiler
das gesamte Marchen auf Niederdeutsch horen, wahrend sie es in der hochdeutschen
Version mitlesen. Gleiches bietet sich fiir das Marchen vom Hans in‘t Gliick an.”> Mit einer
Auswahl von Marchen aus der Uckermark kénnte bereits auf dieser Niveaustufe eine re-
gionale Schwerpunktsetzung in der Arbeit mit dem Niederdeutschen beginnen.**

2 Die Deutungen zum ersten Vers sind unterschiedlich. Verbreitet ist die Annahme, dass sie sich aus dem
Einfluss der Hugenotten ableitet, und wiirde dann bedeuten: Herr/Mannchen tut mir leid. Es gibt aber auch
den Deutungsansatz, und das scheint uns mit Blick auf die Verstehensvoraussetzungen der Schiiler dieser
Altersstufe sinnvoll, den ersten Vers als eine Art Zauberspruch zu verstehen.

> Dieses und andere Mirchen der Briider Grimm, Ubersetzt und vorgelesen vom niederdeutschen Autor
sind zu finden im Hérbuch Hans in't Gliick un anner Mdrken op Platt: As dat Wiinschen
noch hulpen hett ... Belletristik — Horbuchreihe im Horbuch Verlag Dr. Dahm. 2010.

* Wir verweisen hier auf eine Sammlung von Schummerstunn. Mdrchen up uckermarksch
Platt. Schibri-Verlag 2002.
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Niveaustufe D (Jahrgangsstufen 5 bis 7)

Auf dieser Niveaustufe lassen sich niederdeutsche Texte vor allem in die Aneignung von
Fabeln, Gedichten und Sagen einbeziehen. Eine der wohl bekanntesten plattdeutschen
Fabeln dirfte die von Matten Haas sein, der wegen seiner Gutglaubigkeit vom Fuchs
Uberlistet und gefressen wird.? Beim Héren/Lesen der Fabel sollten die Schiiler bereits
bekannte Worter wiederentdecken (z. B. liitt, Voss, Krei), andere lassen sich gut aus dem
Sinnzusammenhang ableiten. Ebenso konnten die Schiiler Merkmale der niederdeutschen
Sprache im Vergleich zum Hochdeutschen (Zweite Lautverschiebung) wiederentdecken
und benennen: z. B. p statt pf in Pot, ck statt ch in sick, t statt z in tosam oder ee statt ei in
Been (nicht vollzogene Diphthongierung). Die Schiiler werden angeregt, den Text selb-
standig ins Hochdeutsche zu Ubertragen. Als Ubersetzungshilfe kénnten ihnen — unter
leistungsdifferenziertem Aspekt — zu ausgewahlten Wortern hochdeutsche bzw. englische
Worterklidrungen zur Verfiigung gestellt werden (vgl. M 3a). Um neben dem Ubersetzen
auch das Sprechen niederdeutscher Woérter und Textpassagen zu liben, kénnten die Schii-
ler die wortliche Rede des Fuchses szenisch lesen.

Als Ubergang von den Fabeln zu den Sagen bietet sich das Gedicht/Lied von Klaus Groth
vom Herrn Pastor siin Kauh an (M 3b), dessen Refrain den Schiilern bekannt sein dirfte.
Sie kdnnten angeregt werden, jeweils eine der vielen Strophen vorzutragen, sodass am
Ende ein gemeinsamer Liedvortrag der Klasse entsteht.?®

Bei der Aneignung von Sagen sollte der territoriale Bezug deutlich herausgearbeitet wer-
den. Dabei kénnen Sagen aus den verschiedenen Gegenden Brandenburgs ausgewahlt
werden.?” Die Schiiler kénnten recherchieren, wo die in den Sagen benannten Orte liegen
und was sich heute Uber sie erfahren lasst. Sagen, die einzelne Passagen in einem marki-
schen Dialekt enthalten, wie etwa Die Glocken des Wummsees (M 3c) konnen Uber das
eigene Vorlesen, andere (iber das Horen erschlossen werden.?®

Niveaustufe E (Jahrgangstufen 7 und 8)

Anknipfend an die Sagen aus dem Land Brandenburg kann auf dieser Niveaustufe ein
erster Bezug zum ,,Dichter der Mark” Theodor Fontane hergestellt werden: In seiner No-
velle Grete Minde bedenkt er einzelne Orte mit einem Spruch (vgl. M 4a).” Die Schiiler
konnen die Spriiche libersetzen, die Geschichte der Orte (im Internet) recherchieren und
die Ergebnisse ihren Mitschiilern prasentieren. Neben dem Zugang zum Niederdeutschen

% Ein Beispiel fiir eine ganze Unterrichtssequenz zu ,Matten Haas” findet sich im Beitrag von E. Miihlbauer
in diesem Sammelband.

%% Herrn Pastor siin Kauh und viele weitere Texte finden sich in: Klaus GROTH, Voer de Goern, Hinstorff Ver-
lag. Rostock. 1996. Auch unter:|http://gutenberg.spiegel.de/buch/voer-de-goern-4804/1)

%’ Eine Fundgrube flr Sagen aus allen Gegenden Brandenburgs ist auch die Sammlung von A. ENGELIN und
W. LAHN, Der Volksmund in der Mark Brandenburg. Sagen, Mdrchen, Spiele, Sprichwérter und Gebréuche.
Verlag von Wilh. Schultze, Berlin 1868. Eine Kopie der Sammlung ist zu finden unter:
|ﬁttp://www.archive.org/stream/dervolksmundindOOIahngoog#page/nSS/mode/ZupI

% Einzelne Hérbeispiele finden sich unter:{http://www.platt-in-brandenburg.de/hoer-man-taul

* Neben vielen anderen Spriichen, die in dieser Novelle enthalten sind, findet sich der zitierte Spruch, ein-
gerahmt in seine kleine Entstehungsgeschichte, im Kapitel 15 der Novelle. Nachzulesen auch unter:
|http://gutenberg.spiegel.de/buch/grete-minde-4449/15] Es scheint uns durchaus bedenkenswert, im Rah-
men der Aneignung von Novellen unter regionalem Aspekt diese Novelle auszuwéahlen.
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wird damit auch der regionale Bezug hergestellt, auf dessen Bedeutung fir das Entwi-
ckeln kultureller Identitat wir bereits verwiesen haben.

In diesen Zusammenhang ldsst sich auch die Aneignung der wohl bekanntesten Ballade
Fontanes Herr von Ribbeck auf Ribbeck einordnen. Das Verstehen des Textes kann durch
seine Einordnung in kontextuelle Zusammenhange — die Geschichte von Schloss Ribbeck —
erweitert werden.’® Beim genauen Untersuchen der Ballade kdnnen die Schiiler entde-
cken, wie Fontane das Wort Birne variiert — offenbar um einen reinen Reim zu erhalten.
Ebenso kdnnen die Schiiler erkennen, dass nur Passagen plattdeutsch sind, in denen Rib-
beck mit den Kindern spricht oder die Kinder selbst sprechen (vgl. M 4b). Damit werden
die Schiler erstmals auf das Phanomen der sozialen Abgrenzung zwischen Hoch- und
Niederdeutsch-Sprechern aufmerksam.

Im Internet lassen sich unterschiedlichste Versionen zum Vortrag der Ballade finden. Die
Schiler kénnten sie vergleichen und sich darliber austauschen, welche am wirkungsvolls-
ten ist. So werden sie angeregt, selbst einen Gedichtvortrag (als Partitur/ Gruppenvortrag,
Rap oder szenisches Sprechen) zu gestalten.

Niveaustufe F (Jahrgangsstufen 8 und 9)

Mit Dat du min Leevsten biist, einem der wohl schonsten plattdeutschen Liebeslieder,
lasst sich auf dieser Niveaustufe das Niederdeutsche in die Aneignung lyrischer Texte zum
Thema Liebe einbeziehen: In der vergleichenden Betrachtung mit einem mittelalterlichen
Tagelied, dem Goethe-Gedicht Willkommen und Abschied und dem beriihmten Dialog aus
Shakespeares Romeo und Julia (,,Willst du schon gehen? Der Tag ist ja noch fern...“)** er-
kennen die Schiiler, wie in allen Texten Motive des Tageliedes gestaltet werden: Der kra-
hende Hahn, die Morgensonne, der Vogelsang als Verkiinder des beginnenden Tages nach
einer heimlich verbrachten Liebesnacht. Eingeordnet in diese literarische Tradition kon-
nen die Schiler — etwa im Vergleich zur gestalteten Situation in Goethes Gedicht — er-
schliefen, mit welchem Selbstbewusstsein die junge Frau in Dat du min Leevsten biist
ihren Liebsten auffordert, die Nacht bei ihr zu verbringen, ihm klare Anweisungen gibt,
damit er unbemerkt in ihre Kammer gelangt, und den Abschied am folgenden Morgen
bereits ankiindigt. Auf Youtube findet sich eine Vielzahl von Interpretationen zu diesem
Lied. Besonders hervorzuheben ist die von Hannes Wader und Konstantin Wecker (vgl.
M 5). In einem Wechselgesang wird von ihnen das Lied auf Plattdeutsch und auf Bayrisch
(mit Interpretationsvarianten von Konstantin Wecker) vorgetragen. Das Zuh6ren und Mit-
singen kann den Schiilern asthetischen Genuss bereiten und damit fir die niederdeutsche
Sprache motivieren. Nach dem Muster Konstantin Weckers kdnnten sie angeregt werden,
eine hochdeutsche Version zum Text zu schaffen, die den Vorgaben von Reim und Met-
rum gerecht wird und somit bei der Suche nach geeigneten Synonymen (z. B. fiir Klock
een, Klink, ol) die Arbeit am Wortschatz fordert.

*% sollte der Aufwand zu grol? sein, Ribbeck z. B. an einem Wandertag zu besuchen, lassen sich interessante
nicht-fiktionale (Medien-)Texte zum Schloss Ribbeck in den Unterricht einbeziehen. Eine kurze Reportage
zum Schloss Ribbeck und dem Ursprung der Ballade (ca. 8 Minuten) findet sich unter:
|https://www.youtube.com/watch?v=BbUJZcgmmKY|

3 Vgl. auch:|https://gedichte-lyrik-poesie.de/Shakespeare_Romeo_und Julia/index.html]
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Niveaustufen G und H (Jahrgangsstufen 9 und 10)

Am Ende der Sekundarstufe | bietet es sich an, den in der Niveaustufe E begonnenen Be-
zug zu Theodor Fontane als ,,Wanderung durch das Markische” mit Auszligen aus seinen
epischen Texten fortzusetzen. Fir diesen Ansatz sprechen vor allem drei Aspekte:

Zum Ersten kann der wiederholte Bezug zum bekanntesten Autor der Mark Brandenburg
— hier vor allem seine Beschreibung ausgewahlter Orte und Landschaften — einen wir-
kungsvollen Beitrag zur Entwicklung kultureller Identitat leisten.

Zum Zweiten macht die Auswahl niederdeutscher Passagen aus epischen Texten Fontanes
die Schiler in besonderer Weise auf sein Schaffen aufmerksam, regt sie vielleicht zur indi-
viduellen Lektiire an. Verbunden mit einer knappen Inhaltsangabe zu den Texten kénnten
die Schiiler diese Passagen lesen und ins Hochdeutsche lbersetzen. Méglich ware auch —
zusammen mit Textpassagen aus den ,,Wanderungen durch die Mark Brandenburg”32 -
eine differenzierende Rezeption dieser Texte Fontanes: Die Schiiler erhalten den Auftrag,
ein ausgewahltes Werk selbst zu lesen und den Mitschiilern vorzustellen.

Zum Dritten kann die Aneignung der plattdeutschen Textpassagen einen spezifischen Bei-
trag zum Literaturverstandnis der Schiler leisten, indem sie erkennen, dass Figuren lber
ihre Sprache charakterisiert werden — ein poetisches Merkmal, das in der Sekundarstufe Il
unter literarhistorischem Aspekt vertiefend untersucht wird. Bei den von uns ausgewahl-
ten Textpassagen aus Der Stechlin (M 6a) und Schach von Wuthenow (M 6b) kénnen die
Schiller erschlieRen, dass Fontane die Vertreter des einfachen Volkes plattdeutsch spre-
chen lasst, die Vertreter des Landadels dagegen sprechen Hochdeutsch, verstehen aber
ohne Schwierigkeiten das Niederdeutsche. So kommt es in den gestalteten Dialogen zu
einem selbstverstandlichen standigen Wechsel zwischen Hoch- und Plattdeutsch. Im Ge-
sprach zwischen Dubslav von Stechlin und der alten Frau Busch (M 6a) konnen die Schiler
erkennen, wie Dubslav durch umgangssprachliche Wendungen einen Zugang zur alten
»,Buschen” sucht (is, nich). In beiden Textausziigen lassen sich Merkmale des Brandenbur-
gischen gut erkennen (z. B. Jott, det/dat sowie den unveranderten Kasus bei ehr).

3.3 Sprache ist Heimat: Eine Unterrichtssequenz fiir die Niveaustufen F — H

Unser Vorschlag fiir eine Unterrichtssequenz geht von einer funktionalen Vernetzung der
beiden fachbezogenen Kompetenzbereiche Mit Texten und Medien umgehen sowie
Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln aus. Eingeordnet in einen lebensweltli-
chen Bezug gewinnen die Schiler in der Aneignung literarischer und pragmatischer — hier
auch nichtlinearer — Texte Einsichten in die Entwicklung und sprachlichen Besonderheiten
des Niederdeutschen. Die Sequenz ist flr die Niveaustufen F bis H, also flr die Jahrgangs-
stufen 8 bis 10 entwickelt.

Der Anteil an selbstiandiger Recherche durch die Schiiler ist hoch, so dass die Sequenz
einen deutlichen Projektcharakter hat. Dieser kann durch (selbst entwickelte) Befragun-
gen zu/unter aktiven Platt-Sprechern und -Verstehern oder durch Protokolle zu beobach-
teten sprachlichen Besonderheiten im Land Brandenburg intensiviert werden.

32 Bej der Auswahl aus den ,Wanderungen durch die Mark Brandenburg” bietet es sich an, die Schiler die
Kapitel auswahlen zu lassen, mit denen ein besonderer regionaler Bezug hergestellt wird. Online sind sie zu
finden unter]http://gutenberg.spiegel.de/buch/wanderungen-durch-die-mark-brandenburg-4452/1]
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Diese Sequenz soll einen spezifischen Beitrag zur Entwicklung kultureller Identitat leisten.
Ausgehend vom Allgemeinen (Sprachen der Welt/Europas) uber das Besondere (die deut-
sche Sprache/deutsche Dialekte) bis hin zu einzelnen Erscheinungen (das Niederdeut-
sche/Niederdeutsch in Brandenburg) erkennen die Schiler Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede in den jeweiligen Sprachen. Sie erschlieBen gemeinsame Urspriinge und entwi-
ckeln rdaumlich-territoriale Vorstellungen im Zusammenhang mit der Verbreitung einzel-
ner Sprachen. Die Jugendlichen reflektieren ihren individuellen Sprachgebrauch und er-
kennen dabei Moglichkeiten der Identifikation oder Abgrenzung zu anderen Sprechern.
Im Zentrum steht die problemorientierte Frage, ob Sprache Heimat ist.*?

Im Sinne einer moglichen Schrittfolge werden nachfolgend Schwerpunkte der Sequenz
vorgestellt.

Schwerpunkt A: Sprachen der Welt an ihrem Klang erkennen und unterscheiden

Der Einstieg in die Sequenz erfolgt lber einen lebensweltlichen Bezug der Schiiler. Alle
haben sicher schon den Versuch unternommen, beim Horen fremder Sprachen allein vom
Klang her den Sprecher einer bestimmten Sprache/Nationalitdt zuzuordnen, ohne die
Sprache selbst zu beherrschen. Hier kniipft die erste Aufgabe an:

Stell dir vor, du sitzt mit Freunden in der Ndhe des Museums Barberini
in Potsdam in einem kleinen Café.34 Es ist gut gefiillt, ihr hort die Men-
schen in verschiedenen Sprachen sprechen. Ihr lauscht und beginnt ein
kleines Ratespiel. Welche Sprachen hért ihr?*

Zdahlt auf, welche Sprachen ihr vom Klang her unterscheiden kénntet
und beschreibt, was den besonderen Klang dieser Sprache ausmacht.

Die Schiler greifen auf kulturelle Erfahrungen zurlick, benennen Besonderheiten einzel-
ner Sprachen, die ihnen vielleicht von Urlaubsreisen oder Begegnungen mit anderen Na-
tionalitaten bekannt sind, beziehen natiirlich auch ihre Fremdsprachenkenntnisse ein. Sie
gewinnen so einen ersten bewussten Zugang zu den Sprachen der Welt, benennen intui-
tiv Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen ihnen.

Diese Aufgabe lasst sich erweitern und vertiefen durch ein sehr ansprechendes Online-
Rate-Spiel: The Great Language Game (vgl. M 7a), das jeder Schiiler individuell spielen
kann. Nacheinander werden verschiedene Sprachen vorgespielt und der Spieler hat aus
einem Angebot von vier bis fiinf Sprachen eine zuzuordnen. Die Schiiler kdnnten ihre Ent-
scheidungen jeweils begriinden und dabei Besonderheiten der Sprache sowie ihre Ge-
meinsamkeiten mit anderen Sprachen benennen.

3 Diese Frage ist abgeleitet aus einem Vermerk Wilhelm von Humboldts in seinem Brief an eine Freundin
vom 21. August 1827: ,,Die wahre Heimat ist eigentlich die Sprache. Sie bestimmt die Sehnsucht danach, und
die Entfernung vom Heimischen geht immer durch die Sprache am schnellsten.”

** Der Ort kénnte den jeweiligen territorialen Gegebenheiten angeglichen werden.

* Wenn die (mehrsprachigen) Schiiler der Klasse (iber die notwendigen Voraussetzungen verfiigen, knnten
sie selbst eine entsprechende Situation planen und gestalten. Gleiches ware auch spater moglich, wenn die
Schiiler verschiedene Dialekte des Deutschen erkennen sollen.
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Schwerpunkt B: Sprachen in Europa — Wo spricht man welche Sprache?

Ausgehend von den Sprachen der Welt, bietet es sich an, den Fokus nun auf die Vielfalt
der Sprachen in Europa zu lenken und dabei Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwi-
schen den Sprachen einzelner Nationen zu erkennen. Der Zugang erfolgt tber eine Karte®®
zu den Sprachen in Europa (vgl. M 7b). Die Schiller erschlieBen die territoriale Verteilung
des Germanischen, Slawischen sowie Romanischen und ordnen hier jeweils die Lander
ein. Daraus schlieRen sie die jeweiligen sprachlichen Gemeinsamkeiten der einzelnen eu-
ropdischen Lander. Sie erkennen, welche anderen Lander neben Deutschland der germa-
nischen Sprache zugeordnet werden und versuchen, diese Gemeinsamkeit an Sprachbei-
spielen zu belegen.?’

Dieser Erkenntnisprozess lasst sich mit Horbeispielen unterstlitzen: Zunachst kénnten die
Schiler mit dem Material M 7c: Deutsch im Vergleich mit anderen Sprachen (iber den
Vergleich einzelner Vokabeln im Deutschen, Franzosischen, Englischen, Spanischen und
Italienischen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen diesen fiinf Sprachen er-
schlieBen. Ironisch Gberspitzt wird im Video der harte Klang als besonderes Merkmal des
Deutschen hervorgehoben. Daran anknipfend ist der Kabarett-Beitrag von Bodo Wartke
auf dem ,GroRRen Kleinkunstfestival 2008, Liebeslied (in allen Sprachen), besonders zu
empfehlen. Mit satirischem Augenzwinkern macht er auf die Besonderheit einzelner
Sprachen und ihrer Sprecher aufmerksam (vgl. M 7d). Die Ironie des Textes sollten die
Schiiler beim Horen und Sehen erschlieen und so zundchst unbewusst Identifikationen
und Abgrenzungen vollziehen. Beim wiederholten Horen kénnten sie im Sinne einer In-
formationsentnahme notieren, was der Satz ,Ich liebe dich.” in den einzelnen Sprachen
heiflt und hier ggf. Gemeinsamkeiten erkennen.

Schwerpunkt C: Ist Sprache Heimat?

Hier wird die Frage nach dem Verhaltnis von Sprache und ldentitdt problematisiert: Wo-
her kommen wir? Was macht uns aus? Welche Bedeutung hat die Sprache fiir das Indivi-
duum?

Als Ausgangspunkt dient das Gedicht ,Der kleine Unterschied” von Mascha Kaléko (vgl.
M 7e). Das lyrische Subjekt gibt in diesem Gedicht die Antwort eines deutschen Emigran-
ten zur Bedeutung der eigenen Sprache fiir das Gliicksempfinden in einem fremden Land
wieder. Fir das ErschlieBen des Gedichtes sollten die Schiler zunachst tGberlegen, wer
Mr. Goodwill sein kdnnte (Welche Sprache spricht er, in welchem Land kénnte er leben?).
Auf der Grundlage historischen Wissens kénnten sie schlussfolgern, welche Situation im
Gedicht gestaltet wird.

In einem nachsten Schritt sollten die Schiiler untersuchen, was der deutsche Emigrant mit
seiner Antwort an Mister Goodwill meinen kénnte. Dabei sollten sie erkennen, dass der
Klang des englischen und des deutschen Wortes fiir Land noch sehr dhnlich ist und auch
in der Bedeutung libereinstimmt. Homeland ist im Deutschen noch eine nachvollziehbare

*® Mit der Informationsentnahme aus Karten wird ein wichtiger Beitrag zum Kompetenzbereich (nichtlinea-
re Texte) Lesen — Lesestrategien nutzen — Textverstdndnis sichern geleistet.

*’ Die Jugendlichen sollen sich zunachst selbst verorten: Wo komme ich her, welche Sprachen werden in
dem Land gesprochen? Welche Sprachen spreche ich noch? Welche Sprachen sprechen meine Mitschiler?
Gibt es Uberraschungen in Bezug auf die Karte?
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Ubersetzung fiir Heimatland, im Englischen aber in der deutschen Bedeutung von Heimat
kaum gebraduchlich — also schon eine erkennbare Differenz im Gebrauch der Sprachen bei
vermeintlicher Ubereinstimmung. Ebenso verhilt es sich mit dem Bedeutungsgehalt von
poem und Gedicht im Englischen und Deutschen. Dieser Vergleich verweist darlber
hinaus auf die besondere Identitidt des deutschen Emigranten als Dichter und damit auf
das fur alle Dichter zentrale Problem, im Land der Emigration nicht in der eigenen
(Literatur-)Sprache verstanden werden zu konnen. In diesem Zusammenhang kann die
Auseinandersetzung der Schiiler iber die unterschiedliche Bedeutung von happy und
gliicklich besonders interessant sein. Im Zusammenhang mit der Auseinandersetzung
Uber den Titel des Gedichtes diirften sie zu der Erkenntnis gelangen, dass es Situationen
gibt, in denen man seine (Mutter-)Sprache in besonderer Weise als (verlorene) Heimat
empfinden kann.

Schwerpunkt D: Was ist Deutsch? Was ist Heimat?

Nachdem der Fokus auf die deutsche Sprache gerichtet wurde, sollen die Schiiler ihre
individuellen Vorstellungen zu den Begriffen DEUTSCH und HEIMAT notieren. Dazu wer-
den die Buchstaben beider Worter untereinandergeschrieben, zu jedem Buchstaben fin-
den die Schiler einen Begriff, den sie mit dem jeweiligen Wort verbinden.

Im Vergleich der individuellen Ergebnisse kénnten die Schiiler Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede ermitteln, prifen, welche Stereotypen in der Klasse mit beiden Begriffen ver-
bunden werden, welche Uberschneidungen es zu beiden Begriffen gibt. Sie kénnten sich
gegenseitig Fragen zur individuellen Bedeutung einzelner Assoziationen stellen und dar-
Uber diskutieren, welchen Zusammenhang sie zwischen der deutschen Sprache und ihrem
individuellen Heimatgefihl/Verstandnis von Heimat sehen.*® Damit wird die Ausgangsfra-
ge (Ist Sprache Heimat?) aufgegriffen und prazisiert.

Auf dieser Grundlage lasst sich der Frage nachgehen, was eigentlich die deutsche Sprache
ist. Die Schiler werden zunachst aufgefordert, Hypothesen zu dieser Frage zu bilden. Si-
cher werden sie darauf verweisen, dass Deutsch nicht nur in Deutschland gesprochen
wird, dass in Deutschland verschiedene Dialekte des Deutschen anzutreffen sind, dass es
aber auch eine gemeinsame deutsche Standardsprache gibt. In Abhangigkeit von den je-
weiligen Zielvorstellungen und den Bedingungen in der Klasse kénnte gepriift werden,
inwieweit auf alle drei Aspekte — vielleicht auch in Gruppenarbeit auf der Grundlage ent-
sprechender Materialien — eingegangen wird. Wir konzentrieren uns im Folgenden auf die
deutschen Dialekte.

Schwerpunkt E: Sprechen in Deutschland alle gleich?

Es bietet sich an, mit der Arbeit an einer Deutschlandkarte einzusteigen (vgl. M 7f). Auf
der Grundlage eigener Erfahrungen sollten die Schiiler versuchen, den Bundesladn-
dern/territorialen Gebieten einzelne Dialekte zuzuordnen. Die Vorschlage der Schiler
lassen sich anschlieBend mit einer entsprechenden Karte zur Verteilung der Dialekte in
Deutschland (vgl. M 7g) Uberprifen und erganzen.

% Besonders spannend und aufschlussreich konnte diese Diskussion sein, wenn Schiiler mit Migrationshin-
tergrund in der Klasse sind. Hier bietet sich eine gute Maoglichkeit, Erfahrungen und Gefiihle und Probleme
in einem komplexeren Zusammenhang zu thematisieren.
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Fir leistungsstarke Klassen und interessierte Schiiler bietet sich eine Auseinandersetzung
mit der Frage an, was ein Dialekt und was eine Regionalsprache ist (vgl. auch Kap. 2). Eine
sehr gut geeignete Materialgrundlage dafiir bietet eine Broschiire des Bundesministeri-
ums des Innern (vgl. M7h). Auf dem Stand von 2014 enthélt die Broschiire Text- und
Bildmaterial u.a. zum Niederdeutschen als Regionalsprache.* Die Schiler kénnten der
Broschiire unter differenzierten Arbeitsauftragen Informationen entnehmen und ihren
Mitschilern anschlieBend prasentieren.

Neben den territorialen Vorstellungen ist aber auch hier das Erschlielen des Klangs der
einzelnen Dialekte/Sprachen wichtig. Sind die Voraussetzungen in der Klasse gegeben,
konnten die Schiiler eigene Sprachbeispiele — vielleicht zu einer gemeinsamen Textgrund-
lage — vorstellen. Weiterflihrend und vertiefend lassen sich die zwei folgenden Materia-
lien nutzen: Fiur die individuelle Arbeit eignet sich das Online-Quiz: Wie dialektsicher sind
Sie? (vgl. M 7i), mit dem die Schiiler prifen kdnnen, inwieweit sie vorgegebene Worter
und Wendungen den richtigen Dialekten zuordnen. Eine zweite Variante des Liebeslieds
von Bodo Wartke, Liebeslied in 85 Sprachen (vgl. M 7j) erméglicht das ErschlieBen und
Vergleichen der unterschiedlichen Dialekte Uber das Horen. Der Vorteil dieser Video-
Version liegt darin, dass der jeweils gesungene Dialekt eingeblendet wird.*® Beim Héren
und Mitlesen der Texte konnten die Schiler neben dem besonderen Klang auch erschlie-
Ren, wie unterschiedlich der immer gleiche Ausgangstext in den einzelnen Dialekten ge-
staltet wird. Im Ergebnis dieses Schrittes konnten sich die Schiiler mit der Frage auseinan-
dersetzen, ob sie selbst einen Dialekt sprechen und inwieweit dieser fiir sie einen Bezug
zu Heimat hat.

Schwerpunkt F: Niederdeutsch und Brandenburg

Dieser Schwerpunkt konzentriert sich aufs Niederdeutsche und richtet seinen Fokus auf
das Land Brandenburg.

Mit der Aneignung des Gedichts Min Modersprak von Klaus Groth (vgl. M 7k) sollen die
Schiler zunachst erkennen, in welcher Sprache dieser Text verfasst ist und begriinden,
woraus sie ableiten, dass es Plattdeutsch ist.** Weiterfiihrend untersuchen sie, welche
Besonderheiten das lyrische Subjekt in der Beziehung zu seiner Muttersprache benennt
und wie es diese wertet. Von hier aus kdnnen sie den Fragen nachgehen, was fir sie ihre
Muttersprache ist und welche Bedeutung sie fir ihr Selbstverstindnis hat. Bei entspre-
chendem Interesse der Schiiler kénnten sie angeregt werden, selbst eine Strophe zu ihrer
Muttersprache zu schreiben. Die Strophen kdénnten dann zu einem Klassen-Gedicht zu-
sammengestellt und gestaltet werden.

** Eine Deutschlandkarte auf Seite 9 der Broschiire weist das Gebiet des Niederdeutschen als Regionalspra-
che aus. Ein Vergleich mit der Karte in M 7g konnte fur die Schiiler aufschlussreich sein.

“0 Die ersten fiinf Minuten des Videos stellen unterschiedliche Dialekte des Deutschen in Deutschland, Os-
terreich und der Schweiz sowie das Mittelhochdeutsche vor. In den folgenden fiinf Minuten werden ver-
schiedene europadische Sprachen vorgestellt.

41 Je nach Zielvorstellung und Bedingungen in der Klasse ware eine ausfiihrlichere Erklarung zum Nieder-
deutschen und ihrer Abgrenzung zum Hochdeutschen durch vorbereitete Schiilerprasentationen moglich.
Als Materialgrundlage konnten Teile aus unserem Kapitel 2 dienen.
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In der anschlieBenden Analyse der Karte zur Gliederung des Niederdeutschen (vgl. M 71)
erschlieRen die Schiiler, tiber welches Territorium sich das Niederdeutsche erstreckt, wie
es in sich nochmals gegliedert wird und wie sich das Brandenburgische/Markische hier
einordnet. So erkennen sie ausgehend vom Brandenburgischen die Differenzen zum
Nord- und Westniederdeutschen und die Gemeinsamkeit mit dem Mecklenburg-
Vorpommerschen im Ostniederdeutschen.

AnschlieBend kénnten die Schiiler — durch vorbereitete Schiilervortrage — lber die
Merkmale des Markischen informiert werden (vgl. Kap. 2) und dariiber, dass sich das
Markische wiederum in das Nord-, Mittel- und Stidmarkische gliedert und bestimmten
Territorien zuzuordnen ist. Auf dieser Grundlage konnten die Schiler prifen, welchem
dialektalen Bereich sich ihr Wohnort zuordnen lasst und erfragen/untersuchen, inwieweit
es in ihrem Umfeld noch Beispiele flir den Gebrauch des Markischen gibt. Hier liel3e sich
auch die oben benannte Befragung einordnen. Die Ergebnisse diirften in den einzelnen
Teilen Brandenburgs recht unterschiedlich ausfallen (vgl. auch Kap. 2).

Sollte im Land Brandenburg Niederdeutsch unterrichtet werden, um die kulturelle Identi-
tdt/das Heimatgefiihl der Schiiler zu stirken?* Mit dieser Frage — und einem Verweis auf
bildungspolitische Entscheidungen in Mecklenburg-Vorpommern — kdnnte eine (sicher
recht kontroverse) Debatte unter den Schiilern ausgelost werden.

Schritt G: Niederdeutsch im Land Brandenburg — ein Baustein zur kulturellen Identitat?

Die Unterrichtssequenz kann mit einer Aufgabe zum Kompetenzbereich Schreiben® abge-
schlossen werden. Den Bedlrfnissen und Interessen der Lerngruppe oder eigenen Ziel-
vorstellungen entsprechend lasst sich aus zwei unterschiedlichen Aufgabenfeldern aus-
wahlen:

1) Eine Erérterung oder Argumentation schreiben. Ausgangspunkt kdnnte folgende Frage
sein: Sollten in einer zunehmend globalisierten Welt regionale Sprachen geférdert wer-
den? Aus den Ergebnissen der Sequenz kdnnten die Schiiler Pro- und Kontra-Argumente
auswahlen und diese mit Fakten und Beispielen belegen. Sie sollten aufgefordert werden,
in ihrer Erorterung einen Schwerpunkt auf das Land Brandenburg zu legen. In diesem Zu-
sammenhang koénnten sie fragen, welche Sprachen/Dialekte in Brandenburg tGberhaupt
gesprochen werden und inwieweit eine starkere Forderung des Niederdeutschen/Mar-
kischen sinnvoll ware.

“2 Unter: [https://www.bildung-mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/Verordnung-Niederdeutsch-|
[in-der-Schule.pdf|kénnten sich die Schiiler Giber die getroffenen Entscheidungen informieren (und dabei
ihre Fahigkeit zum Lesen und Verstehen von Gesetzestexten/regulierenden Texten festigen).

** Wir verweisen hier besonders auf folgende Standards im Kompetenzbereich Schreiben, Unterbereich
Schreibfertigkeiten nutzen: ,Texte entsprechend einer vorgegebenen Prasentationsform gestalten” sowie
,rextverarbeitungsprogramme und ihre Mdoglichkeiten nutzen”. (RLP, 20.)
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Soll den Schiilern bei der Standpunktbildung geholfen werden, kénnten ihnen statt der
Frage auch zwei Thesen angeboten werden:

a) Fiir das Entwickeln einer europdischen Wertegemeinschaft ist es sinnvoll, wenn alle
Biirger Europas eine gemeinsame europdische Sprache sprechen.

b) Um die Akzeptanz der Biirger fiir die europdische Gemeinschaft zu erhéhen, ist
durch die Férderung regionaler Sprachen die kulturelle Identitdit der einzelnen europdi-
schen Nationen zu wahren.

Die Schiiler sollten selbst entscheiden, welcher der beiden Thesen sie eher zustimmen
und welcher sie widersprechen. Auf dieser Grundlage konnen sie — mit besonderem Blick
auf das Land Brandenburg — eine lineare oder dialektische Erdrterung schreiben.

2) Eine produktionsorientierte Aufgabe zur Bedeutung des Niederdeutschen im Land
Brandenburg. Als Einstieg kann das Youtube-Video , Lernt Plattdeutsch” (vgl. M 7m) oder
»April-Scherz 2014“ (vgl. M 7n) gezeigt werden. Zur Vertiefung ihrer Sprachkenntnis mus-
sen die Schiler die beiden Texte zundchst verstehen. Danach sollten sie sich wertend zur
Botschaft und zur Gestaltung des Videos in Beziehung setzen. (Wie liberzeugend ist die
Botschaft? Was hat mir gut gefallen, was finde ich eher problematisch?) Im nachsten
Schritt werden die Schiiler angeregt, bezogen auf das Land Brandenburg (oder einzelne
Regionen) ein Szenario fiir einen ahnlichen Film zu schreiben und es ggf. selbst umzuset-
zen — was natlrlich nur im Rahmen einer langerfristigen Arbeit moglich ist. Wichtige Kri-
terien der Bewertung waren, dass die Botschaft (pro oder kontra Niederdeutsch in Bran-
denburg) erkennbar und satirisch gestaltet ist.

Bei der Losung der Schreibaufgaben setzen sich die Schiiler abschlieRend mit der Bedeu-
tung ihrer (regionalen) Sprache fiir das eigene Selbstverstandnis auseinander.
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Anhang

Niveaustufen A und B (Jahrgangsstufen 1 und 2)

M 1a: Laternenlied

Ick gah mit miene Laplister / Un miene Lapiister mit mi / Dor baben de Hédwen is diister, /
hier iinnen liichten wi! / Is’t Licht utpuus’t, / gahn wi na Huus. / Labimmel, labammel,
Labumm!

(Quelle: S. BLIEMEL u. a. (2012): Larlarlatt. Niederdeutsch fir die Allerkleinsten. — Rostock:
Hinstorff Verlag GmbH, 56.)

M 1b: Kinderreime

Tuesch, tuesch! / Kum mi jo nich in mien Hues, / Siis schmiet ik di met deen Bessenschtdel
ruet.

Bettel — bettel — Miisekin, / schmiet mi wat int Hiisekin, / loat mi ni so lange schtoan, / ik
mut no vor alle Deéiren goan.

(Quelle: E. BERNER / E. MUHLBAUER (1997): Die markischen Dialekte im Land Brandenburg. —
Berlin: Wissenschaft und Technik Verlag, 51.)

M 1c: Ratsel

Wer hiirt all’s un kann doch nicks wedder vertellen? Das Ohr

Twei Vadders und twei Soehns schéten tausamen drei Hasen, un

doch drég jeder einen Hasen nach Hus. GroRvater, Vater, Sohn
Up de Mur liggt ‘ne Katt. Siiht ut as ‘ne Katt. Frett un siippt as

‘ne Katt. Maut as ‘ne Katt. Un is doch kein Katt. Der Kater

(Quelle: Johannes GiLLHOFF (1988): Ein Lesebuch. Hrg. von Hartmut Brun. — Rostock: Hins-
torff Verlag, 16 ff.)
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M 2: Niveaustufe C (Jahrgangsstufen 3 bis 5)

M 2a: Bildergeschichte

ICK WILL JUCH WAT VERTELLEN

Ick will juch wat vertellen
Un leigen, wat ick kann:

Ick seehg de Moehl woll fleigen,

; IM“derm Méller achteran. 3
KA : § Ick seehg ein poor Duuwen denn Wagen
F ATy anschuben.

- A
lck seehg ein poor Kreihn
Dat Kuurn afmeihn.

De Voss sat up den Tuun

Un plGckt'sick gale Plummen.
Ick seehg 'n poor LUnken vér den Plaug

Is dat Loegen noch nich naug? )

Un wenn ji dat nich gloeben wullt,
denn gaht nah Nahwer Schult,
de kann loegen Ummer déller!

Na, de is ja ok ein Johr dller!

(Quelle: S. BLIEMEL u. a. (2012): Lurlarlitt. Niederdeutsch fir die Allerkleinsten. — Rostock:
Hinstorff Verlag GmbH, 37.)

M 2b: WER KANN TELLEN?

Twei Eier in’n Pott,

twei Oogen in’n Kopp,

ein Hart in’t Lief,

slind dat nich fief?

Drei Soldaten up de Wacht,
slind dat nich acht?

Ein Offizier mit’n Degen,
slind dat nich nagen?

Un denn noch so’n lutten,
dicken Schippskaptein,
slind dat nich teihn?

(Quelle: S. BLIEMEL u. a. (2012): Lurlarlatt. Niederdeutsch fir die Allerkleinsten. — Rostock:
Hinstorff Verlag GmbH, 38.)
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M 2c: Von dem Fischer un siine Fru

Manntje, Manntje, Timpe Te,*
Buttje, Buttje inne See,

miine Fru de llsebill

will nich so, as ik wol will.

Der Marchentext ist in einer niederdeutschen und einer hochdeutschen Fassung online zu
finden unter:|http://www.online-lernen.levrai.de/deutsch- |
[uebungen/maerchen/plattdeutsche _maerchen.htm|

Eine Horbuchversion auf Niederdeutsch ist zu finden unter:
[https://www.youtube.com/watch?v=-4z8sljZ60s|

M 3: Niveaustufe D (Jahrgangsstufen 5 bis 7)

M 3a: Claus Groth, Matten Has

Litt Matten, de Has’, Kumm laat uns tosam!

de maak sick een Spald Ik kann as de Daam!

he weer bi’t Studeern De Krei, de speelt Fidel,
dat Danzen to lehrn, denn geit dat kandidel,
un danz ganz alleen denn geit dat man scheun
op de achtersten Been. op de achtersten Been!
Keem Reinke de Voss Litt Matten geev Poot,
un dach: dat’s een Kost! de Voss beet em dood.
un seggt: Littje Matten, Un sett sick in’n Schatten,
so flink op de Padden? verspies de litt Matten.
un danzst hier alleen De Krei, de kreeg een

op dien achterste Been? vun de achtersten Been.

Der Text ist mit anschlieBenden Worterklarungen zu finden unter:
[http://www.plattmaster.de/matten.htm|

Auf Youtube findet sich eine groRe Zahl von Vertonungen, kombiniert mit Bildern, z. B. unter:
[https://www.youtube.com/watch?v=76U1IxqLZ|8]

* Die Deutungen zum ersten Vers sind unterschiedlich. Verbreitet ist die Annahme, dass sie sich aus dem
Einfluss der Hugenotten ableitet, und wiirde dann bedeuten: Herr/M&nnchen tut mir leid. Es gibt aber auch
den Deutungsansatz, und das scheint uns mit Blick auf die Verstehensvoraussetzungen der Schiiler dieser
Altersstufe sinnvoll, den ersten Vers als eine Art Zauberspruch zu verstehen.
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M 3b: Klaus Groth, Herrn Pastor sien Kauh

Kennt ji all dat nige Leed, nige Leed, nige Leed,
Wat dat ganze Dorp all weet, von Herrn Pastor sien Kauh?

Refrain:

Sing man tau, sing man tau, von Herrn Pastor sien Kauh, jau, jau.
Sing man tau, sing man tau, von Herrn Pastor sien Kauh!

Ostern weer se dick un drall, dick un drall, dick un drall,

Pingsten leeg se dod in'n Stall, Herrn Pastor sien Kauh!

[..]

Der gesamte Text ist online zu finden unter:|http://www.plattmaster.de/kauh.htm|
Auf Youtube findet sich eine Vielzahl von Vertonungen zu diesem Gedicht. Im nachfol-
genden Link wird die hochdeutsche Ubertragung mit einblendet:

https://www.youtube.com/watch?v=07pVCWavvF4&list=PLsqRHkaXulCfOv1dNG6FkOwQ |

Ckf c89ed|

M 3c: Die Glocken des Wummsees

10

15

20

Im Wummsee soll einst eine Stadt Wumm versunken sein. Sonntagskinder kénnen
sie am Johannistage auf dem klaren Grunde sehen und die Glocken leise klingen h6-
ren. Es tdnen aber immer nur zwei, die tiefe Brummglocke fehlt.

Das ist so gekommen.

An einem Johannistage um die Mittagszeit hiiteten einst einige Kinder am
Wummsee das Vieh. Weil es so heil’ war, zogen sie ihre Kleider aus, breiteten sie
Uber den groRten von drei Steinen, die am Ufer lagen, und planschten vergniigt im
Wasser umher.

Da schlug fern die Dorfuhr zwolf. Eben wollten die Kinder ans Land gehen, um sich
anzuziehen und nach Hause zu laufen. Da sahen sie zu ihrem Entsetzen, wie zwei
der

Steine sich langsam zum Wasser bewegten und darin verschwanden. Zugleich rief
eine glockenhelle Stimme: ,Anne Margrethen, wi will’'n to Grunne scheten!“?

und unter den Kleidern her antwortete es dumpf: ,Anne Susanne, ick kann nich
van’t Lanne!“?

Da packte die Kinder die Angst. Wie sie gingen und standen, stlirmten sie nach Hau-
se

und erzdhlten atemlos und verworren, was sie gehort und gesehen hatten.

Sofort liefen mehrere Frauen zum See, und zégernd und ein wenig unglaubig folg-
ten ihnen die Manner. Wer beschreibt ihr Erstaunen iber das, was nun geschah: Als
man die Kleider der Kinder wegnahm, lag darunter eine schéne, grofRe Glocke! Denn
die Glocken aus dem Wummsee kommen bei schonem Sommerwetter zuweilen ans
Land, um sich zu

sonnen. ,Dat is een Glock for de Riecken!“3, meinten die reichen Bauern. Rasch hol-
ten sie ihre besten Pferde. Aber die Glocke war nicht vom Fleck zu bringen. Da kam
ein armer Mann mit zwei Ochsen des Weges gefahren. Als er sah, was vorging,
spannte er seine beiden Tiere vor und sagte: ,Nu met God for arm un rik all tog-
lik1“*,

Da gab die Glocke nach, und die Zechliner hatten umsonst eine herrliche Glocke.
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L Wir wollen hinuntertauchen. 3 Das ist eine Glocke fiir die Reichen.
% |ch kann nicht loskommen. * Nun mit Gott, fir arm und reich gleichermalen.

(Quelle: HEUER, R. (1922): Prignitzer Sagen und Geschichten. 2. Auflage. Pritzwalk. — In:
Teufelsbutter in Dranse. Heimatsagen der Ostprignitz. Zusammengestellt und erlautert
von Dr. Wolfgang DosT. — Wittstock: Gudrun Dochow.)

Diese und viele andere Sagen finden sich auch in einer Sammlung von|Giinter WERMUSCH|
(1995): Rdtselhafte Mark. Sagen und Mdrchen der Mark Brandenburg auf den Grund ge-

gangen. — BerIin:|Bebra|
[http://www.bb-buch.de/product info.php?info=p1315432 Raetselhafte-Mark.html|

M 4: Niveaustufe E (Jahrgangsstufen 7 und 8)

M 4a: Theodor Fontane, Grete Minde (Auszug)

De Staendalschen drinken gerne Wien

De Gardeleker willn Junker sein,

De Tangermiindschen hebben Mot,

De Soltwedler awers, de hebben dat got

Un‘ de Arendseeschen, de hebben dat Stroh,
Awers hebben fifteig’n Nonnen dato.

(Quelle: Theodor Fontane, Grete Minde.)
Der gesamte Text unter:|http://gutenberg.spiegel.de/buch/grete-minde-4449/15|

M 4b: Theodor Fontane, Herr von Ribbeck auf Ribbeck (Ausziige

Vers 8 ff.: Und kam in Pantinen ein Junge daher,
So rief er: »Junge, wiste 'ne Beer?«
Und kam ein Madel, so rief er: »Litt Dirn,
Kumm man rower, ick hebb 'ne Birn.«

Vers 21/22: Und die Kinder klagten, das Herze schwer:
»He is dod nu. Wer giwt uns nu 'ne Beer?«

Vers 29 ff. Und kommt ein Jung' Gbern Kirchhof her,
So flUstert's im Baume: »Wiste 'ne Beer?«
Und kommt ein Madel, so flistert's: »Litt Dirn,
Kumm man réwer, ick gew' di 'ne Birn.«

Unter:|https://www.youtube.com/watch?v=8WsvlyxeNrl|findet sich eine Rappversion zur
Ballade.
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M 5: Niveaustufe F (Jahrgangsstufen 8 und 9) Dat du min Leevsten biist,
Verfasser unbekannt®

Dat du min Leevsten bust, dat du woll weeRt. (... mocht ich zu dir)
Kumm bi de Nacht, kumm bi de Nacht, segg wo du heeft; (... dass ich nicht frier)
kumm bi de Nacht, kumm bi de Nacht, segg wo du heeRt. (... riber zu mir)

Kumm du um Middernacht, kumm du Klock een!
Vader slopt, Moder slopt, ick slap aleen;
Vader slopt, Moder slépt, ick slap aleen.

Klopp an de Kammerdoér, fat an de Klink! (... mach aber gschwind)
Vader meent, Moder meent, dat deit de Wind;
Vader meent, Moder meent, dat deit de Wind.

Wenn dann de Morgen graut, kreiht de ol Hahn. (hoch steht der Schnee)
Leevster min Leevster min, denn moRt du gahn! (Herzallerliebster, ...)
Leevster min Leevster min, denn moRt du gahn!

Die Klammereintrage geben jeweils die bayrischen Varianten Konstantin Weckers wieder.
Der Vortrag ist zu finden unter:|https://www.youtube.com/watch?v=0dI0z1H6TVM|

* Zu einzelnen Versen ist in Klammern die bayrische Ubertragung von Konstantin Wecker zum Textvergleich
beigefligt. Quelle: Konstantin Wecker auf seiner Tour ,Kein Ende in Sicht“ mit Hannes Wader in Giessen
(Hessen) am 19. 06. 2011.
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M 6: Niveaustufen G und H (Jahrgangsstufen 9 und 10)

M 6a: ,,Der Stechlin, Kapitel 23 (Auszug)

[...] Es war um die fiinfte Stunde als Dubslav seinen Eichenstock und seinen einge-
knautschten Filzhut vom Riegel nahm, um am See hin, in der Richtung auf Globsow zu,
seinen gewohnlichen Spaziergang zu machen. Unmittelbar am Sidufer, da wo die Wand
steil abfiel, befand sich eine von Buchenzweigen lberdachte Steinbank. Das war sein Lieb-
lingsplatz. [...] Der Wald war ganz still; auf dem See schwanden die letzten roten Lichter,
und aus einiger Entfernung klangen Schlage heriber, wie wenn Leute Holz fallen. Er horte
mit halbem Ohr hin und sah eben auf die von Globsow her herauffiihrende schmale Stra-
Re, als er einer alten Frau von wohl siebzig gewahr wurde, die, mit einer mit Reisig be-
packten Kiepe, den leis ansteigenden Weg heraufkam, etliche Schritte vor ihr ein Kind mit
ein paar Enzianstauden in der Hand. Das Kind, ein Madchen, mochte zehn Jahre sein, und
das Licht fiel so, dal? das blonde wirre Haar wie leuchtend um des Kindes Kopf stand. Als
die Kleine bis fast an die Bank heran war, blieb sie stehn und erwartete da das Naher-
kommen der alten Frau. Diese, die wohl sah, dal} das Kind in Furcht oder doch in Verle-
genheit war, sagte: »Geih man vorupp, Agnes, he deiht di nix.«

Das Kind, sich bezwingend, ging nun auch wirklich, und wahrend es an der Bank voriber-
kam, sah es den alten Herrn mit grof3en klugen Augen an.

Inzwischen war auch die Alte herangekommen.

»Na, Buschen, sagte Dubslav, »habt lhr denn auch bloR Bruchholz in Eurer Kiepe? Sonst
packt Euch der Forster.«

Die Alte griente. »Jott, gnadiger Herr, wenn Se doabi sinn, denn wird he joa woll nich.«
»Na, ich denk' auch; is immer nich so schlimm. Und wer is denn das Kind da?«

»Dat is joa Karlinens.«

»So0, so, Karlinens. Is sie denn noch in Berlin? Und wird er sie denn heiraten? Ich meine
den Rentsch in Globsow.«

»Ne, he will joa nich.«

»ls aber doch von ihm?«

»Joa, se seggt so. Awers he seggt, he wihr et nich.«

Der alte Dubslav lachte. »Na, hort, Buschen, ich kann's ihm eigentlich nich verdenken. Der
Rentsch ist ja doch ein ganz schwarzer Kerl. Un nu seht Euch mal das Kind an.«

»Dat hebb ick ehr ook all seggt. Und Karline weet et ook nich so recht un lacht man (m-
mer. Un se brukt em ook nich.«

»Geht es ihr denn so gut?«

»Joa; man kann et binah seggen. Se platt't immer. Alle so'ne platten iGmmer. Ick wihr oak
dissen Summer mit Agnessen (se heet Agnes) in Berlin, un doa wihr'n wi joa tosamen in'n
Zirkus. Un Karline wihr ganz fidel.«

»Na, das freut mich. Und Agnes, sagt lhr, heif3t sie. Is ein hiibsches Kind.«

»Joa, det is se. Un is ook en gaudes Kind; sie weent gliks un is immer so patschlich mit
ehre lGtten Hann'. Stinne sinn immer so.«

»la, das ist richtig. Aber lhr muRBt aufpassen, sonst habt lhr 'nen Urenkel, Ihr wildt nicht
wie. Na, gu'n Abend, Buschen.«

»'n Abend, jndd'ger Herr.«

Quelle:|http://gutenberg.spiegel.de/buch/der-stechlin-4434/24)|
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M 6b: Schach von Wuthenow, Kapitel 14: In Wuthenow am See (Auszug)

Es schlug Mitternacht, als Schach in Wuthenow eintraf, an dessen entgegengesetzter Sei-
te das auf einem Hiigel erbaute, den Ruppiner Sen nach rechts und links hin Gberblicken-
de Schlofs Wuthenow lag. In den Hausern und Hitten war alles langst in tiefem Schlaf,
und nur aus den Stéllen her hérte man noch das Stampfen eines Pferds oder das halblau-
te Brillen einer Kuh.

[...] Vom Hof her vernahm er im selben Augenblick ein Bellen und Knarren und horte, wie
der Hund wiitend aus seiner Hitte fuhr und mit seiner Kette nach rechts und links hin an
der Holzwandung umherschrammte.

»Kusch dich, Hektor.« Und das Tier, die Stimme seines Herrn erkennend, begann jetzt vor
Freude zu heulen und zu winseln und abwechselnd auf die Hitte hinauf- und wieder hin-
unterzuspringen.

Vor dem Gesindehause stand ein WalnulRbaum mit weitem Gezweige. Schach stieg ab,
schlang den Ziigel um den Ast und klopfte halblaut an einen der Fensterladen. Aber erst
als er das zweite Mal gepocht hatte, wurd es lebendig drinnen, und er hoérte von dem Al-
koven her eine halb verschlafene Stimme: »Wat is?«

»lch, Krist.«

»Jott, Mutter, dat's joa de junge Herr.«

»Joa, dat is hei. Steih man upp un mach flink.«

Schach horte jedes Wort und rief gutmdtig in die Stube hinein, wahrend er den nur ange-
legten Laden halb 6ffnete: »Lald dir Zeit, Alter.«

Aber der Alte war schon aus dem Bette heraus und sagte nur immer, wahrend er hin und
her suchte: »Glieks, junge Herr, glieks. Man noch en beten.«

Und wirklich nicht lange, so sah Schach einen Schwefelfaden brennen und horte, dalk eine
Laternentiir auf- und wieder zugeknipst wurde. Richtig, ein erster Lichtschein blitzte jetzt
durch die Scheiben, und ein Paar Holzpantinen klappten tUber den Lehmflur hin. Und nun
wurde der Riegel zurlickgeschoben, und Krist, der in aller Eile nichts als ein leinenes Bein-
kleid Gbergezogen hatte, stand vor seinem jungen Herrn. [...] »Jott, junge Herr, sunst
schrewen S' doch immer ihrst o'r schicken uns Baarschen o'r den kleenen inglischen Kierl.
Un nu keen Wort nich. Awers ick wuldt et joa, as de Poggen hiit oabend mit ehr Gequoak
nich to Enn koam kiinn'n. »Jei, jei, Mutter¢, seggt ick, >dat bedit wat.« Awers as de Fruens-
Iid sinn! Wat seggt se? »Wat sall et bedliden?« seggt se, )Regen bediit et. Un dat's man
gaud. Denn uns Tuffeln bruken't.«

»la, ja«, sagte Schach, der nur mit halbem Ohr hingehort hatte, wahrend der Alte die
kleine Tir aufschloB, die von der Giebelseite her ins SchloB flihrte. »Ja, ja. Regen ist gut.
Aber geh nur vorauf.« [...]

Quelle:|http://gutenberg.spiegel.de/buch/schach-von-wuthenow-4450/14|
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M 7: Sprache ist Heimat — eine Unterrichtssequenz

M 7a: Video: Sprachen der Welt an ihrem Klang erkennen — Das grof3e Sprachenspiel:
[http://greatlanguagegame.com/|

M 7b: Karte: Die Sprachen Europas nach Sprachfamilien:

http://images.google.de/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fupload.wikimedia.org%2Fwikip
e-

dia%2Fde%2F4%2F4e%2FSprachen Europas.JPG&imgrefurl=https%3A%2F%2Fde.wikiped
ia.org%2Fwiki%2FDatei%3ASprachen Europas.JPG&h=478&w=943&tbnid=T7SFkg2FKjDsk
M%3A&docid=ZxaGXGjHUcCHZTM&ei=tSWzV f604axUcrHIvVAK&tbm=isch&client=firefox-
b&iact=rc&uact=3&dur=1786&page=1&start=0&ndsp=20&ved=0ahUKEwi3gbCRIcbOAh
WGWBQKHcqjBa4QMwgrkKAlwAg&bih=803&biw=1440|

M 7c: Video: Deutsch im Vergleich mit anderen Sprachen Europas (Franzosisch, Englisch,
Italienisch, Spanisch):|https://www.youtube.com/watch?v=n66MqTb9Wp4|

M 7d: Video: Bodo Wartke, Liebeslied (in allen Sprachen): Ein Comedy-Beitrag zu europa-
ischen Sprachen, ihrem Gebrauch und ihrer Wirkung:
[https://www.youtube.com/watch?v=J2UBXB4lhZM|

M 7e: Mascha Kaléko, Der kleine Unterschied

Es sprach zum Mister Goodwill
ein deutscher Emigrant:
,Gewil3, es bleibt dasselbe,
sag ich nun land statt Land,
sag ich fir Heimat homeland
und poem fiir Gedicht.
Gewiss, ich bin sehr happy:
Doch gliicklich bin ich nicht.”

Quelle: Mascha Kaléko: In meinen Trdumen lautet es Sturm.
© 1977 dtv Verlagsgesellschaft, Miinchen.

M 7f: Karte: Deutschlandkarte mit Bundeslandern.

(Hinweis: Die Karten finden sich nach den Flaggen der einzelnen Bundeslander und der
Deutschlandfahne.):|http://www.landkartenindex.de/kostenlos/?cat=3|
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M 7g: Karte: Verteilung der Dialekte in Deutschland:
http://images.google.de/imgres?imgurl=http%3A%2F%2Fmaps.landkartenindex.de%2Fde
utschland%2Fcontent%2Fdeutschland dialekte%2FTileGroup0%2F2-0-
1.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fmaps.landkartenindex.de%2Fdeutschland%2Fdeutschla
nd dialekte.php&h=256&w=256&tbnid=gYhN4AXqmSp5gM%3A&vet=1&docid=TfQX037
uA AmOM&ei=1VKCWOXil8jaUbatusAH&tbm=isch&client=firefox-
b&iact=rc&uact=3&dur=233&page=0&start=0&ndsp=278&ved=0ahUKEwiloc6jqgdHRAhVIb
RQKHbaWDngQMwg8KBkwGQ&bih=697&biw=1322|(Zugriff: 21. 01. 17)

M 7h: Broschiire: Nationale Minderheiten / Minderheiten- und Regionalsprachen in
Deutschland. Bundesministerium des Inneren. Publikation 25. 11. 2014:
http://www.bmi.bund.de/SharedDocs/Downloads/DE/Broschueren/2014/Minderheiten |
Minderheitensprachen.html|

M 7i: Online- Quiz: Wie dialektsicher sind Sie? Siddeutsche Zeitung: Ein Zuordnungsspiel
zum Erkennen von Wortern und Wendungen aus verschiedenen deutschen Dialek-
ten/Mundarten:
[http://quiz.sueddeutsche.de/quiz/8ea2b4ab15bf08e50e45c78ce8673adal

M 7j: Video: Bodo Wartke: Liebeslied in 85 Sprachen. Gesang mit Texteinblendung:
[https://www.youtube.com/watch?v=BOrsQaUCTYI|

M 7k: Klaus Groth, Min Modersprak

Min Modersprak, wa klingst du schon!
Wa bist du mi vertrut!

Weer ok min Hart as Stahl un Steen,
du drevst den Stolt herut.

[...]

Min Modersprak, so slicht un recht,

du ole frame Red!

Wenn blot en Mund »min Vader« seggt,
so klingt mi't as en Bed.

So herrli klingt mi keen Musik
un singt keen Nachdigal;

mi lopt je glik in Ogenblick
de hellen Thran hendal.

Quelle:|http://gutenberg.spiegel.de/buch/klaus-groth-gedichte-4806/11|
Hier findet sich der vollstdandige Text.
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M 7I: Karte: Gliederung des Niederdeutschen (nach Sanders):

http://www.uni-bielefeld.de/lili/personen/jwirrer/img/ndkarte.gif

M 7m: Video: Lernt Plattdeutsch.

Ein Beispiel fiir das Gestalten von Texten nach bekannter Vorlage:
https://www.youtube.com/watch?v=NJaXEYkKUuo

M 7n: Text und Video: April-Scherz 2014. Hamburg Airport snackt Platt.

Ein Beispiel fiir das Gestalten eigener niederdeutscher Texte zu ausgewahlten Situationen:
[https://www.hamburg-airport.de/de/Hamburg_Airport snackt Platt.phpl|
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Ursula Giers

Sprache und Region in der Sekundarstufe |

Zusammenfassung

In diesem Artikel wird eine Sequenz vorgestellt, die in der Sekundarstufe |, insbesondere
in den Klassenstufen 8/9, zu dem Thema Sprache und Region durchgefiihrt werden kann.
Die Vorschlage sind ein Angebot, das variiert werden und aus dem ausgewahlt werden
kann.

Ausgangspunkt der Sequenz ist die Einordnung der regionalen Sprachenvielfalt in das Va-
rietatengeflige des Deutschen sowie in die deutsche Dialektlandschaft. Daran anknipfend
werden Vorschlage zur Behandlung relevanter Sprachvarietaten der brandenburgisch-
berlinischen Sprachlandschaft vorgestellt. Da der Sprachgebrauch in diesem Raum stark
durch das Niederdeutsche gepragt ist, wird der Schwerpunkt zunachst auf die Entstehung
dieser Regionalsprache gelegt, bevor dann auf das Berlinische, auf Kiezdeutsch und auf
die Sprache der Sorben genauer eingegangen wird. Dabei werden auch die Artikel in die-
sem Band in die Sequenz eingebunden.

Zu den einzelnen Bocken der Sequenz werden Unterrichtsmaterialien angeboten und es
werden Vorschlage fiir eine abwechslungsreiche didaktisch-methodische Umsetzung der
Vorschlage unterbreitet.

1 Einordnung des Themas und Problemstellung

So wie der Band insgesamt soll auch dieser Artikel dazu beitragen, die Forderungen des
neuen Rahmenlehrplanes fir Berlin und Brandenburg zu realisieren, ,,im Prozess der Um-
setzung der europdischen Charta der Regional- bzw. der Minderheitensprachen [...] der
lokalen Sprachenvielfalt Aufmerksamkeit zu widmen, um Vorstellungen von kultureller
Identitat aufzubauen und weiterzuentwickeln” (RLP 2015, 6).

Dabei liegt der Schwerpunkt insbesondere auf den Niveaustufen F und G, die darauf ori-
entieren, dass die Schilerinnen und Schiler , die Strukturen verschiedener Sprachen
(Herkunftssprachen, auch Sprachvarietdten und Regionalsprachen) unterscheiden [...]“)
(ebenda, 30). Als thematischer Schwerpunkt werden fiir die Niveaustufe F Sprachvarietd-
ten benannt und fir die Niveaustufe G Dialekte (ebenda, 44). Diese beiden Schwerpunkte
werden auch im vorliegenden Beitrag im Fokus stehen.

Neben einem allgemeinen Uberblick tiber diese Themen geht es vor allem auch darum,
dass die Schiilerinnen und Schiiler ihr eigenes Sprachhandeln reflektieren. Auf die Bedeu-
tung dieses Bezugs macht z. B. Wimmer aufmerksam:
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»,Es gehort zur normalen Sprachkompetenz jeder Sprecherin/jedes Sprechers,
auch uber die eigene Sprache zu sprechen bzw. den eigenen Sprachgebrauch zu
reflektieren; anders ausgedriickt: die eigene Sprache zum Gegenstand der Rede,
der Beschreibung, der Erlduterung, der Erklarung und der Kritik zu machen.”
(WimMmER 2002, 48.)

Damit tragt die Sequenz der Forderung des Rahmenlehrplanes Rechnung, dass die Schiile-
rinnen und Schiler an ihre Spracherfahrungen und ihr Sprachgefiihl anknipfend zuneh-
mend bewusster mit Sprache umgehen:

,Sie lernen, Wirkungen und Folgen eigenen Sprachhandelns abzuschatzen sowie
das sprachliche Handeln anderer differenziert und kritisch wahrzunehmen.
Sprachvarietaten, wie z. B. Dialekt und Jugendsprache, und die unterschiedlichen
Sprachregister wie Alltags-, Bildungs- und Fachsprache gebrauchen sie situations-
angemessen.” (RLP 2015, 6.)

Hierin zeigt sich die Bedeutung der Unterrichtsthematik besonders deutlich. Die Schiile-
rinnen und Schiiler sehen den aktuellen Bezug zur Lebenswirklichkeit. Sie erkennen, dass
sprachliches Lernen zunehmend in mehrsprachigen Kontexten stattfindet (vgl. ebenda).
Die Unterrichtssequenz stellt dabei die innere Mehrsprachigkeit in den Vordergrund, also
die Vielfalt innerhalb der deutschen Sprache.

,Die Lernenden nutzen Mehrsprachigkeit als Ressource in Bezug auf die Reflexion
von Sprache. Sie untersuchen Sprache, auch Regionalsprache, in ihrem situativen
Kontext und entdecken Gemeinsamkeiten sowie Verschiedenheiten im Aufbau
und in der Struktur. Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern kontinuierlich und
systematisch ihren bildungssprachlichen Wortschatz und nutzen zunehmend kom-
plexe sprachliche Strukturen.” (Ebenda.)

Zunachst werden im folgenden Kapitel wichtige fachwissenschaftliche Grundlagen zu den
beiden thematischen Schwerpunkten Sprachvarietiten (Niveaustufe F) und Dialekte (Ni-
veaustufe G) aufgezeigt.

2 Fachwissenschaftliche Grundlagen

,Der Begriff Varietit, oder Sprachvarietit', bezeichnet in der|Sprachwissenschaft|
eine bestimmte Auspragung einer die diese Einzelsprache erganzt,
erweitert oder modifiziert, jedoch nicht unabhdngig von dieser existieren kann.
Von Varietdt spricht man jedoch nur, wenn die Sprachformen einer untersuchten
Gruppe eindeutige sprachliche Gemeinsamkeiten aufweisen.” (WIKIPEDIA: Fach-
sprache.)

Haufig wird auch von Sprachvarianten bzw. von Sprachen in der Sprache gesprochen.

Es gibt verschiedene Varietatenmodelle, deren Problematik jedoch darin besteht, dass
eine klare Abtrennung der einzelnen Varietdaten kaum moglich ist. Erschwert wird die Zu-

! Zu den fachwissenschaftlichen Grundlagen zum Varietatenbegriff, Varietatengeflige und zu einzelnen
Sprachvarietdten s. auch Michael HoOFFMANN: Region und Varietat. Einige theoretische Differenzierungen (in
diesem Band).
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ordnung durch standige Ausgleichsprozesse zwischen einzelnen Varietdaten, wodurch es
insgesamt zu Verschiebungen im Varietdtensystem des Deutschen kommt. Dadurch ist es
kaum moglich, die Komplexitdt der Variation im heutigen Deutsch im Rahmen einer Ge-
samtdarstellung zu erfassen oder gar zu visualisieren. (Vgl. NEULAND / PEsCHEL 2013,
212/213))

Fir die Erarbeitung im Unterricht ist dennoch eine Veranschaulichung sinnvoll. Als Grund-
lage hierflir kann zum einen das Modell von Loffler dienen, in dem versucht wird, die viel-
faltigen Beziehungen zwischen den einzelnen Varietaten darzustellen:
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Abb. 12

Zum anderen kann eine Orientierung am Modell von Hoffmann? erfolgen. Im Unterricht
der Sekundarstufe | ist es jedoch nicht notwendig, so komplexe Uberblicke iiber die
Sprachvarietaten zu geben. Grundlage fiir eine Visualisierung sollten hier die Bildungs-
standards der Kultusministerkonferenz sein. Dort ist vorgegeben, dass die Schiilerinnen
und Schiler ,,,Sprachen in der Sprache’ kennen und in ihrer Funktion unterscheiden: z. B.
Standardsprache, Umgangssprache, Dialekt; Gruppensprachen, Fachsprachen; gespro-
chene und geschriebene Sprache.” (KMK 2003, 16.)

Auf diese Varietdten wird im Folgenden genauer eingegangen. Ein vereinfachtes Modell,
das die folgenden Darlegungen einbezieht und auf die Sequenz in der Sekundarstufe |
zugeschnitten ist, findet sich im Material M 2.

Standardsprache/Hochsprache wird in Lehrbichern haufig folgendermaRen definiert:
»Mit Standard- oder Hochsprache (manchmal auch mit Literatur- oder Schriftsprache)
bezeichnet man die Uberregionale Sprachform, die fir alle, die deutsch sprechen und

? Vgl. LOFFLER 2005, 79; 2010, 79.
*S. Michael HOFFMANN: Region und Varietat. Einige theoretische Differenzierungen (in diesem Band).
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schreiben, verbindlich ist. Es gelten einheitliche Regeln fiir die Lautung und Schreibung.”
(UNSERE MUTTERSPRACHE 2007, 93.) Insbesondere was die Lautung betrifft, widerlegen Un-
tersuchungen jedoch

»,jede Legende von einem einheitlich gesprochenen Hochdeutsch. Realitat ist viel-
mehr eine nach Regionen gestreute Vielfalt. [...] Uberall findet sich die letztlich aus
den alten Dialekten stammende Grundierung. Hinter dem, was die Sprecherinnen
und Sprecher als klar Hochdeutsch empfanden, trat jede Menge Dialektales zuta-
ge.” (GOTTERT 2012, 286.)

Geschichtlich betrachtet ist das Hochdeutsche zwar ,heute viel einheitlicher als alles, was
in friiheren Zeiten existierte, aber wirklich einheitlich ist es nicht. [...] In Deutschland gibt
es Einheit, aber auf regionaler Ebene” (ebenda, 281). Dies wurde auch im Aussprachewor-
terbuch 1974" erkannt und dort im Vorwort formuliert, dass auch die genormte Standard-
lautung auf die Sprachentwicklung insgesamt Riicksicht zu nehmen habe und aus ihr eine
»Gebrauchsnorm« abzuleiten sei, die der »Sprechwirklichkeit nahekommt« (vgl GOTTERT
2012, 283).

Die Umgangssprache ist wohl die Varietat, die am schwierigsten zu definieren ist, da der
regionale Einfluss hier noch starker ist als auf die Standardsprache: ,,Umgangssprache
wird vor allem im Miindlichen, manchmal auch im privaten Schriftverkehr verwendet. Sie
orientiert sich an der Standardsprache, ist aber weniger streng geregelt.“(UNSERE MUTTER-
SPRACHE 2007, 93.)

Aber auch die nicht standardisierte Umgangssprache unterliegt einer gewissen Einheit-
lichkeit, die dadurch entsteht, dass sich ihre Sprecher an anderen Sprechern orientieren
und sich anpassen.

»Im Unterschied zur hochdeutschen Standardsprache, bei der die schriftliche Ori-
entierung meist an Worterbiichern erfolgt, ist die vereinheitlichende Orientierung
der verschriftlichten Umgangssprache diffus, wechselhaft und oft nicht eindeutig
zu ermitteln. Diese Unscharfe ist jedoch gleichzeitig die Quelle fiir ihren lebendi-
gen Wortreichtum, der besonders fir die Fortentwicklung der Standardsprache
wichtig ist.“ (WIKIPEDIA: Umgangssprache.)

Gottert verweist darauf, dass die Umgangssprache die Sprache ist, die im Alltag eigentlich
vorherrschend ist:

,Umgangssprache liegt irgendwo zwischen den Extremen von Dialekt und Hoch-
sprache, die es in Reinform beide nicht (mehr) gibt. Umgangssprache ist so gese-
hen die wahre Realitdt der Sprache, wahrscheinlich kann man sagen: aller Spra-
chen unter den modernen Bedingungen von Mobilitdt, (Schul-)Bildung, Medien-
herrschaft.” (GOTTERRT 2012, 288.)

Dabei ist der Einfluss der Dialekte wiederum regional unterschiedlich. Eichhoff hat dies
mit seinem ,Wortatlas der deutschen Umgangssprachen*® dokumentiert. Dabei hat er
Folgendes festgestellt:

4 Duden-Aussprachewdrterbuch (1974): Wérterbuch der deutschen Standardsprache. 2., vollig neu bearb.
Aufl. — Mannheim u. a.: Dudenverlag.

> Wortatlas der deutschen Umgangssprachen (1977-2000). Hrg. von Jirgen EICHHOFF. 4 Bde. — Bern, Miin-
chen: Saur.
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,Im Suden (Deutschlands, aber auch in Osterreich und der Schweiz als »Dialekt-
landern«) ist die Umgangssprache eng dem Dialekt, im Norden ebenso eng dem
Standard verbunden, in der Mitte gibt es Zwischenténe. Die Umgangssprache ent-
stammt sowohl dem Dialekt wie der Hochsprache.” (GOTTERT 2012, 290/291.)

Diese dialektal gepragte, regional verbreitete|Umgangssprache| auch Regiolekt genannt,
unterscheidet sich von den ortlichen Dialekten darin, dass sie die meisten uneinheitlichen
dialektalen Eigenheiten berinch|Vokabu|ar]|Grammatik|und|Aussprache|zugunsten eher
Uberregionaler oder hochsprachlicher Elemente abgelegt oder abgeschliffen hat (vgl. Wi-
KIPEDIA: Umgangssprache).

In Bezug auf die Hierarchie der Begriffe ,regionale Varietaten’, ,regionale Umgangsspra-
che’ und ,Regiolekt’ hilft die Unterteilung nach Varietdaenklasse und Teilklassen nach
Hoffmann weiter:

,50 bilden alle regionalen Varietdten die Varietatenklasse der Regiolekte, bezogen
auf den Parameter Region. Diese Varietatenklasse gliedert sich in Teilklassen, de-
nen konkrete Varietdten zugeordnet werden kdonnen: die Teilklasse Dialekte (z. B.
Plattdeutsch), die Teilklasse Stadtsprachen (z. B. Berlinisch) und die Teilklasse der
regionalen Umgangssprachen (z. B. Berlinisch-Brandenburgisch).” (HoFFrmMANN 2017,
12.)

,Gruppensprachen unterscheiden sich von der {Umgangssprache|und der
u. a. dadurch, dass ihre Begriffe eindeutig bezeichnet sind, aber in der Regel nur innerhalb

der jeweiligen Gruppe verstandlich sind oder verwendet werden.” (WIKIPEDIA: Soziolekt.)
Deshalb wird der Begriff haufig mit Soziolekt gleichgesetzt.

,Durch das Zusammenleben der Menschen, durch gemeinsame Arbeit und dhnli-
che Interessen haben sich Gruppensprachen herausgebildet. Gruppensprachen
unterscheiden sich durch bestimmte Worter, Redewendungen oder den Satzbau
von der sonst Ublichen Standard- und Umgangssprache. Sie dienen der Verstandi-
gung innerhalb ganz bestimmter Gruppen und sollen oft auch zur Ausbildung eines
Gruppengefiihls und Abgrenzung von anderen beitragen.” (UNSERE MUTTERSPRACHE
2007, 95.)

Eine solche Gruppensprache ist z. B. die Jugendsprache.

,Sie dient Jugendlichen zur Verstdandigung untereinander sowie zur Herausbildung
eines Gruppengefiihls und zur Abgrenzung von anderen, vor allem von Erwachse-
nen. Jugendsprache ist sehr schnelllebig. Sie verandert sich von Generation zu Ge-
neration, oft sogar innerhalb weniger Jahre oder gar Monate.” (UNSERE MUTTER-
SPRACHE 2007, 95.)

Jugendsprache ist keine homogene Varietat. Man mdchte sich innerhalb der eigenen
Peergroup von allen anderen abgrenzen und als besonders originell gelten. Dabei spielt
sicher auch die Lust am Spiel mit der eigenen Sprache und am Ausprobieren und Erfinden
von Neuem eine Rolle. Die Vielzahl von Wortneuschépfungen und Bedeutungsverande-
rungen werden in jedem Jahr in eigenen Worterblichern der Jugendsprache zusammen-
getragen.

Seit Mitte der 1990er Jahre ist Kiezdeutsch als eine Variante von Jugendsprache in der
offentlichen Diskussion. Entstanden ist sie in urbanen Wohngebieten mit hohem Migran-
tenanteil. Nach Heike Wiese ,begriindet Kiezdeutsch einen neuen, urbanen Dialekt des
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Deutschen, der — ebenso wie andere deutsche Dialekte auch — systematische sprachliche
Besonderheiten in Bereichen wie Aussprache, Wortwahl und Grammatik aufweist.” (WIESE
2010, 33.)

In der 6ffentlichen Diskussion findet sich zum Teil auch die Bezeichnung ,Kanak Sprak’, die
aber eine Abwertung suggeriert, insbesondere weil unterstellt wird, dass diese Varietat

nur von|Jugendlichep nicht-deutscher Herkunft gesprochen wird. Die Bezeichnung ,Kiez-
deutsch’ dagegen ist aus mehreren Griinden besonders passend fiir diese Jugendsprache.

,Zum einen macht sie deutlich, dass wir es mit einer Varietat des Deutschen zu tun
haben. Zum anderen weist sie darauf hin, dass diese Jugendsprache im Kiez be-
heimatet ist, der im Berlinerischen ein alltagliches Wohnumfeld identifiziert, dass
es sich also um eine informelle, alltagssprachliche Form des Deutschen handelt.
SchlieBlich beinhaltet der Begriff keine ethnische Eingrenzung und kann so erfas-
sen, dass Kiezdeutsch nicht nur von Sprecherinnen und Sprechern einer bestimm-
ten Herkunft gesprochen wird.” (Ebenda.)

Zu weiteren Informationen zu Kiezdeutsch siehe den Artikel ,Lassma Kiezdeutsch for-
schen, lan!“ — explorative Schiilerprojekte zum Entdecken von Sprache abseits des Stan-
dards (WIESE / MAYR, in diesem Band.)

Die sprachlichen Entwicklungen in diesem Bereich werden jedoch in der 6ffentlichen Dis-
kussion nicht immer als Neuerungen gesehen, sondern mitunter heftig als Sprachverfall
kritisiert.®

Auch Fachsprachen haben die Funktion von Gruppensprachen und|Umgangssprachen|der
jeweiligen Fachleute, unterscheiden sich jedoch durch eine Standardisierung bzw. Nor-
mierung von den Ubrigen nicht standardisierten Gruppen- und Umgangssprachen (vgl.
WIKIPEDIA: Fachsprache). Entsprechende Fachgebiete sind z. B. Chemie, Medizin, Compu-
tertechnik.

,Die Fachsprachen bauen auf der Gemeinsprache auf und stehen mit ihr in einer
Wechselbeziehung. Zur Fachsprache gehéren kennzeichnend vor aIIem
und|Fremdw6rter] das |[Fachvokabular| Es ist auRerhalb des Fachgebietes sehr
ungebrauchlich oder einzelne Worter haben in ihm eine andere Bedeutung als
gemeinsprachlich. Auch Grammatik und Intonation kénnen sich unterscheiden.”
(Ebenda.)

Die Einordnung von Fachsprachen in das Varietatengefiige ist jedoch nicht einheitlich. Sie
werden als , Technolekt’ bezeichnet oder aber den ,Funktiolekten’8 oder auch ,Professio-
lekten zugeordnet.

,Dialekte sind regional begrenzte und meist nur im Mindlichen verwendete
Sprachformen. Sie unterscheiden sich von der Standardsprache in der Sprachme-
lodie, Aussprache, Grammatik und im Wortschatz. [...]

® Siehe z. B.|http://www.inkultura-online.de/heiwiese.html|(letzter Zugriff: 07. 12. 2016) oder
https://www.welt.de/kultur/article129622721/In-Wahrheit-ist-Kiezdeutsch-rassistisch.html (letzter Zugriff:
07.02.2016).

7 Vgl. LORENZ 2008, zitiert nach WIKIPEDIA: Fachsprachen [https://de.wikipedia.org/wiki/Fachsprache] letzter
Zugriff: 13.09. 2016).

® Siehe Modell von LOFFLER (s. Abb. 1).

° Siehe Modell von Hoffmann in diesem Band (Michael HOFFMANN: Region und Varietat. Einige theoretische
Differenzierungen).
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Dialekte (auch Mundarten genannt) haben ihren Ursprung in den germanischen
Stammessprachen. Die Namen der germanischen Stamme, die vor rund 1500 Jahren
zwischen Nordsee und Alpen siedeten, sind noch heute in einigen Lander- oder Land-
schaftsbezeichnungen enthalten, z. B. Sachsen, Thiiringen, Franken, Bayern.

Man unterscheidet drei grolRe Dialektregionen (auch GroRdialekte genannt):

Niederdeutsch (Plattdeutsch),
Mitteldeutsch, z. B. Berlinischlo, Sachsisch, Thiringisch, Hessisch,
Oberdeutsch, z. B. Bairisch, Alemannisch.” (UNSERE MUTTERSPRACHE 2007, 94.)

Dabei ist der Dialektgebrauch in den einzelnen Regionen sehr unterschiedlich. ,In einigen
Regionen, speziell in Norddeutschland, war man schon lange zu einer Zweisprachigkeit
Ubergegangen, mit Hochdeutsch am Arbeitsplatz und Dialekt zu Hause.” (GOTTERRT 2012,
56.) Das fuhrte u. a. dazu, dass insbesondere niederdeutsche Dialekte starker vom Aus-
sterben bedroht sind. In den siidlichen Regionen gibt es diese klassische Zweisprachigkeit
in der Regel nicht, sondern vielmehr einen Mix mit gleitenden Ubergingen vom Dialekt
zur Hochsprache. Der Vorteil hier ist, dass beim Mix die Stabilitdt deutlich groer ist (vgl.
ebenda, 58). ,Die alten Dialekte schlossen sich mit der Hochsprache gewissermalRen zu-
sammen, glichen sich an und bildeten auf diese Weise (wieder) tiberlebensfahige Dialekte
neuer Art.“ (Ebenda, 56.) ,Der neue Dialekt stellt nicht die Alternative zur Hochsprache
dar, sondern deren Ergdnzung.” (Ebenda, 13.)

So ist es zu erklaren, dass im Norden Deutschlands zunehmend weniger Dialekt gespro-
chen wird, im Siden aber noch viel, wahrend in der Mitte ein Gebiet mit gleitenden
Ubergingen existiert (vgl. ebenda).

Zur Entstehung und Entwicklung dieser unterschiedlichen Dialektlandschaften gibt es im
Material M 4 weitere Informationen.

Informationen zu den regionalen Varietaten, die in dieser Sequenz besonders behandelt
werden, finden sich fiir das Berlinische im Artikel ,K6nn’Se berlinern?“ — Dialektgramma-
tik im Deutschunterricht (WIese / FREYWALD) in diesem Band sowie im Material M 6 und fur
das Sorbische im Beitrag , Sorben/Wenden und die Sprache Niedersorbisch — Ein Thema
fiir den Deutschunterricht?” (Méto Nowak) in diesem Band.

3 Unterrichtsvorschlag (Klassenstufen 8 — 10)

In dieser Sequenz werden Vorschlage vorgestellt, die die beiden Themenschwerpunkte
Sprachvarietéten und Dialekte moglichst vielfaltig berlcksichtigen. Fir die konkrete Un-
terrichtsplanung kénnen jederzeit Schwerpunktsetzungen vorgenommen werden, bis hin
zu Projekten zu einzelnen Schwerpunkten (s. auch die Beitrage in diesem Band).

Im Vordergrund der Unterrichtsplanung steht der Kompetenzbereich Sprachwissen und
Sprachbewusstheit entwickeln. Dariber hinaus findet jedoch auch eine vielfiltige Ver-

1% Beim Berlinerischen handelt es sich sprachwissenschaftlich eigentlich nicht um einen sondern um
einen ‘, eine Stadtsprache, die in grofRstadtischen Zentren aus einer Mischung vieler unter-
schiedlicher Mundarten entstanden ist (vgl. WikipeDIA: https://de.wikipedia.org/wiki/Berliner_Dialekt| letz-
ter Zugriff: 01.12.2016).
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kniipfung des Kompetenzerwerbs mit anderen Bereichen statt: ,,Schiilerinnen und Schiler
gehen lesend, schreibend und im Gesprach mit Texten und Medien um. Sprache ist hier-
bei sowohl Mittel als auch Gegenstand des Unterrichts.” (RLP 2015, 32.) Das Verstehen
von Varietaten im Unterricht sollte jedoch deren aktive Verwendung dominieren. (Vgl.
NEULAND / PESCHEL 2013, 211.)

Es wird folgende Sequenzplanung vorgeschlagen:

Block Schwerpunkte Materialien/Methoden
Block 1 | Sprachvarietaten
Sprachen in der Sprache M 1: Sprachvarietdten (Gesprachsausschnit-
te: In Berlin unterwegs)
Funktionen von Sprachvarietaten M 2: Varietiten Definitionen
Block 2 | Die deutsche Dialektlandschaft
Dialektregionen M 3: Deutsche Dialektlandschaft (Dialektkar-
Besonderheiten unterschiedlicher Dia- | te)
lekte Gruppenarbeit: Prasentationen zu unter-
schiedlichen Dialekten (Nutzung Internet)
Block 3 | Entwicklung der brandenburgisch-
berlinischen Sprachlandschaft Fragen zum Text:
Entstehung von Dialekten M 4: Entstehung von Dialekten
Besonderheiten der niederdeutschen M 5: Die niederdeutschen Dialekte
Dialekte Lerntempoduett
Merkmale des Niederdeutschen M 6: Merkmale niederdeutscher Dialekte
niederdeutsche Literatur Arbeit an Textbeispielen (vgl. Artikel HOFNER /
WEBER)
Block 4 | Das Berlinische
Entstehung des Berlinischen M 7: Entstehung des Berlinischen (Erarbei-
tung eines Stichpunktzettels / Referat)
Merkmale des Berlinischen M 8: Merkmale des Berlinischen und/oder
Dialekt-Quiz zum Berlinischen (vgl. Artikel
WIESE / FREYWALD)
Umgang mit dem eigenen Sprachge- Diskussion
brauch
Block 5 | Kiezdeutsch
Funktion/Sprachgebrauch von Kiez- Textbeispiele, Horbeispiele, Video (vgl. Arti-
deutsch kel WIESE / MAYR)
Sprachliche Besonderheiten von Kiez- Gruppenarbeit zu sprachlichen Phanomenen
deutsch (vgl. Artikel WIESE / MAYR)
Diskussion: neuer Dialekt oder Sprach- | Pro- und Kontra-Argumentation (vgl. DU 5-
verfall? 2014, 49/50) oder als Fishbowl-Methode
(Literatur Internet)
Block 6 | Die Sorben und ihre Sprache

Allgemeines (Sprache und Geschichte,
Forderung der sorbischen Minderheit)
Brduche

Literatur der Sorben

Referat (Power-Point-Prasentation)
(s. auch Artikel von Méto NowaAk)
Gruppenpuzzle

s. Artikel von Méto NOWAK
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Im Folgenden werden fiir die einzelnen Blocke™ Hinweise zur Kompetenzentwicklung, zur
Unterrichtsplanung sowie zu den Unterrichtsmaterialien gegeben.

Block 1 und 2: Sprachvarietdten und Die deutsche Sprachlandschaft

Lernziele
Die Schiilerinnen und Schiler

- wissen, dass es verschiedene Sprachen in der Sprache (Varietaten) gibt und dass
die Wahl der Varietat vom Sprechanlass abhangt,

- kénnen Gebrauch und soziale Funktion der Sprachvarietiten und ihre eigene
Sprachverwendung reflektieren und beurteilen,

- kennen die grofRen Dialektgruppen Deutschlands und kénnen diesen verschiedene
Dialekte zuordnen,

- sind in der Lage, Besonderheiten eines speziellen Dialekts in der Gruppe zu erar-
beiten und in einer Prasentation vorzustellen.

Unterrichtsplanung und Materialien

Als Ausgangspunkt der Unterrichtsgestaltung bietet sich das Arbeitsblatt M 1 an. Auf die-
ser Grundlage sollte zunachst erarbeitet werden, dass es sich bei den unterschiedlichen
Erscheinungsformen der Sprache um Sprachen in der Sprache bzw. Sprachvarietaten han-
delt, und zwar Jugendsprache, Fachsprache (Medizin), Dialekt (Schwabisch), Kiezdeutsch,
Standard-/Hochsprache und Umgangssprache.

AnschlieBend kénnte ein Tafelbild mit einem vereinfachten Modell zu den Sprachvarieta-
ten entwickelt werden (vgl. M 2). Es bietet sich an, das Schema und die jeweiligen Lekte
an der Tafel vorzugeben. Im Unterrichtsgesprach zu den Ergebnissen der Aufgaben (M 1)
kénnen dann die Varietdaten zugeordnet sowie deren Beziehungen zueinander und Defini-
tionen erarbeitet werden (vgl. Ausfiihrungen unter 2 und M 2).

Das Modell kann entsprechend den Voraussetzungen und konkreten Planungen variabel
gestaltet werden. Es konnte mit weiteren Beispielen fir Varietaten erweitert oder auch
weiter vereinfacht werden.

Das Augenmerk richtet sich dann auf die Beschaftigung mit einer speziellen Sprachvarie-
tat, den Dialekt, womit der Block 2 Die deutsche Dialektlandschaft vorbereitet wird. Dazu
dient eine Dialektkarte mit freien Feldern, zu der die Aufgaben 1-3 zu bearbeiten sind
(M3).

Nachdem die Schiilerinnen und Schiiler so einen Uberblick tiber die deutsche Dialektland-
schaft erhalten haben, geht es darum, eine Gruppenarbeit vorzubereiten, in der die
Gruppen sich jeweils mit einem speziellen Dialekt beschaftigen. Dazu kdnnen Dialekte
vorgegeben oder zur Wahl gestellt werden, z. B. Alemannisch, Moselfrankisch, Pfalzisch,
Schwabisch, Hessisch, Koélsch, Ostfriesisch, Thiringisch, Westfalisch. Die Deutsche Welle
hat einen Dialektatlas mit Audioreportagen, sprechenden Glossaren und Videos aus 20
Regionen Deutschlands erstellt (http://www.dw.de/deutsch-lernen/dialektatlas/s-8150]
letzter Zugriff: 20. 09. 2016).

n Geplant sind jeweils 2 Unterrichtsstunden. Bei Einbeziehung von Unterrichtsvorschlagen weiterer Beitra-
ge aus diesem Band kénnen es auch mehr Stunden sein.

85


http://www.dw.de/deutsch-lernen/dialektatlas/s-8150

Die Aufgabe der Gruppen besteht darin, die zugewiesenen/gewahlten Dialekt nach den
folgenden Kriterien zu untersuchen und eine Prdsentation, auch mit Horbeispielen, fir
den 2. Block vorzubereiten:

=  Wo wird der Dialekt gesprochen?

= Gibt es bekannte Sprecherinnen oder Sprecher des Dialekts?

= Welche speziellen Worter und Besonderheiten gibt es in diesem Dialekt?

= Gibt es Literatur oder Musik in diesem Dialekt oder finden sich in der Region be-
sondere Briuche oder Ahnliches?

Block 3. Entwicklung der brandenburgisch-berlinischen Sprachlandschaft

Lernziele
Die Schiilerinnen und Schiler

- wissen, dass die deutschen Dialekte aus germanischen Stammessprachen ent-
standen sind und wer besonderen Anteil an der Erforschung der Dialekte hatte,

- wissen um den Einfluss der 2. Lautverschiebung auf den Dialektgebrauch in den
Regionen und kénnen Unterschiede zwischen dem Hochdeutschen und dem Nie-
derdeutschen an Beispielen benennen,

- koénnen plattdeutsche Texte lesen.

Unterrichtsplanung und Materialien

Ausgangspunkt fir diesen Block ist die Fragestellung, wie die vielen Dialekte in Deutsch-
land entstanden sind. Um dies zu klaren, erhalten die Schiilerinnen und Schiiler ein erstes
Arbeitsblatt mit einem Text zur Entstehung der Dialekte und Fragen, die mithilfe des Tex-
tes zu beantworten sind (M 4).

Um die unterschiedlichen Bearbeitungszeiten zu beriicksichtigen, kénnten sich anschlie-
Rend nach der Methode des Lerntempoduetts jeweils zwei Schiilerinnen und Schiiler zu-
sammenfinden, die mit der Beantwortung der Fragen fertig sind, und sich zu ihren Ant-
worten austauschen.

Schiilerinnen und Schiiler, die nach der Besprechung der Antworten friihzeitig fertig sind,
konnten als Zusatzaufgabe nochmals die Karte M 3 zur Hand nehmen und folgende Auf-
gabe l6sen:

Zeichne in die Karte M 3 die Linien des Rheinischen Fdchers nach Theodor Frings ein und
ordne anschliefSend die Begriffe den jeweiligen Gebieten zu.

In einem weiteren Schritt erhalten die Schilerinnen und Schiiler ein zweites Arbeitsblatt,
das sich besonders mit der Entstehung der niederdeutschen Dialekte beschaftigt (M 5).
Nach der selbststandigen Bearbeitung konnte die Lehrkraft ein Losungsblatt zum Verglei-
chen zur Verfiigung stellen oder die Ergebnisse im Plenum besprechen.

Einen weiteren Schwerpunkt des Blocks bildet die Herausarbeitung sprachlicher Unter-
schiede zwischen dem Nieder- und dem Hochdeutschen am Beispiel eines plattdeutschen
Textes. Zur Vorbereitung hierauf sollten die Ergebnisse zu den sprachlichen Besonderhei-
ten, die zu den Materialien M4 und M5 erarbeitet wurden, in einer Tabelle festgehalten
werden (vgl. M 6 unten). Anschliefend wird das Arbeitsblatt M 6 ausgeteilt und die Schi-
lerinnen und Schiiler erhalten zunachst die Aufgabe, den plattdeutschen Text , Die gar
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traurige Geschichte mit dem Feuerzeug”,lz von Gottfried Winter in Prignitzer Platt Gber-
setzt, zu lesen und ins Hochdeutsche zu Ubersetzen (kann in Abschnitte aufgeteilt wer-
den). Hilfreich kénnte sein, wenn die Schiilerinnen und Schiiler sich die Texte zunachst
gegenseitig vorlesen, bevor sie mit dem Ubersetzen beginnen, da sie so eher ein Gefiihl
fir die Sprache bekommen. Die hochdeutsche Fassung von Heinrich Hoffmann kann im
Anschluss vorgetragen werden."® Danach wird die Aufgabe auf dem Arbeitsblatt M 6 be-
arbeitet, indem weitere Beispiele zu den bereits aufgefiihrten Besonderheiten des Platt-
deutschen gefunden und zusatzliche Merkmale herausgearbeitet werden, z.B.: im Be-
reich der Konsonanten (d > t, nn > nd, Il > It, v/w > b), der Vokale (ie > ei, u/uu > au, ii/iiii
> eu, ao > a, i > ifie, ee > ifie/ei, oo > u/au/a/aa) und der Grammatik (Verschmelzungen,
Auslassungen).

Es bietet sich an, sich mit weiteren niederdeutschen Mundarttexten zu beschaftigen (vgl.
Artikel HOFNER / WEBER).

Block 4: Das Berlinische

Lernziele
Die Schiilerinnen und Schiler

- kennen das Berlinische (als heimischen Sprachgebrauch) und kénnen lautliche Un-
terschiede zum Hochdeutschen benennen,

- koénnen den Einfluss des Niederdeutschen auf das Berlinische benennen und ken-
nen weitere Einfllisse, die diese Sprache gepragt haben,

- sind sich der Originalitat des Berlinischen bewusst und kénnen den eigenen Dia-
lektgebrauch reflektieren.

Unterrichtsplanung und Materialien

Zunachst beschaftigen sich die Schilerinnen und Schiler in einem Text (M 7) mit der Ent-
stehung des Berlinischen, indem sie folgende Aufgabe bearbeiten: Erarbeite als Grundla-
ge fiir ein Referat einen Stichpunktzettel zur historischen und sprachlichen Entwicklung
des Berlinischen.

Um sich mit den Merkmalen des Berlinischen, insbesondere den niederdeutschen Einflis-
sen, genauer auseinanderzusetzen, bietet sich die Arbeit am Arbeitsblatt M8 an. Hier
geht es zum einen darum, anhand von Berliner Spriichen das Originelle des Berlinischen
herauszustellen, und zum anderen um die Herausarbeitung der Merkmale des Berlini-
schen und deren Bezug zum Niederdeutschen. Hinsichtlich der Merkmale des Berlinischen
kann an die Erarbeitung zu den niederdeutschen Dialekten angeknipft werden, indem
relevante Besonderheiten noch einmal herausgestellt werden: in Bezug auf die Verwen-
dung von Vokalen (oo statt au, ee statt ei), von Konsonanten (ck statt ch, ch statt g:
fluecht, p/pp statt f/pf, t statt s**) und von weiteren grammatischen Besonderheiten (Ver-
schmelzungen, Auslassungen, Einheitsplural de). Hinzu kommen weitere sprachliche
Merkmale, wie j statt g oder der Akkudativ (Dativ statt Akkusativ). Weiterhin sollte auch

2 Aus dem Struwwelpeter von Heinrich Hoffmann.

 Sie ist z. B. online verfiigbar unter:[http://www.gasl.org/refbib/Hoffmann__ Struwwelpeter.pdf](letzter
Zugriff: 07.12.2016).

 Hier sollte darauf aufmerksam gemacht werden, dass im Berlinischen statt dat fast ausschlieBlich dit
verwendet wird.
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auf die Lexik, d. h. die Verwendung besonderer Worter, wie z. B. Hechtsuppe, Fisimaten-
ten, knutscht, sachte, eingegangen werden.

Als Variante zu den Aufgaben 2 bis 4 oder als Erganzung kdnnte das Dialekt-Quiz zum Ber-
linischen, wie es im Kapitel , Konn’Se berlinern?” — Dialektgrammatik im Deutschunter-
richt (WIese / FREYWALD) vorgestellt wird, durchgefiihrt werden.

Den Abschluss des Blocks bildet, ausgehend von weiteren Berliner Spriichen, die die Schi-
lerinnen und Schiiler kennen, eine Diskussion zum eigenen Sprachgebrauch.

Block 5: Kiezdeutsch

Lernziele
Die Schiilerinnen und Schiler

- kennen sprachliche RegelmaRigkeiten von Kiezdeutsch und kdnnen grammatische
Eigenschaften benennen,

- konnen den Sprachgebrauch einschatzen und eigene Erfahrungen einbringen,

- sind in der Lage, sich mit kontroversen Auffassungen zur Varietat Kiezdeutsch aus-
einanderzusetzen.

Unterrichtsplanung und Materialien

Unter Zuhilfenahme von Beispielen (s. Artikel WIEse/MAYR und Materialien unter
www.deutsch-ist-vielseitig.de) kann zunachst auf die Problematik eingestimmt werden
und die Schilerinnen und Schiiler sollten ihre eigenen Erfahrungen einbringen.

Um sich genauer mit diesem Phanomen auseinanderzusetzen, wird in einer Gruppenar-
beit an den sprachlichen Besonderheiten gearbeitet, indem insbesondere grammatische
RegelmaRigkeiten aufgedeckt werden (s. Artikel WIESE / MAYR in diesem Band).

Da es zu dieser Sprachvarietat durchaus unterschiedliche Auffassungen gibt, kdnnte sich
eine Pro-/Contra-Diskussion anschlieBen, die unter anderem auch dazu dient, die zuvor
erworbenen Kompetenzen anzuwenden. Hierzu kdnnte zum einen der Beitrag Kiez-
deutsch — neuer Dialekt oder Sprachverfall? im Deutschunterricht 5/2014 (45 ff.) oder Ar-
tikel aus dem Internet genutzt werden: zu Pro-Argumenten (z. B.
[http://www.bpb.de/apuz/32957/kiezdeutsch-ein-neuer-dialekt?p=all}  letzter  Zugriff:
07.12.2016) und zu den Contra-Argumenten (z. B.|http://www.inkultura-online.de/ hei-|
wiese.htmll letzter Zugriff: 07.12. 2016, oder
https://www.welt.de/kultur/article129622721/In-Wahrheit-ist-Kiezdeutsch-|
frassistisch.html} letzter Zugriff: 07.12. 2016). Die Pro- und Contra-Gruppen sollten vorher
festgelegt werden. Fir die Diskussion bietet sich die Fishbowl-Methode an.”?

Variante
Das Thema kénnte auch fiir eine schriftliche Pro-/Contra-Erérterung genutzt werden.

' Siehe z. B. unter|https://de.wikipedia.org/wiki/Fishbow! (Diskussionsmethode)] letzter Zugriff:
13.10. 2016, oder|https://www?2.klett.de/sixcms/media.php/229/Arbeitsblatt 313273 0023.pdf|(letzter
Zugriff: 13.10. 2016).
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Block 6: Die Sorben und ihre Sprache

Lernziele
Die Schiilerinnen und Schuler

- koénnen das Siedlungsgebiet der Sorben lokalisieren und wissen um die Zweitei-
lung des sorbischen Volkes in Nieder- und Obersorben,

- wissen Uber Sprache und Geschichte sowie tGiber Moglichkeiten der Forderung der
ethnischen Minderheit Bescheid,

- kennen wichtige Traditionen und Brauche der Sorben und haben Einblick in das li-
terarische Schaffen sorbischer Autorinnen und Autoren.

Unterrichtsplanung und Materialien

Nachdem anhand der Dialektkarte (M 3) das Verbreitungsgebiet der Sorben in Deutsch-
land aufgezeigt wurde, werden in einem vorbereiteten Referat (mit Power-Point-
Prasentation) wichtige Informationen zu den Sorben vermittelt. Mégliche Schwerpunkte
sind Sprache und Geschichte sowie Rechte und Institutionen.®

Um den Schiilerinnen und Schiilern die Kultur der Sorben naherzubringen, sollten die tra-
ditionellen Briuche'’ genauer betrachtet werden. Dazu konnte z.B. die Methode des
Gruppenpuzzles genutzt werden. Bei 5 Gruppen zu je 5 Schiilerinnen und Schiilern waren
folgende Themen moglich, die sich insbesondere am Jahresverlauf orientieren:

=  Vogelhochzeit und Niedersorbische Fastnacht
= QOsterbrauche

* Traditionen im Mai und Das Johannisfest

= Erntebrauche

=  Weihnachts- und Neujahrsbrauche

In den Stammgruppen teilen die Schiilerinnen und Schiiler die fiinf Themen untereinan-
der auf. Anschliefend beschaftigen sie sich in Einzelarbeit mit dem zugeordneten Thema.
Das Material kann von der Lehrkraft zur Verfligung gestellt oder von den Schiilerinnen
und Schilern im Internet selbst recherchiert werden. Nach dieser Einzelarbeit erfolgt die
Bearbeitung des Themas in Expertengruppen, in denen sich alle Schilerinnen und Schiiler
mit demselben Thema zusammenfinden, das Thema besprechen und die Grundlage fiir
die Vermittlung in den Stammgruppen erarbeiten. AnschlieRend wird in den Stammgrup-
pen reihum das Wichtigste zu den Brauchen weitergegeben.

Im Anschluss an die Beschaftigung mit den Traditionen und Brdauchen kdnnte sich die Be-
handlung literarischer Texte sorbischer Autorinnen und Autoren anschlieRen. Hinweise
hierzu finden Sie im Beitrag ,Sorben/Wenden und die Sprache Niedersorbisch — Ein
“Thema flr den Deutschunterricht?” von Méto NowAk in diesem Band.

%7.B. unter:|http://www.sorben.sachsen.de] letzter Zugriff: 18.10.2016; weitere Hinweise im Beitrag von
Méto NowAk: Sorben/Wenden und die Sprache Niedersorbisch — Ein Thema fiir den Deutschunterricht?

Y Hinweise zu diesen Briuchen finden sich z. B. unter:{http://www.reiseland-

[brandenburg.de/themen/kultur/$tadtgeschichten-und-traditionen/sorbische-kultur/sorbische-
braeuche.html (letzter Zugriff: 18. 10. 2016); weitere Hinweise zu geeigneten Seiten im Beitrag von Méto
NOWAK.
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Materialien

M1 | Sprachvarietaten: Beispiele

In Berlin unterwegs

Hey Digger, bist du schon wieder am
Appsen? — Nee, guck mal meine
Spiderman-App! Der Spazzi da hat
mich angerempelt und da bin ich
volle Kanne abgemault und das Ding

Besonders interessant war der Vor-
trag tber immunologische Mecha-
nismen bei Implantationen und ma-
lignen Invasionen. Nachher hore ich
mir noch den zu monomyeloische

Zellen an der fetomateralen Grenz-

\ZOHC an. /

\ist runtergeknallt. Ich konnte ulfen. /

/

Ey, Alter. Was geht? Haste Zeit? —
Nee, isch muss Schule, weisstu. Und
danach isch geh zu mein Vater, in
Laden helfen ischwér. Aber morgen
isch konnte. Haste Plan? - Lassma

Kino gehen.
- J

Jetz duasch amol des Deng weg. Mir
senn noch Berlin gfahra ond wellad
die Schdadt aagugga. So siechsch doch
iberhaubt nix. Do hidddsch au drhoim
bleiba kenna.

4 N

Ich wiirde Thnen empfehlen, dass Sie Am besten isset, wenn se an der
sich zundchst in der Abteilung unten nichsten Ampelkreuzung nach rechts
rechts umsehen. Danach sollten Sie gehn. Da geht dann linkerhand ne
die beiden Abteilungen im Oberge- kleene Gasse ab. Da missen se
schoss aufsuchen und zum Schluss durchjehn und denn koénnse links
\den Bereich hier unten. links. / \schon det Museum sehn. /

Aufgaben:
Tausche dich mit deinem Nachbarn lber die Gesprachsfetzen aus.
= |n welchen Situationen kénnten diese Gesprache stattfinden? Welches sind die
Gesprachspartner?
=  Welche sprachlichen Merkmale kennzeichnen die Texte?
=  Warum konnten die Kommunikationspartner diese Sprache verwenden?
Trage in die freien Kastchen tiber dem Text ein, um welche Form der Sprache es sich han-
deln kénnte.
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M 2 | Sprachvarietdten: Definitionen

/\

Gruppen | — | Regionen

Kiezdeutsch \
W
Regiolekte
v

Soziolekte l
(Gruppensprachen)

Dialekte

Umgangssprachen
(Stadtsprachen)

Jugendsprache Fachsprachen
A

Professiolekte / Technolekte

—
Fachgebiet

Varietiten — Gesellschaft

Der Begriff Varietat, oder Sprachvarietat, bezeichnet eine bestimmte Auspragung einer
z. B. der deutschen Sprache, die diese Einzelsprache erganzt, erweitert oder modifiziert.
Trotz Abweichung bestehen jedoch eindeutige sprachliche Gemeinsamkeiten (Satzgrammatik,
Wortschatz, Morphologie).

Haufig wird auch von Sprachvarianten bzw. von Sprachen in der Sprache gesprochen.

Standardsprache/Hochsprache

Standard- oder Hochsprache ist die iberregionale Sprachform, die fir alle, die Deutsch sprechen
und schreiben, verbindlich ist. Es gibt Regeln fiir die Lautung und Schreibung (Aussprachewdérter-
buch), die jedoch regionale Besonderheiten beriicksichtigen.

Umgangssprache

Umgangssprache wird vor allem im Mindlichen, manchmal auch im privaten Schriftverkehr ver-
wendet. Sie orientiert sich an der Standardsprache, ist aber weniger streng geregelt. Umgangs-
sprache liegt irgendwo zwischen Dialekt und Hochsprache. Die dialektal gepragte, regional ver-
breitete{Umgangssprache| auch Regiolekt genannt, unterscheidet sich von den értlichen Dialek-
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ten darin, dass sie die meisten uneinheitlichen dialektalen Eigenheiten beziglich [Vokabular
[Grammatik|und[Aussprache|zugunsten eher liberregionaler oder hochsprachlicher Elemente ab-
gelegt oder abgeschliffen hat.

Dialekte

Dialekte (auch Mundarten genannt) sind regionale (ortsgebundene) Varietaten, die meist nur
im Mindlichen verwendet werden. Sie unterscheiden sich von der Standardsprache in der
Sprachmelodie, Aussprache, Grammatik und im Wortschatz.

Der Dialektgebrauch nimmt von Siid nach Nord ab.

Gruppensprachen

Gruppensprachen sind soziale Varietaten. Der Begriff Gruppensprache wird deshalb haufig mit
Soziolekt gleichgesetzt, da dessen Begriffe in der Regel nur innerhalb der jeweiligen Gruppe ver-
standlich sind oder verwendet werden. Sie dienen der Verstandigung innerhalb ganz bestimmter
Gruppen und sollen oft auch zur Ausbildung eines Gruppengefiihls und Abgrenzung von anderen
beitragen. Gruppensprachen sind z.B. die Jugendsprache oder Szenesprachen, aber auch die
Fachsprache.

Jugendsprache

Ein Beispiel flir eine Gruppensprache ist die Jugendsprache. Sie dient Jugendlichen zur Verstandi-
gung untereinander sowie zur Herausbildung eines Gruppengefiihls und zur Abgrenzung von an-
deren, vor allem von Erwachsenen. Jugendsprache ist sehr schnelllebig. Sie verdndert sich von
Generation zu Generation, oft sogar innerhalb weniger Jahre oder gar Monate.

Deshalb werden auch fir jedes Jahr eigene Worterbicher der Jugendsprache herausgegeben.

Kiezdeutsch

»Kiezdeutsch” ist eine Variante von Jugendsprache, die in urbanen Wohngebieten mit hohem
Migrantenanteil entstanden ist. Es weist, dhnlich wie Dialekte, systematische sprachliche Beson-
derheiten in Bereichen wie Aussprache, Wortwahl und Grammatik auf. Deshalb wird Kiezdeutsch
oft als eigener Dialekt eingeordnet.

In der offentlichen Diskussion findet sich zum Teil auch die Bezeichnung ,Kanak Sprak”. Dieser
Begriff ist aber unpassend, da die Varietat nicht auf Jugendliche mit Migrationshintergrund be-
schrankt ist, sondern bevorzugt innerhalb einer Gruppe Gleichaltriger verwendet wird, um sich
z.B. gegeniiber Erwachsenen abzugrenzen.

Fachsprache

Eine Fachsprache, auch Technolekt oder Professiolekt, ist eine funktionale Varietat Sie ist die fir
ein bestimmtes Fachgebiet oder fiir eine bestimmte Branche geltende Sprache. Entsprechende
Fachgebiete sind z. B. Chemie, Medizin, Computertechnik.

Die Fachsprachen bauen auf der Standardsprache auf und stehen mit ihr in einer Wechselbezie-
hung. Zur Fachsprache gehdren vor allem|Fachbegriffe|lund|Fremdwérter| das|Fachvokabular| Es
ist auRerhalb des Fachgebietes sehr ungebraduchlich oder einzelne Worter haben in ihm eine an-
dere Bedeutung als gemeinsprachlich. Auch Grammatik und Intonation konnen sich unterschei-
den.

Zugrunde gelegte Literatur:

Sprachvarietdt: WIKIPEDIA; LOFFLER, Heinrich (2005/2010): Germanistische Soziolinguistik.

Standardsprache: UNSERE MUTTERSPRACHE (2007). Orientierungswissen.

Umgangssprache: UNSERE MUTTERSPRACHE (2007); WIKIPEDIA

Dialekte: MUTTERSPRACHE 2007; GOTTERT, Karl-Heinz (2012): Alles auBRer Hochdeutsch.

Gruppensprachen: MUTTERSPRACHE 2007; WIKIPEDIA (Soziolekt)

Jugendsprache: MUTTERSPRACHE 2007. Orientierungswissen.

Kiezdeutsch: WIESE, Heike (2010): Kiezdeutsch - ein neuer Dialekt. — In: Aus Politik und Zeitgeschichte
(APuZ 8/2010), Bundeszentrale fir politische Bildung
[http://www.bpb.de/apuz/32957/kiezdeutsch-ein-neuer-dialekt?p=all]

Fachsprache: WIKIPEDIA
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M 3 Verteilung der Dialekte in Deutschland

7 Mecklenburg-
“SchwerinVorp
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http:/ /www.mr-kartographie.de/uploads/pics/Dialekte-_in_Deutschland.jpg, letzter Zugtiff: 27.09.2016
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Aufgaben:

1. Ordne die folgenden Dialekte in die Karte ein:

Alemannisch, Bairisch, Ostfrankisch, Ostmitteldeutsch, Ostniederdeutsch, Westmitteldeutsch,
Westniederdeutsch.

2. Erganze nun die drei fehlenden groRen Dialektgruppen in den grauen Kastchen unter der Karte.
3. Vergleiche anschlieBend die Ergebnisse mit deinem Partner/deiner Partnerin.
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M 4 | Entstehung der Dialekte

Als Jacob Grimm in der Mitte des 19. Jahrhunderts seine Deutsche Grammatik vorlegte,
begriindete er nicht nur die Germanistik, sondern schuf auch die Grundlagen fiir eine
ernstzunehmende Gliederung der Dialekte. Denn Grimm sah das Deutsche als Abkémm-
ling des Germanischen und beschrieb als Erster die Gesetze, nach denen es sich aus die-
sem entwickelt hatte. Das Deutsche aber bot sich schon in der frithesten Uberlieferung
nicht als einheitliche Sprache dar, sondern als Sprache der einzelnen Stamme, als Dialekt-
familie.

Die Germanen hatten sich einst von ihren indogermanischen Nachbarn wie den Rémern,
Griechen, Kelten sprachlich dadurch verabschiedet, dass sie den gemeinsam ererbten
Konsonantismus umbauten. [...] Jetzt besallen die Germanen ihren eigenen Konsonantis-
mus. Aber einige dieser Germanen belieRen es nicht bei den schénen neuen Konsonan-
ten, sondern drehten das Rad noch einmal weiter. Die neuen p, t, kK wurden erneut ver-
schoben, jetzt je nach Stellung im Wort entweder zu pf, tz, ck oder zu ff, ss, bb, teilweise
auchzuf, s, b.

Nach der erneuten Lautverschiebung entstanden so z. B:
Anlaut two zwei
Inlaut make machen

Aber nun kommt eben der Haken. Wer da verschob, waren nicht die Germanen allesamt.
Verschieber waren die Stamme. Und die verschoben jeder nach seinem Geschmack. Ge-
nau dies pragte nun in einem wesentlichen MaRe die Dialekte. Um es stark vereinfacht
vorwegzunehmen: Es gab Radikalverschieber, eine mittlere Sorte und glatte Verschie-
bungsverweigerer. Weil sich dabei ein Siid-Nord-Gefille zeigt, liegt die Annahme nahe,
dass sich das Verschieben in einer Art Wellenbewegung ausgebreitet hat, das Epizentrum
war in der heutigen Schweiz.

Damit lasst sich die Grobgliederung der deutschen Dialekte nach ihrer Beteiligung an die-
ser zweiten Verschiebung der Konsonanten vornehmen. Im Siiden haben wir die Radikal-
verschieber: die Alemannen und die Schwaben, die Franken und die Bayern. In einem
breiten Mittelstreifen treffen wir die GemaRigten, die beim Verschieben mitmachten,
aber nicht in allen Punkten: die Rhein- und Moselfranken, die Hessen und die Thiringer.
Hier geriet die Verschiebung ins Stocken, um Koéln etwa blieb es beim Pund statt »Pfund«
und beim dat statt »das«. Im Norden schlieRlich die glatten Verweigerer: die Friesen und
die (Nieder-)Sachsen mit slapen (»schlafen«) und Schipp (»Schiff«), mit eten (»essen«)
und kort (»kurz«), mit D6k (»Tuch«) und Beck (»Bach«).

Nach Grimm lag damit vor allem die Grobgliederung fest: Das Deutsche teilt sich in Hoch-
und Niederdeutsch, in ein Deutsch mit und eins ohne Lautverschiebung. [...] Wahrend
Hochdeutsch friiher das Deutsch im landschaftlich »hohen« Siiden bedeutete, wird Hoch-
deutsch nun der Ausdruck fiir die »gehobene« Sprache in ganz Deutschland.

Die Dialektforschung ist mit einem weiteren Namen verbunden: Mit dem von Theodor
Frings. Er fand heraus, dass sich die Grenze im Westen zu einer Art Facher aufspaltete,
der als »Rheinischer Facher« in die Wissenschaft einging. Von Siegen (in der Mitte zwi-
schen Dortmund und Frankfurt) verlauft eine Linie bis nordlich von Saarbriicken, die stid-
lich das von nordlichem dat trennt, wieder etwas nordlicher entlang der Ahr dorf und
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dorp, dann durch Benrath (zwischen Koln und Disseldorf) hindurchgehend machen und
maken und schlieRlich ganz im Norden durch Uerdingen ich und ik.

Frings fand weiter heraus: Die Linien folgen sehr alten Grenzen, die im Mittelalter groRe
Bedeutung hatten: namlich denen von Bistimern bzw. Kurfiirstentiimern. Religiose bzw.
politische Herrschaftsraume entpuppten sich als Verkehrsraume, und diese Verkehrsrau-
me sind verantwortlich fir Dialekte. Menschen bewegen sich eben in bestimmten Regio-
nen. Grenzen, die sie nicht oder selten Uberschreiten, werden feste Grenzen, in denen
sich die sprachliche Ubereinkunft stabilisiert. Bei einer Uberpriifung 1980 zeigte sich, dass
die Grenzen auRerordentlich stabil geblieben waren. Bei das und dat oder was und wat
liegen die alte und die neue Linie jedenfalls nach Jahrhunderten immer noch fast haarge-
nau aufeinander.

Nach Karl-Heinz GOTTERT: Alles auller Hochdeutsch. Ein Streifzug durch unsere Dialekte
© 2011 Ullstein Buchverlage GmbH, Berlin (S. 40—43, 50-53)

Beantworte die folgenden Fragen zum Text:

= Wer hatte besonderen Anteil an der Erforschung der Dialekte?

=  Wie kam es zur zweiten Lautverschiebung?

=  Wie wirkte sich die zweite Lautverschiebung in den einzelnen Regionen Deutsch-
lands aus?

=  Welche Unterschiede gibt es zwischen dem Norden und dem Stiden in Bezug auf
den Umgang mit dem Dialekt?

=  Worauf beziehen sich die Begriffe ,Hochdeutsch” und , Niederdeutsch” urspriing-
lich?

= An welchen Beispielen zeigen sich die Unterschiede zwischen dem Hoch- dem
Niederdeutschen?

= Welche Griinde werden fiir die Abgrenzung der Dialekte aufgefihrt?
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M5 | Die niederdeutschen Dialekte

Niederdeutsch gehort zu den gefdahrdeten Sprachen. Wahrend in Bayern 72 Prozent der
Bevolkerung die regionale Mundart spricht, sind es in Norddeutschland nur 39 Prozent. Da-
bei hat die niederdeutsche Sprache eine lange Tradition als Literatursprache. Es gab viele
bedeutende Dichtungen in niederdeutscher Sprache oder sie wurden ins Niederdeutsche
Ubersetzt. Das beriihmteste Beispiel stellt Luthers Bibel dar, die 1534 erstmals vollstandig
auf Hochdeutsch vorlag. Noch kurz vor dem Original erschien eine niederdeutsche Version.
In einer 1524 im niederlandischen Delft erschienenen Bibel ist die Rede vom goede(n) plat-
ten duytsche, was als Erstbeleg fur den Begriff des Platt bzw. Plattdeutschen gilt, wobei
platt »klar«, »deutlich«, »versténdlich« bedeutet (also nichts mit dem »platten Land« zu tun
hat).

Nach der Erfindung des Buchdrucks durch Johannes Gutenberg bildeten sich rasch zwei
Druckzentren fiir Niederdeutsch, eines in Kdln, das andere in Libeck. Liibeck spielte im 15
Jahrhundert als »Koénigin der Ostsee« auch wirtschaftlich eine fihrende Rolle in Nordeuro-
pa. Bis zu 80 Stadte schlossen sich zusammen und in Liibeck tagten die »Kaufleute der deut-
schen Hanse«. Die Verhandlungs- bzw. Vertragssprache war das Niederdeutsche, wobei
Libeck die Aufgabe zufiel, eine Sprachlandschaft zu vereinheitlichen, die mit ihrer gewalti-
gen Ausdehnung langst in verschiedene Unterdialekte zerfallen war. Diese Vereinheitli-
chung bot die Hansesprache, das Libische, wie es auch hieR. Die Hansesprache (und damit
die einzige Form eines einheitlichen Niederdeutsch) war jedoch reine Schriftsprache. Ge-
sprochen wurden weiterhin die speziellen Dialekte

Die nahe Verwandtschaft dieser Dialekte (und damit der gemeinsame Unterschied gegen-
Uber dem Hochdeutschen) zeigt sich besonders deutlich bei den unverschobenen Konso-
nanten. Weiter gibt es bei den Verben den sogenannten Einheitsplural, wonach es z. B.
heil3t: wi, ji, se hebbt (fir »wir, haben, ihr habt, sie haben»).

Ansonsten existieren auch Unterschiede. Das Libische musste also in der Schrift ausglei-
chen, was mindlich auseinanderging. Erst diese kiinstliche Vereinheitlichung brachte dem
Niederdeutschen ein wichtiges Stlick Renommee und so waren eigentlich die Voraussetzun-
gen gegeben, dass das Niederdeutsche auch als eigenstandiger Dialekt erhalten bleibt. Das
war aber nicht der Fall. Die Kiinstlichkeit der Hansesprache hat man mitverantwortlich dafir
gemacht, dass im Laufe des 16. Jahrhunderts der Gebrauch des Niederdeutschen drama-
tisch zurickging und die gebildete Schicht fast schlagartig zum Hochdeutschen wechselte.
Binnen einer einzigen Generation gingen die Kanzleien Norddeutschlands wie auf Komman-
do zum Hochdeutschen Uber: zunachst in Berlin 1504, dann in dichter Folge 1530 in Libeck,
1540 in Braunschweig, 1550 in Magdeburg, 1555 in Hamburg und Bremen, 1558 in Rostock,
um nur einige wichtige Stadte zu nennen.

Wie kam dies zustande? Ein wichtiger Grund war das Personal der Kanzleien. In Branden-
burg sallen seit 1415 die Hohenzollern als Kurfiirsten, deren Stammburg auf der Schwabi-
schen Alb man noch heute besichtigen kann. Das Gleiche gilt auch fir andere Herzogtiimer,
in denen Uberall das Flihrungspersonal aus dem Siiden stammte. Das hatte Auswirkungen
auf das im 16. Jahrhundert machtig aufstrebende Blirgertum. Nach dem Motto, dass Anpas-
sung der beste Weg zum Erfolg sei, (ibernahm es das Hochdeutsche durchweg fiir den offi-
ziellen Verkehr und machte damit das Niederdeutsche zum Dialekt: als Sprache fiir Familie,
Freundeskreis und informelle Kontakte. Hinzu kam, dass der Einfluss der Hanse politisch
immer weiter schwand und so das Niederdeutsche immer weiter verdrangte.
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Erst im 19. Jahrhundert kam es zu einer Wiederbelebung der niederdeutschen Mundart-
dichtung, z. B. durch Reuters volksnah-heitere Lduschen und Rimels (»Geschichten und Ge-
dichte«). Diese Wiederbelebung hat jedoch nicht zu der von vielen ersehnte Stellung des
Niederdeutschen als eigener Sprache neben dem Hochdeutschen beigetragen. Dennoch
sind ganze Wortschatzbezirke auszumachen, die bis heute niederdeutsch gepragt sind

(Nach Karl-Heinz GOTTERT: Alles aufler Hochdeutsch. Ein Streifzug durch unsere Dialekte
© 2011 Ullistein Buchverlage GmbH, Berlin, S. 71-79.)

Uberpriife, ob die Antworten zum Text korrekt sind. Ergiinze ja oder nein.

Die niederdeutsche Ubersetzung der Bibel von Luther erschien noch vor dem Ori-
ginal.

Plattdeutsch ist vom ,platten” Land abgeleitet.

Berlin war eines der beiden Druckzentren fur Niederdeutsch.

Die deutsche Hanse war ein Zusammenschluss von bis zu 80 Stadten in Nordeuro-
pa.

Das Libische war ein im Raum Liibeck gesprochener niederdeutscher Dialekt.

Die verschobenen Konsonanten waren typisch fiir niederdeutsche Dialekte.

Die Vereinheitlichung durch die Hansesprache war der Grund fir den Erhalt des
Niederdeutschen als eigenstandiger Dialekt.

Die Sprache des Personals in den Kanzleien flihrte dazu, dass Hochdeutsch das
Niederdeutsche als offizielle Verkehrssprache abloste.

Durch die Mundartdichtung im 19. Jahrhundert wurde das Niederdeutsche neben
dem Hochdeutschen wieder zu einer eigenen Sprache.
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M6

Merkmale niederdeutscher Dialekte

Gottfried Winter: De truurig Geschicht van de Striekholter (aus: De Struwwelpeter up Prignitzer

Platt naoh Heinrich Hoffmann)

Paulin weer in dat Huus alleen,

de Ollern weern nich to sehn.

Se spriing nu lustig doerch dat
Timmer

un danzt un siing un toovte riim-
mer.

Kiek an, was siind denn dat fér
Saoken?

Striekhélter siind’t, ton Fiitiermao-
ken!

De Dinger finn ick godder goot,

se maoken in’n Aom dat Holt to
Gloot.

Doerch een liitt Striekholt miitt dat
gaohn,

so ass dat Mudder oft het daon.

Ick miicht dat gliek maol utpro-
beern,

ick biin jao all ne groode Deern.

Un de bei Katten héern de Poot:
»Deern, laot dat sind, dat deit nich
goot!

Du weetst, de Vader dullt dat nich.
Pass up, suess braennst du fiirch-
terlich!«

Paulin, de schleit de Klaog in’n
Wind,

een Striekholt het se nu anziindt.
Dat flackert lustig, werd to kna-
cken,

dat Lachen fluecht ehr oewer d’
Backen.

De Deern, de denkt, dat is nich
schliimm,

spriing lustig in dat Timmer riim.

De Katten héern de Poot in d’
Hoecht:
»Weetst du nich, wat ju Mudder

seggt?

Miit Flitier spoeln, dat is ver-
baoijn,

suess kann det Huus in Brand
geraoijn.

Paulin, doo’t nich! Paulin, doo’t
nich,
dat Flitier brennt ganz fiirchter-
lichl«

Getz is‘t to spdd, nu braennt dat
Kleed.
Du arme Deern, du deist uns leed.
De Hand, de braennt un uck dat
Hoor,
Paulin, de braennt nu ganz un
goor.

De Katten weern ganz dull to huuln,
se koenn keen Waoder ranner
tuuln.

Dat Fiiiier, dat het de Oewermacht,
unniitze Deern, dat hest nich dacht.
Is hier denn keen, de helpen kann
un schmitt sick fix ton Léschen ran?

Wat het dat Fiiiier nu all frédten,
Paulin ehr Lddbn; dat kannst
vergddten.

Een Hiimpel Asch wiirr ut ehr fix,
ehr Schoh bleem oewer, wierer
nicks!

De Katten kieken truurig to,

wo siind denn blof de Ollern, wo?
Se rohrn getz ass’n Waoderfall.
Paulin ehr Léébn is wiirklich all.

De Traonen loopen so dorhen.
Diitt Ungliick weer nich afftowenn.

Sucht im Text von Gottfried Winter nach weiteren Beispielen fiir sprachliche Unterschie-
de zwischen dem Nieder- und dem Hochdeutschen und tragt diese in die entsprechende

Spalte/Zeile ein. Benennt und verdeutlicht die Unterschiede.
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Besonderheiten Plattdeutsch Hochdeutsch
p> slapen / dorp / Pund schlafen / Dorf / Pfund
t> dat / kort /eten das / kurz / essen
k > maken / ik machen / ich
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M7 | Entstehung des Berlinischen

Der Blick auf die Dialektkarte zeigt es deutlich: Berlin liegt wie eine Insel in der alten Mark Brandenburg,
genauer gesagt: in sidmarkischer Umgebung. Stidmarkisch aber gehort wie das Markische insgesamt zum
Niederdeutschen. Im frihen 16. Jahrhundert kam es in Berlin jedoch zur Wende: Man suchte sprachlich
Anschluss ans Hochdeutsche, als ganz Deutschland ehrfurchtsvoll nach MeiRen blickte, wo die vorbildlichste
Kanzlei bestand. Hochdeutsch Uberlagerte nun also das Niederdeutsche, konnte es aber nicht vollstandig
verdrdangen. Nicht nur, dass das Gbernommene Hochdeutsch niederdeutsch ausgesprochen wurde, das
Niederdeutsche also seinen Klang behauptete. Auch einzelne Wérter wie dat, ick oder Appel halten den
niederdeutschen Sprachstand fest. Weiter gibt es die Verwechslung von mir und mich, die in Wirklichkeit
auf dem Zusammenfall von Dativ und Akkusativ im niederdeutschen mi beruht. [...]

Es gibt also Elemente, die den hochdeutschen Standard unterminieren, als gehe es darum zu zeigen: Anpas-
sung ja, aber nicht vollige Unterwerfung. So entstand in Berlin die Form eines MeiRnischen in niederdeut-
schem Munde, aber mit Ubergewicht des Hochdeutschen. Aber Markisch bildete den Anfang: ein Siedlerdi-
alekt, Mischprodukt von Menschen aus dem fernen Westen. Man weiR, dass zwischen dem 12. und 14.
Jahrhundert Bauern aus dem Deutschen Reich im noch wenig besiedelten Osten ihr Gliick suchten bzw. der
Auspressung durch ihre Landesherren entgehen wollten. Albrecht der Bar aus dem Hause der Askanier war
hier der Motor der Kolonisation. Mit der slawischen Sprache der Umgebung gab es Kontakt, wobei sich
einzelne slawische Enklaven bis ins 18. Jahrhundert in Reinkultur hielten. Das hannoveranische Wendland
halt die Erinnerungen an einen der bedeutendsten slawischen Stamme, die Wenden, fest. Auch heutige
Ortsnamen wie Teltow oder Spandau erweisen sich als slawisch. [...]

Die Siedler selbst stammten vorwiegend aus niederdeutschen Sprachgebieten, wozu auch Bereiche des
heutigen Belgien und der Niederlande gehoren. Flamen und Niederldnder waren von Hause aus Spezialisten
bei der Kultivierung von Sand- und Sumpfbdden, wie sie auch im Osten typisch sind. Der Haupteinfluss
sprachlicher Art war damit eindeutig: In der Mark Brandenburg entstand ein neuer Raum des Niederdeut-
schen.

Dann errang am Ende der Siedlerbewegung im 14. Jahrhundert eine Stadt die Vormachtstellung: Berlin.
1237 wird Coelln erstmals urkundlich erwdhnt, 1244 Berlin. Beide Siedlungen wuchsen zusammen und bil-
deten die Stadt Berlin (die aus dem heutigen Bezirk Berlin-Mitte bestand). Hier also konzentrierte sich der
Handel, und hier fiel die Entscheidung, sich der damaligen GroBmacht der Hanse anzuschlieRen. Dies be-
deutete sprachlich eine Verstarkung des niederdeutschen Elements. Aber es kam dann doch anders. Noch
bevor sich die Hanse aufloste, gab es im jungen Berlin eine zunachst politische Wende in Richtung Stden.
Dann orientierte man sich auch sprachlich am zweiten modernen Flachenstaat, der neben Brandenburg
typischerweise im Kolonisationsgebiet entstanden war (wahrend der alte Westen immer mehr in einen
Flickenteppich zerfiel): an Sachsen mit seinen damaligen Zentren MeiRen, Dresden. Leipzig.

Als der Stadtschreiber Johann Nether 1504 in Berlin Hochdeutsch als Schriftsprache einfiihrte, war die
Kehrtwende eingeleitet. Das reine Niederdeutsch der Vergangenheit wurde im Laufe des 16., 17. Jahrhun-
derts zur Sprache der Ungebildeten, der Unterschichten. Um das Ergebnis vorwegzunehmen: Die Gebilde-
ten der Oberschicht sprachen das neue Berlinisch aus sdchsischer Schrift- und Resten niederdeutscher Um-
gangssprache. Ende des 18. Jahrhunderts stiegen die Gebildeten noch einmal eine Stufe auf der Sprachleiter
héher und wechselten zu reinem Hochdeutsch. [...] Gleichzeitig stieg auch die Unterschicht sprachlich eine
Stufe héher und tGibernahm nun das Berlinische, wahrend das Niederdeutsche auszuscheiden begann. [...]

Aber die endgliltige Wende sollte dann doch rasch kommen. 1871 war Berlin Reichshauptstadt und Resi-
denz des Kaisers geworden. Die Bevolkerung wuchs in Zeiten explodierender Industrialisierung binnen einer
einzigen Generation von ca. 800 000 auf zwei Millionen an. 1920 erhielt GroR-Berlin seine heutigen 20 Be-
zirke mit 3,8 Millionen Einwohnern. Damit war die endglltige sprachliche Vermischung (im »Schmelztie-
gel«) eingelautet. [...]

Am wichtigsten jedoch: Das neu entstandene Berlinische war kein gewachsener Dialekt, der irgendwie an
einem alten Volksstamm hing oder durch Abbau des urspriinglichen Niederdeutschen zustande kam. [...]
Berlinisch ist [...] kein klassischer Dialekt, sondern Prototyp einer regionalen Ausgleichssprache fiir eine
Stadt. [...]

Untersuchungen (z. B. von Peter Schlobinski im Jahre 1987) haben gezeigt, dass kein Berliner reines Berli-
nisch spricht, sich die Verteilung nach Bezirken unterteilt — in Zehlendorf wurde am wenigsten und in den
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Bezirken Wedding im Westen und Prenzlauer Berg im Osten am meisten Berlinisch gesprochen — und dass
Manner in deutlich hoherem Male die dialektale Verwendung realisierten.

Und noch etwas sollte angemerkt werden: Im Osten spielte der Dialekt eine andere Rolle als im Westen. In
Ostberlin gab es zumindest sprachlich die Moglichkeit, sich von zugezogenen Sachsen und vor allem von
den Herrschenden mit ihrer Funktionarssprache abzugrenzen. In Ostberlin war Berlinisch entsprechend die
Hauptvariante, Standard fast exotisch. In Westberlin konnte sich dagegen der Standard als Prestigevariante
gegen einen Dialekt durchsetzen, der dort allerdings eher neben dem Standard gebraucht wurde und nie
eine solch durchgehende Verwendung erreichte wie im Westen. So war Berlin vor dem Mauerfall auch
sprachlich klar geteilt — nicht dem Dialekt, wohl aber seiner Verwendung nach. Nach dem Mauerfall 16sten
sich auch diese Grenzen auf, ohne bis heute véllig zu verschwinden: Noch immer wird in Ostberlin mehr
berlinert als in Westberlin.

(Nach Karl-Heinz GOTTERT: Alles auBer Hochdeutsch. Ein Streifzug durch unsere Dialekte. © 2011 Ullstein
Buchverlage GmbH, Berlin, S. 104-111.)
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M 8 | Merkmale des Berlinischen

Berliner Spriiche

Ve

[ Dit zieht hier wie Hechtsuppe*! J Mach mir keene Fisimatenten**! J

Vs

( )

Besser schlecht jefahren als jut jeloofen. [ Ick gloob mir knutscht'n Elch. J

. J

Vs

Ick sitz wie uff Kohlen. J [ Damit kannste aber keen' Blumentopp jewinnen. J

.

Immer sachte mit de jungen Pferde. [ Dit dauert ja ewich und drei Tage. J

*Hechtsuppe kommt vom jiddischen hech supha, was so viel wie ,starker Wind“ bedeutet.
**Fisimatenten beruht wahrscheinlich auf der falschen Ubernahme aus der Sprache franzésischer Soldaten.

Aufgaben

1 Was konnten die Spriiche bedeuten? Schreibe jeweils unter die Redewendung deinen Vor-
schlag.

2 Suche Beispiele fiir sprachliche Besonderheiten des Berlinischen. Trage diese in die Tabelle ein
und markiere die Besonderheit (2. Spalte).

3 Verdeutliche die Besonderheiten (3.Spalte). Du kannst dich dabei am Arbeitsblatt M7 orientie-
ren.

4 Welche Merkmale sind auf den niederdeutschen Einfluss zurlickzufiihren? (Spalte 4)

Besprich die Ergebnisse mit deinem Banknachbarn.

Sprachliche Besonder- | Bezug zum Nie-

Beispiel
eispiele heit derdeutschen

Vokale/Diphthonge

Konsonanten

Grammatik

Lexik/besondere
Worter

Zusatzaufgabe (gemeinsam mit dem Banknachbarn)
Fallen euch weitere berlinische Spriiche ein? Notiert diese.
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Elisabeth Berner

»Wo geht’s denn hier nach Kotzen?“ -
Namen als Gegenstand von Unterrichtsprojekten in der Sekundarstufe |

Zusammenfassung

Der Beitrag stellt ein Unterrichtsprojekt vor, in dem die Schiilerinnen und Schiler am Bei-
spiel der Siedlungsnamen dessen besonderen strukturellen Merkmale und funktionalen
Leistungen auch fiir die Geschichte der Region erkennen. Ausgehend von einigen fachli-
chen Grundlagen werden die Schilerinnen und Schiler angeregt, eigene Forschungsfra-
gen zu entwickeln und geeignete Methoden zur Erhebung und Prasentation von Ortsna-
men zu erarbeiten. Aufgrund der engen Zusammenhange zwischen Siedlungsnamen und
Geschichte werden Kenntnisse liber den Zusammenhang von Sprache und Sprachbe-
wusstsein vertieft.

1 Namen und Region — Potenzen und Ziele fiir den Deutschunterricht

Der Mensch macht sich seine Welt zu eigen, indem er Namen gibt (vgl. GENEsIS 2, 19-20) —
Namen sind allgegenwartig und begleiten den Menschen von Beginn seines Lebens. Per-
sonennamen sind wesentlicher Bestandteil seiner Personlichkeit; Ortsnamen helfen ihm
sich in der nahen und ferneren Umwelt zu orientieren; Ereignisnamen beeinflussen sein
historisches Bewusstsein wie auch alle anderen Namengruppen (Produktnamen, Namen
kiinstlerischer Werke, Tiernamen u. a.) fiir sein Leben auf unterschiedliche Art pragend
sind.

Es sind aber vor allem die Toponyme (Ortsnamen im weiteren Sinne), die die Menschen in
besonderer Weise und doch oft weitgehend unbewusst mit ihrer personlichen Entwick-
lung verbinden. Vom Geburtsort liber die Wohnorte in den verschiedenen Lebensab-
schnitten, den Ausbildungsort bis hin zu Urlaubsorten — immer verkniipfen sich Orte mit
ihrem Namen, die wie Merkzettel im Gedachtnis abgespeichert und bei verschiedenen
Gelegenheiten abgerufen und mit persoénlichen Erinnerungen geflllt werden.

Der konkrete Ort, eingebunden in eine bestimmte Region, wird mit seinem Namen zum
Bestandteil der eigenen Biografie und pragt so auch die Sicht auf die auflerhalb der eige-
nen Erfahrungen liegenden Welt.

Dies ist der Ausgangspunkt, von dem aus der Aspekt der Regionalitdt in Bezug auch auf
Namen fiir den Deutschunterricht seine Relevanz erhalt.

Der neue Rahmenlehrplan fur die Lander Brandenburg und Berlin (RLP 2015) bietet in
zahlreichen Zusammenhangen Themen an, die sich mit dem Thema Regionalitat auf spezi-
fische Weise verbinden lassen. Mit der zentralen Orientierung auf die Kompetenzentwick-
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lung werden libergreifende Themen ebenso wie facheriibergreifendes und facherverbin-
dendes Lernen sowie das Einbeziehen aullerschulische Erfahrungen und die Wertschat-
zung kultureller ldentitaten/Mehrsprachigkeit als Ubergreifende Bildungs- und Erzie-
hungsaufgaben schulischer Bildung angefiihrt (vgl. RLP 215, A, 5-7). Dabei — so ein zentra-
ler Grundsatz — knipft Schule ,,an das an, was Kinder und Jugendliche an Kenntnissen,
Erfahrungen und Einsichten Uber sich, ihr eigenes Lebensumfeld und die Welt mitbrin-
gen” (RLP 2015, A, 3). Davon ausgehend kommt einer entwickelten Sprachkompetenz
»eine entscheidende Bedeutung fiir die Teilhabe an Gesellschaft und Kultur” zu (RLP
2015, B, 4).

GleichermalRen gehort es aber auch zu den Grundsatzen des Rahmenlehrplans, dass die
Themen, auf deren Basis die den jeweiligen Niveaustufen entsprechenden Kompetenzen
erworben werden, frei wahlbar sind, die Lebenswirklich und Interessen der Lernenden
aufgreifen und deren Identitatsbildung unterstitzen (vgl. RLP 2015, C, 34).

Unter den Wissensbestanden auf den unterschiedlichen Niveaustufen werden Eigenna-
men fir die Niveaustufe E aufgefiihrt. Ausgehend von den hier gelegten Grundlagen las-
sen sich vertiefende Einsichten in die Geschichte, Funktionen, Bildungsweisen und andere
Besonderheiten je nach erreichten Leistungsstandards dann auch auf den Niveaustufen
F — H vertiefen und zu weiterfihrenden Projekten ausbauen.

Die Beschaftigung mit Namen — speziell mit Ortsnamen — im Deutschunterricht auf den
hoheren Kompetenzstufen bietet zahlreiche Moglichkeiten, an vorhandenes Wissen und
Kénnen anzukniipfen und durch den engen lebensweltlichen Bezug darauf aufbauend
Kompetenzen unterschiedlicher Art zu vertiefen und zu erweitern, denn:

(1) Eigennamen (nomen propria) unterliegen als Bestandteil des (deutschen) Wort-
schatzes grundsatzlich den strukturellen Besonderheiten der Lexik.

(2) Zugleich stellen sie jedoch insofern einen spezifischen Wortschatzbereich dar, als
sie in formaler (morphologischer, orthografischer), semantischer sowie funktiona-
ler Hinsicht Besonderheiten aufweisen, die zu weiterflihrenden linguistischen Re-
flektionen und Analysen anregen und zu vertiefenden Einsichten in das Funktio-
nieren von Sprache fiihren kénnen.

(3) Einmal entstanden (Primarmotivation) unterliegen Namen in ihrer sprachhistori-
schen Entwicklung gegenlber Gattungsnamen (Appellativa) z. T. spezifischen Pro-
zessen, die wiederum zu neuen Namen (Sekundarmotivation) fihren kénnen und
sie zu interessanten Gegenstanden der Sprachgeschichte werden lassen.

(4) Das Eingebundensein der Namen in kulturelle und historische Prozesse ermdoglicht
die Verbindung mit Fachern wie Geschichte, Kunst (z. B. in Bezug auf Stadtwap-
pen, Stadtansichten), Literatur (Sagen), Geografie oder Musik.

(5) Nicht zuletzt bieten Namen Moglichkeiten zur eigenen Recherche im engeren und
weiteren biografischen Umfeld, Entwicklung altersgemafer Forschungsprojekte,
Einblicke in regionale Literatur und natiirlich die Entwicklung geeigneter Prasenta-
tionsformen von Rechercheergebnissen

Im Einzelnen kénnen bei der Beschaftigung mit Namen u. a. folgende Kompetenzbereiche
entwickelt werden:
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Sprechen und
Zuhoren

aus verschiedenen Prdsentationsformen begriindet auswah-
len (F)

in Diskussion l6sungsorientierte Vorschlage einbringen (F)

in Diskussion gezielt Gesprachsstrategien anwenden (z.B.
Argumente entkraften), gemeinsame Interessen betonen (G)
Strukturen und Zusammenhange veranschaulichen (z.B. in
einer Mindmap) (G/H)

Schreiben

Informationsquellen wie Nachschlagewerke oder das Internet
nutzen (E)

Informationen aus Quellen funktional nutzen (F)
unterschiedliche Methoden und Materialien der Informati-
onsbeschaffung und-darstellung nutzen (G/H)

zielgerichtet und adressatenbezogen eigenen Sprachprozesse
planen und reflektieren (G/H)

Analyse- und Interpretationsergebnisse plausibel darstellen

(H)

Lesen

ihr Textverstandnis in anderen Darstellungsformen ausdri-
cken (z. B. Grafiken, Bilder, Modelle, Tabellen) (D/E)

Mit Texten und
Medien umgehen

Informationen aus verschiedenen Texten miteinander ver-
knipfen (E)

mit anderen Uber Auswahlkriterien von Texten und Medien
kommunizieren (E )

relevante und nebensachliche Informationen unterscheiden
und Zusammenhange darstellen (F/G)

Sprachwissen und
Sprachbewusstsein
entwickeln

unterschiedliche Bedeutung von Woértern untersuchen (E)
Worter und Wendungen in verschiedenen Sprachen verglei-
chen; Strukturen verschiedener Sprachen vergleichen (E)

die Strukturen verschiedener Sprachen (Herkunftssprachen,
auch Sprachvarietdten und Regionalsprachen) unterscheiden
(F/G)

unterschiedliche Wortbildungsmuster identifizieren (F/G/H)
den funktionalen Gebrauch von Wortarten erklaren (G/H)
ausgewahlte Erscheinungsformen des Sprachwandels (z.B.
Bedeutungswandel, fremdsprachliche Einflisse) reflektieren

(H)

2 Fachliche Grundlagen: Siedlungsnamen in Brandenburg

2.1 Namen als besondere sprachliche Zeichen und ihre Bedeutung fiir das ,kulturelle

Gedachtnis”

Eigennamen (gr. Onym, lat. Nomen proprium) gehéren ohne Zweifel zu einer besonderen
Gruppe von Wortschatzelementen. Auch wenn sie aktuell in den allermeisten Fallen
(Ausnahmen bilden lediglich einige besonders kreative Neubildungen z. B. im Bereich der
Produktnamen) aus Elementen des allgemeinen Wortschatzes gebildet wurden und wer-
den, entwickeln sie sich doch teilweise anders als diese. Wahrend die Bedeutung (Seman-
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tik) von Appellativa (Gattungsnamen) im Spracherwerb und in der Kommunikation erlernt
wird und sich im Laufe der Zeit verandert bzw. verandern kann, haben — so eine grundle-
gende Annahme — Eigennamen keine Bedeutung in diesem semantischen Sinne. So kdn-
nen wir zwar das allgemeinsprachliche Wort Lindenberg interpretieren als einen ,Berg,
auf dem viele Linden wachsen’, in dem Ort Lindenberg missen (heute) jedoch nicht
zwangslaufig auch noch Linden zu finden sein. Oder die Neustadt kann schon mehrere
hundert Jahre alt sein und dadurch Gberhaupt nicht mehr als ,neu’ gelten. Dennoch wis-
sen Menschen genau, was mit dem Ortsnamen Lindenberg gemeint ist und kénnen — weil
sie dort wohnen, Bekannte haben oder darliber gelesen haben — Besonderheiten des Or-
tes wie die Lage, GroRe, Besonderheiten der Architektur benennen. Das heil3t, sie wissen
etwas Uber den Ort. Deshalb gehen jlingere Beschreibungsansatze auch davon aus, dass
Namen ,Zugriffsindices auf Informationsmengen im Gehirn“ sind (BRENDLER/BRENDLER
2004, 55), also wie Etiketten wirken, hinter denen weitere Informationen abrufbar sind.

Neben dieser besonderen ,Speicherung” der Namen weisen sie aber auch in ihrer ge-
schichtlichen Entwicklung und formalen Struktur einige Besonderheiten auf, die sie zu
einem interessanten Thema im Deutschunterricht und facheriibergreifenden Gegenstand
machen.

So kénnen Namen einerseits in ihrer urspringlichen (kulturellen oder natirlichen) Moti-
vation historisches Wissen tradieren, das im Alltagsbewusstsein verloren gegangen ist.
Neben den ,natlrlich gewachsenen” Namen konnten und konnen sie bei
Orts(teil)neugriindungen aber auch administrativ (durch den Gesetzgeber oder bestimm-
te gesellschaftliche Gruppen), also bewusst geschaffen und vergeben und durch Zusatze
erweitert oder umbenannt werden, wenn die Benennung z. B. aus politischen Griinden
nicht mehr angemessen erscheint, und spiegeln auch dadurch den Zeitgeist einer Epoche
wider. Ungeachtet ihrer lautlichen und morphologischen Veranderungen weisen Namen
also auch in ihrer aktuellen Verwendung auf deren Entstehungszeit und Geschichte hin.
Sie ,,erzdahlen” von Menschen, Ereignissen und geografischen Gegebenheiten in der Ver-
gangenheit, von Wanderbewegungen einzelner Siedlergruppen und ihren Erfahrungen
und Hoffnungen, aber auch von dem, was sie mit dem Ort verbindet. Sie sind Teil des kul-
turellen Gedachtnisses

2.2 Gliederung von Siedlungsnamen

Schon ein Blick in unterschiedliche Darstellungen zur Namenkunde macht deutlich, dass
die Einteilung und Abgrenzung von Namen bis hin zu ihren Benennungen durchaus nicht
einheitlich erfolgt. Das hangt u. a. damit zusammen, dass Namen z. B. nach aulRersprachli-
chen Beziigen (Personen, Orten, Gegenstanden ...) und diese wiederum unterschiedlich
weit differenziert werden kénnen. Andere Einteilungen kdonnen sich auf lbergreifende
Eigenschaften (belebt, unbelebt ...) oder strukturelle Besonderheiten (Komposita, Ablei-
tungen; deutsche Namen, fremdsprachige Namen, Mischnamen ...) von Namen beziehen.

Fir die Schule bietet es sich an, eine fiir die Schilerinnen und Schiiler erfahrbare Gliede-
rung des Namenschatzes zugrunde zu legen, die gemeinsam mit ihnen entwickelt werden
kann (vgl. M1). Genauer sind im Weiteren die fir das geplante Projekt vorgesehenen
Ortsnamen zu differenzieren.
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Als geografische Namen (Toponyme) lassen sich diese weiter unterteilen in: Raumnamen
(Landschaften), Flurnamen, StraRennamen (auch Wege, Platze), Gewdssernamen,
Bergnamen, Waldnamen, Talnamen u. a. Hier interessieren im Besonderen die Ortsnamen
im engeren Sinne, die Siedlungsnamen, also Namen von bewohnten (z. T. auch wistge-
wordenen) Orten, wie Stadten, Dorfern, Ortsteilen/Wohnbezirken. Fiir diese Gruppe der
Namen sollen im Folgenden die Bezeichnungen Orts- und Siedlungsnamen synonym ver-
wendet werden.

Siedlungsnamen gehoren neben den Fluss- und Personennamen zur altesten Namen-
schicht Gberhaupt. Seit die Menschen bewusst auf der Suche nach Nahrung und Wohn-
platzen durch die Landschaft zogen, war es notwendig, sich im Raum zu orientieren und
dieses Wissen auch an die Familienmitglieder weiterzugeben. Dabei wurden bestimmte
Stellen/Orte zunachst mit den bereits vorhandenen Wortern (Appellativa) benannt, also
z.B. Stelle, wo die Linden wachsen oder bei der Siedlung des Frieder. Erst allmahlich und
durch standigen Gebrauch entwickelten sich diese Stellenbezeichnungen zu festen Orts-
bezeichnungen. Sie mussten nun nicht mehr umstandlich umschrieben werden, sondern
mit der Benennung war klar, dass es sich um einen bestimmten (bekannten) Ort handelt
— und eben nicht um einen ahnlichen anderen. Sie dienten somit sowohl der besseren
Orientierung, denn StraBen- und Ortsschilder gab es noch nicht, als auch der Identifizie-
rung, also der Abgrenzung gegeniiber anderen Orten durch ganz spezielle Merkmale: Die
Furt als wichtiger Flusslibergang (Frankfurt), die Lage in einem sumpfigen Gebiet (Pots-
dam), die als besonders auffallig empfundene Natur (Fiinfeichen, Griinheide, Falkenberg)
konnten ebenso namenbestimmend werden wie religiose Vorstellungen (Himmelpfort,
Gottesgabe) oder (seit dem 17. Jahrhundert) die Ehrung wichtiger Herrscher (Fried-
richstadt).

Insgesamt lassen sich verschiedene Motivationen fiir die Namengebung erkennen (M 4):

(1) Gestaltung von Boden/Flurstiicken: Schénefeld

(2) Nattrliche und kulturelle Bedingungen/Bodenbeschaffenheit/Bodenschatze: Diir-
renhofe

(3) Farbe/Beleuchtung: Lichterfelde, Silberberg (benannt nach der Lage an einem Berg
mit Baumbewuchs, der silbern schimmert wie Silberpappeln, Birken)

(4) Gewasser: Plotzensee, Stepenitz (benannt nach der Lage am gleichnamigen Fliss-
chen)

(5) Pflanzen/Tiere: Schweinsdorf, Schwerin, Steglitz (slaw. ,Ort, wo es Stieglitze gibt’)

(6) Bedeutende Menschen: Ahrensdorf, Albertheim, Alexanderhof

(7) Geister/Gotter/Heilige/religiose Gegebenheiten: Pfaffenhof, Himmelpfort

(8) Benutzung durch den Menschen: Eisenhiittenstadt, Zechlinerhiitte

(9) Wunschnamen: Friedensthal

(10) Weitere Griinde: Kloster, Burgen, Heraldik ... ...: Neuzelle

Daneben gibt es auch sog. Satznamen wie Siehdichum oder andere besondere Motivatio-
nen.

Bei der Recherche der Namensherkunft ist mit groRer Sorgfalt vorzugehen, denn haufig
stimmt die heutige (vermutete) Semantik nicht mit der urspriinglichen Gberein. Der Name
wurde umgedeutet — wir sprechen in solchen Fallen von Volksetymologie. Umso genauer
die ersten schriftlichen Belege bekannt sind oder umso konkreter die Zeit einer Ortsgrin-
dung nachgewiesen ist, desto sicherer kann die urspriingliche Motivation ermittelt wer-
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den. Ein Beispiel sind die verschiedenen mit dem Personennamen Friedrich gebildeten
Ortsnamen, die sowohl auf einer der Herrscher aus dem Geschlecht der Hohenzollern als
auch auf einen heute nicht mehr bekannten Mann namens Friedrich zuriickgehen. Ebenso
konnen heute scheinbar durchsichtige Namen wie Liebsdorf, das durch ein besonders
freudiges Ereignis motiviert zu sein scheint, leicht tduschen, geht es doch urspriinglich
(belegt ist 1412 liebsdorff) auf einen Mann zuriick, dessen slawischer Personennamen Lub
gelautet haben muss (vgl. FISCHER 2005, 104)."

2.3 Namenzusatze

Mit dem allmahlichen Bevolkerungswachstum wurde es aber auch notwendig, neue Orte
zu griinden und zu benennen. Dabei wurde auf bewahrte oder in der Nahe befindliche
Ortsnamen zuriickgegriffen. Zur Unterscheidung und um Verwechslungen zu vermeiden,
wurden sie durch besondere Zusatze spezifiziert. Solche Zusatze sind z. B.:

M5

Grof3-/Klein-: Grof3beeren, Grofskreutz, Kleinzerlang
Alt-/Neu-: Altglienicke, Neuhardenberg

Deutsch-/Wendisch-: Wendisch Rietz, Deutsch Wusterhausen
Konigs-: Kénigsberg

Weitere Zusatze sind z.B. Nieder-, Ober-, Unter- (Niederfinow, Ober Lindow, Unter
Lindow), aber auch etwa Sonnen- als Unterscheidung von Sonnenwalde gegeniiber dem
nahe gelegenen Finsterwalde u. a.

Eine erst in jlingster Zeit zu beobachtende Entwicklung stellt die Vergabe von Ortsnamen-
Zusatzen wie ,Perle der Lausitz” fir Spremberg, ,Stadt der Optik” fir Rathenow oder
,Domstadt” fur Fiirstenwalde/Spree dar. Mit der Neufassung der Kommunalverfassung
2013 ist es moglich geworden, dass Kommunen mit Dreiviertelmehrheit ihrer Parlamente
einen Ortzusatz beschlieRen, der auf die Historie, die Eigenart oder die Bedeutung der
Gemeinde hinweist (vgl. Kommunalverfassung des Landes Brandenburg 2013, §9 Abs. 5).
Gegenwartig diskutieren mehrere Gemeinden, ob ein solcher Zusatz fiir ihren Ort wiin-
schenswert erscheint. Neben einer allgemeinen Werbefunktion fir den Ort kdnnen — so
ein grundlegendes Argument der Beflirworter — solche Beinamen auch die Identitat mit
dem Ort verstarken. Dass damit demokratische Diskussionsprozesse in Gang gebracht
werden, die durchaus auch kontrare Positionen verdeutlichen konnen, macht diese Ent-
wicklung ebenso interessant wie die Frage nach dem kulturellen Selbstverstandnis eines
Ortes, das sich auf diese Weise auch im Ortsnamen widerspiegelt, jedoch nicht zwingend
die Auffassung der gesamten Bevolkerung vertreten muss. Innerhalb des Projektes lieRe
sich hierzu eine anregende Debatte (,Streitgesprach”, ,,HeiRer Stuhl“) durchfiihren.

! Bedeutungsangaben zu den Ortsnamen gehen auf folgende Werke zuriick: FISCHER 2005, EICHLER 1975,
BERGER 1999, EICHLER / WALTHER 1988, VON BERGER 2008. Umfangreichere Informationen finden sich in den
Namenbiichern der Reihe ,,Brandenburgisches Namenbuch”, vgl. Literaturverzeichnis.

110



2.4 Bildungsmuster von Siedlungsnamen

In Bezug auf die morphologische Struktur sind ebenfalls verschiedene Gruppen der Orts-
namen zu unterscheiden. Auch wenn diese z. T. durch Sprachwandelerscheinungen nicht
mehr bei allen Namen erkennbar sind, lassen sich doch einige grundlegende Besonderhei-
ten erkennen. Fiir Brandenburg ist dabei charakteristisch, dass durch die erst seit dem 13.
Jahrhundert, also relativ spate Ostsiedlung bei Ortsnamen auf Muster zuriickgegriffen
werden konnte, die bereits im ,Altland” (westlich der Elbe) vorgepragt waren. Dennoch
verweisen auch sie auf die Besonderheiten ihrer Griindungszeit.

Grundsatzlich lassen sich dabei aus heutiger Perspektive einfache Bildungen (Simplizia wie
Gartz, das allerdings urspriinglich auch mit einem Ableitungssuffix gebildet wurde), Kom-
posita (wie Gebersdorf), die die umfangreichste Gruppe bilden, Derivationen, die vor al-
lem bei den slawischen Namen haufig vorkommen (Pieskow, Bettin), und sehr selten auch
Satzworter (Siehdichum) unterscheiden.

Seit dem Mittelalter waren es vor allem folgende Suffixe und nominale Bestandteile, die
zur Bildung von Ortsnamen verwendet wurden:

M6

- -ingen: Zugehorigkeitssuffix (Griiningen, Ellingen)

- -heim: Heimat eines Stammes (Feldheim, Friedheim, Neuheim)

- -dorf: Einzeldorf, Gruppensiedlung (Dammendorf, Mahlsdorf, Stahnsdorf, Freders-
dorf, Friedersdorf, Liebsdorf)

- -statt/stett/(junger: -stadt): Wohnstatte/Handelsplatz (Neustadt, Gartenstadt,
Waldstadt)

- -leben: Uberbleibsel, Erbbesitz (Haflleben, Safileben, Freileben)

- -hof/hofen: Einzelhof: (Miinchehofe)

- -haus: Haus: (Neuhaus, Torfhaus)

- -furt: Lage am Flussiibergang: (Frankfurt, Finowfurt, Steinfurt) (vgl. EicH-
LER / WALTHER 1988, 16 ff.)

Mit den grofen Rodungen zur Gewinnung neuer Wohnstatten und landwirtschaftlichen
Flachen kamen neue Bestandteile hinzu: -rode (Lichtenrade aus Lichtenrode ,durch Ro-
dung entstandene Lichtung’, Steinrode, Kammerode), -schlag (Kurtschlag), -hagen/-hein
(Spreenhagen, Schénhagen, Neuenhagen) (vgl. ebenda).

Burg- und Klosternamen auf -burg (Burg, Brandenburg, Sonnenburg, Engelsburg); -kloster-
(Klosterwalde, Klosterdorf, Kloster Zinna), -zelle (Zelle, Neuzelle) erweitern den Bestand
ebenfalls, andere Zweitglieder lielen sich erganzen, sind z. T. aber auch regionalspezifisch
(wie -biittel im nordlichen Niederdeutschen, -griin vor allem im stiddeutschen Raum).

Auch in der Neuzeit kommt es zu Neugriindungen von Dorfern und Stadten. Neben den
alten Ortsnamentypen, die nach wie vor verwendet werden, erhalten Orte nun haufiger
die Namen von adligen Herrschern (Friedrichstadt, Oranienburg, Friedrichsthal) oder an-
deren bedeutenden Personen (Gedenknamen wie Marxwalde, Stalinstadt). Besonders
diese unterliegen jedoch wechselnden politischen Bewertungen und werden daher auch
eher umbenannt.
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Daneben zeigt sich auch der technische Fortschritt in Ortsnamen mit den Namensbe-
standteilen -miihle (Obermiihle, Gehegemiihle, Hubertusmiihle), -hiitte (Althiittendorf,
Neuehiitte, Eisenhlittenstadt), -hammer (Hammer, Schlaubehammer), -ofen (Teerofen,
Theerofen).

2.5 Historische Schichten

Neben und in Verbindung mit diesen inhaltlichen und formalen Merkmalen geben Orts-
namen auch Einblicke in die Siedlungsgeschichte einer Landschaft oder eines Ortes.

Die altesten, fiir uns noch fassbaren Siedlungsnamen stammen im deutschsprachigen
Raum von den Kelten und Rémern. In Brandenburg sind sie allerdings nicht zu finden, da
weder Kelten noch Romer bis hierher vorgedrungen sind und somit ihre Spuren hinterlas-
sen konnten. Auch von den Germanen sind keine Ortsnamen Uberliefert, ihnen verdanken
wir jedoch zahlreiche unserer Flussnamen.

Nach Abwanderung der Germanen im Zuge der Vélkerwanderung besiedelten ab dem 6.
Jahrhundert verschiedene Gruppen aus Osten einwandernder Slawen das Gebiet nicht
nur zwischen Oder und Elbe, sondern auch weit dariiber hinaus. Wie andere Volker liber-
all auf der Welt erschlossen auch sie sich den Raum, indem sie ihre Wohnorte benannten
und nutzten dazu die ihnen vertraute Sprache (Altpolabisch und Altsorbisch). Insgesamt
hinterlassen sie den nachfolgenden Siedlern ein umfangreiches Erbe, da zahlreiche der
slawischen Ortsnamen spater beibehalten werden, auch wenn es dort durch die Verdran-
gung der Slawen durch neu einwandernde deutschsprachige Siedler gar keine slawische
Bevolkerung mehr gibt (Beeskow, Storkow, Grunow, Potsdam ...).

In der Lausitz, in der bis heute sorbische Bevolkerung beheimatet ist, haben sich nicht nur
slawische Ortsnamen, die heute auch wieder auf z. B. Ortsschildern angefihrt werden,
sondern auch die sorbische Sprache erhalten. Seit Ende des 2. Weltkrieges gibt es von
staatlicher Seite verstarkt Bemihungen, das Sorbische als Minderheitensprache und mit
ihr auch die Ortsnamen zu bewahren bzw. zu revitalisieren.

Eine Besonderheit der urspriinglich slawischen Ortsnamen bilden einige Suffixe, mit de-
nen Ableitungen aus Appellativa und Personennamen zu Ortsnamen gebildet wurden. So
entstanden eingedeutschte Ortsnamen auf -itz aus slawischen Namen mit dem Suffix -
ica/-nica (Madlitz, Stegelitz, Blicknitz, Trebnitz). Mit -(/))n wurden Stellenbezeichnungen
gebildet, die im Deutschen erhalten blieben (Demmin, Berlin, Ruppin, Werbellin, Blossin)
oder zu -en weiterentwickelt wurden (Guben) (vgl. EICHLER 1975, 135 ff.).

Die Endung -ow geht haufig auf slaw. -ov zuriick, ein Suffix, das die Zugehorigkeit be-
zeichnet, z. B. Beeskow ,0Ort mit vielen Holunderblischen’. (Storkow, Bad Saarow, Pieskow,
Grunow, Radlow, Pinnow). Dazu gehoren auch -sk (Borzig, Ranzig) und -(n)ik, vgl. Krausnik.

Bei anderen Ortsnamen ist die urspriingliche Bildung heute nur noch mit Hilfe von Nach-
schlagewerken erkennbar, doch lassen auch sie sich auf slawische Bildungen zuriickfiih-
ren, wie z. B. bei Potsdam ,0Ort bei der Stampfe’ (also in einem sumpfigen Gebiet gelege-
ner Ort) oder Berlin ,Siedlung bei einem Sumpf’.

112



2.6 Kuriose/lustige Namen

Eine besonders interessante Gruppe der Ortsnamen stellen die sog. ,kuriosen” Namen
dar. Etwa bei Kotzen oder Oberhdslich amusieren sich Menschen z.T. heftig oder drgern
sich — und werden von ihrer Fantasie Gber die Herkunft des Namens auf véllig falsche
Fahrten gelenkt. Meist handelt es sich hierbei um sogenannte Verballhornungen bzw.
Volksetymologien nicht mehr verstandener Worter, die urspriinglich eine véllig andere
Bedeutung hatten. Das Internet bietet verschiedene Seiten (vgl. M 8) nicht nur zur gesam-
ten Bundesrepublik, sondern auch fiir Brandenburg, auf denen solche (gelegentlich auch
als ,,doof” bezeichnete) Namen angefiihrt werden. Dabei werden zwar z.T. auch Flurna-
men erfasst, dennoch sind die Zusammenstellungen recht aufschlussreich. Sie enthalten

(1) Ortsnamen, die Ublicherweise in anderen Landern oder Regionen erwartet wer-
den: Philadelphia, Neu Boston, Vevais, Berlinchen)

(2) Ortsnamen, deren Bedeutung aus der Namenform ableitbar erscheint und die auf
unterschiedliche Art und Weise witzig oder vulgér (je nach Standpunkt) erscheint:
Busendorf

(3) Andere enthalten — gerade weil sie flir Ortsnamen untypisch ist — eine scheinbar
unpassende Benennung, die ebenfalls wortlich interpretiert und evtl. auf die Be-
vOlkerung Ubertragen wird.

Weitere Grinde lieRBen sich diskutieren.

Waéhrend es sich bei den Ortsnamen unter (1) entweder um ,,Sehnsuchtsorte” (Philadel-
phia, Boston) oder Herkunftsorte der Siedler (z. B. Lichterfelde aus den Niederlanden 7-
mal in Brandenburg) handelt, sind die Namen der Gruppe (2) in der Regel Umdeutungen
(Volksetymologien) ehemals slawischer Ortsnamen, die mit der Zeit nicht mehr verstan-
den und neu interpretiert und entsprechend geschrieben wurden, vgl. z. B. Kotzen (aus
Cossym (1352), slaw. ,0rt, wo haarige Pflanzen wachsen’ oder Busendorf (aus Busden-
dorff (1419/1420), benannt nach einem Mann mit dem slaw. Personennamen Boso).

Zu (3) kdnnen z. B. Sterbitz (slaw. ,0rt, wo Scharten, Risse sind‘, Herzsprung (urspriinglich
,Hirschquelle’) oder Sauen (slaw. ,Ort, in dem es Eulen gibt‘) genannt werden. Das Beispiel
Ohnewitz zeigt aber, dass durchaus auch die Namengeber Originalitat bewiesen haben,
denn vermutlich geht der Name des 1843 gegriindeten Ortes auf die MaRe des Gehoftes
zurlick, die ,ohne Verstand‘ waren (vgl. FISCHER 2005, 126). Dies gilt z. B. auch fir Regen-
mantel, einen sog. Scherznamen.

Weitere Namen sind z.B. Kuhbier (urspr. ,0Ort, wo Kletten wachsen’), Eisdorf (benannt
nach einem Mann mit einem deutschen Personennamen), Paaren (,Ort in sumpfiger Ge-
gend’), Miickendorf (,Dorf, in dem es viele Miicken gibt‘), Blasdorf (benannt nach einem
Mann mit dem slawischen Namen Blogosch), Bremsdorf (benannt nach einem Mann mit
dem slawischen Namen Bron), Wassersuppe (vermutlich slawischer Spottname), Sauen
(slawisch ,Ort, wo es Eulen gibt’), Butterlake (benannt nach einer fruchtbaren, fetten Wie-
se).
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3 Unterrichtsanregungen

Da die Beschaftigung mit Siedlungsnamen regional sehr spezifische Recherchen und Ma-
terialien erfordert, sollten in der Schule eines (oder mehrere) der einschlagigen Ortsna-
menbiicher bereitgestellt werden. Besonders zu empfehlen ist dabei das Nachschlage-
werk von Reinhard E. FIscHER (2005): ,,Die Ortsnamen der Lander Brandenburg und Berlin“
aus dem be.bra wissenschaft verlag, das eine vollstandige und sehr konzentrierte Darstel-
lung aller Siedlungsnamen Brandenburgs und Berlins wie auch eine knappe Ubersicht zur
Namenkunde bietet. Vor allem zu den Brandenburger Stadten bieten E. EicHLER/ und Hans
WALTHER im ,,Stadtenamenbuch der DDR” etwas umfangreichere Erlauterungen.

Sehr ausfiihrliche Informationen, die eher fir die Hand der Lehrenden oder besonders
engagierter Schiilerinnen und Schiller geeignet sind, bieten die Bande der Reihe ,Bran-
denburgisches Namenbuch”. Diese geben — geordnet nach den alten Landkreisen aus den
50er Jahren (Beeskow-Storkow, Ruppin, Uckermark, Prignitz, Teltow, Havelland ...) — sehr
detaillierte Einblicke in die Uberlieferung des jeweiligen Ortsnamen, die auRerdem mit
knappen, aber sehr instruktiven Informationen zur Geschichte des Ortes verbunden wer-
den.

Speziell zu den slawischen Ortsnamen liegen verschiedene Ortsnamenblicher vor, siehe
z.B. E. EICHLER (1975): ,,Die Ortsnamen der Niederlausitz“ aus dem Domowina Verlag.

Besonders anregend fiir eigene Exkursionen ist auch das 2008 erschienene Buch von F. M.
von BERGEN: ,Namen auf der Spur. Uber 30 spannende Touren durch die neuen Bundes-
lander”. Natirlich ist es auch interessant, z.B. in den Kreiskalendern der Region oder
Heimatheften selbstiandig nach namenkundlichen Informationen zu recherchieren oder
Ortschronisten zu befragen.

Aufgrund des besonderen Anteils an eigener Recherche sowie der Moglichkeit, verschie-
denen Methoden zu verwenden, bietet es sich an, die Arbeit in ein Projekt einzubinden.
Dies konnte z.B. im Rahmen der Projekttage der Schule, aber auch im reguldren Unter-
richt erfolgen. Dariber hinaus bietet das Thema auch Potenzen fir den facheriibergrei-
fenden Unterricht, z. B. in Verbindung mit dem Geographie- oder Geschichtsunterricht.

Dazu wird folgendes Vorgehen vorgeschlagen, das je nach Entwicklungsstand der Schiile-
rinnen und Schiler erweitert bzw. vertieft werden kann.

Schwerpunkte Material
Komplex 1 | Anndherung an die Thematik/Brainstorming M 1 Gliederung der
e Besonderheiten von Ortsnamen ermitteln Eigennamen
e Zusammentragen von ON aus der Region M 2 Kartenausschnitt
e erstes Beschreiben von Merkmalen, Auffallig- der Region
keiten, Gemeinsamkeiten, Unterschieden M 3 linguistische Be-
e Entwicklung von Arbeitsauftragen sonderheiten von
e Vorbereitung der Gruppenarbeit Eigennamen
Komplex 2 | Fachliche Grundlagen schaffen M 4 Motivationen
e linguistische Besonderheiten von Siedlungsna- | von EN
men M 5 Differenzierung
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e geschichtliche Entwicklung von ON

e Analyse- und Beschreibungsmaoglichkeiten er- M6 Wortbestandteile
arbeiten M 7 Sputendorf
e Literatur/Internet vorstellen M 8 Kleiner Atlas der

Siedlungsnamen in
Deutschland

Komplex 3 | Recherchieren — Gruppenarbeit

e Expertenbefragung (Interview)

e ,laien“befragung (Fragebogen)

e Recherche (Literatur, Internet, historische Kar-

ten)
Komplex 4 | Vertiefung des Wissens und Kénnens zur Namen- M 9 kuriose Namen
kunde; Vorbereitung der Prasentation M 10 Umbenennun-
e Besonderheiten , kurioser” Namen gen

e Namenzusatze
e Diskussion: Umbenennungen;
e Prasentationsformen diskutieren

Komplex 5: | e Prasentationen

Komplex 1

Lernziele: Die Schiilerinnen und Schiiler

- entdecken, dass Eigennamen einen besonderen Wortschatzbereich bilden, der
zwar grundsatzlich Gemeinsamkeiten mit den Gattungsbezeichnungen aufweist,
sich aber dennoch durch spezifische Merkmale von diesen unterscheidet

- kdnnen Eigennamen nach ausgewahlten Kriterien gliedern und gewinnen dadurch
Einsichten in die Moglichkeiten linguistischer Beschreibungsansatze

- ermitteln erste linguistische und funktionale Besonderheiten von Toponymen

- diskutieren Erkenntnisfragen und Analysemaglichkeiten

Im Zentrum des einfihrenden Komplexes steht die entdeckende Anndherung an das
Thema Siedlungsnamen und deren Bedeutung fir die eigene Lebenswelt.

Als Ausgangspunkt kann die Frage stehen, was die Schilerinnen und Schiiler tber den
Namen (des Schulortes, Heimatortes o. a.) wissen. Je nach Kenntnisstand und Angemes-
senheit der Erlduterungen kann der Lehrer/die Lehrerin Ergdnzungen vornehmen und
davon ausgehend zu der Frage Uberleiten, woran es liegen konnte, dass (Orts)Namen
schwer (oder scheinbar einfach) zu interpretieren sind. Anhand eines Tafelbildes (natir-
lich ist auch das Smartbord einsetzbar) kénnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwi-
schen Eigennamen und Appellativa zusammengetragen werden und davon ausgehend
Besonderheiten von Namen ermittelt werden (M 2).

In der anschlieBenden Frage ,,WAS (alles) kann einen Eigennamen erhalten?” erkennen
die Schiilerinnen und Schiiler, dass (fast) alle Dinge und Erscheinungen, die flir Menschen
wichtig oder einzigartig sind, mit Eigennamen benannt werden kénnen. Dies kénnen nicht
nur Menschen oder Orte sein, sondern z. B. auch ein technisches Gerat (meine ,,Minna“),
eine Kopfbedeckung o.A. Ausgehend von dieser Erkenntnis kénnen die Fragen nach der
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besonderen Relevanz von Toponymen diskutiert (,Warum werden einige Erscheinun-
gen/Orte benannt, andere aber nicht?“) und deren besonderen Funktionen (Identifizie-
rung, Individualisierung) ermittelt werden. An einigen Beispielen aus der eigenen Region
—vgl. z. B. M 1, dies kdnnten z. B. aber auch die Kreisstadte des Landes Brandenburg sein
— kann deren Motivation diskutiert und im Ergebnis die Erkenntnis gewonnen werden,
dass zahlreiche Ortsnamen etwas Uber die (urspriingliche) Besonderheit eines Ortes aus-
sagen, andere aber aktuell nicht mehr zu interpretieren sind. Gerade die Analyse von Kar-
ten hilft dabei, die spezifische Namentopografie einer Region zu erschlieBen.

Nachdem die Schiilerinnen und Schiiler so erste Einblicke in die Namenkunde erhalten
haben, kénnten Arbeitsauftrage entwickelt werden, die in Gruppen zu bearbeiten sind,
z.B.:

e Ermittelt aus der Literatur, welche Informationen zu einem (oder mehreren) Orts-
namen gegeben werden.

e Befragt Ortsbewohner, ob sie die Herkunft/Bedeutung des Ortsnamen kennen.

e Recherchiert im Internet, welche Ortsnamen in verschiedenen Regionen Deutsch-
lands besonders typisch sind.

e [nformiert euch beim Ortschronisten/Geschichtslehrer, wann und wie der Ort ent-
standen ist.

e Informiert euch Uber die Geschichte der Entstehung von Ortsnamen.

Komplex 2:
Lernziele: Die Schilerinnen und Schuler

- vertiefen ihr Wissen Uber das (linguistische) Wesen und die Besonderheiten von
Siedlungsnamen

- lernen Besonderheiten der Wortbildung von Ortsnamen kennen

- erwerben Wissen Uber die generelle Geschichte von Ortsnamen

- lernen Methoden der Recherche kennen.

Im Mittelpunkt der Sequenz stehen Einsichten in die Besonderheiten und Geschichte der
Siedlungsnamen. Dazu konnte ein durch die Lehrerin/den Lehrer oder die Schiilerinnen
und Schiiler vorbereiteter Vortrag die entsprechenden fachlichen Grundlagen schaffen.
Als Literaturgrundlage kdnnte die Einflihrung aus dem , Kleinen Atlas der Siedlungsnamen
in Deutschland” (vgl. M 8/6), die Informationen in WikIPEDIA oder die Einflihrung Im Band
»,Geografische Namen in Deutschland” aus der Duden-Taschenbuchreihe (siehe Literatur-
verzeichnis) verwendet werden. Anhand einer vorbereiteten oder zusammengestellten
Ubersicht von Ortsnamen der Region erkennen die Schiilerinnen und Schiiler, dass Orts-
namen wie Appellativa als Einfachbildungen, Komposita, Ableitungen und (selten) Satz-
namen gebildet werden. Vor allem Komposita (auf -dorf, -furt ...) geben in der Regel Ein-
sichten in die urspriingliche Motivation und damit in seine Geschichte. Sie erkennen aber
auch, dass Namen wie Friedersdorf, Seelow genauere Recherchen erfordern.

An Beispielen aus Ortsnamenbiichern (vgl. als Beispiel M7 zu Sputendorf) ermitteln sie,
welche Informationen Nachschlagewerke enthalten und wie sie zu interpretieren sind.

Als besonders modernes Recherchewerkzeug lernen sie dann den ,Kleinen Atlas der Sied-
lungsnamen in Deutschland” (M 8) kennen; am besten eignet sich hier das Whitebord
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oder ausgewahlte Seiten als Folien, deren Recherchemdéglichkeiten aufgrund seiner intui-
tiven Bedienbarkeit gemeinsam diskutiert und ermittelt werden kénnen.

So kénnten Orientierungsfragen helfen, wie:

Vergleicht die Verbreitung von Ortsnamen auf -dorf (M 8/1)und -ingen (M 8/2). Wel-
che Griinde kénnten fir die unterschiedliche Haufigkeit und Verteilung vorliegen.

Wie sieht die Verteilung/Haufigkeit von Ortsnamen auf -ow (M 8/3) und -itz (M 8/4)
(slawische Ortsnamen) aus? Was lasst sich daraus ableiten?

Welche Schlussfolgerungen lassen sich aus der Verteilung des Ortsnamens Neustadt
(M 8/5) ziehen?

Welche Erkenntnisse lassen sich auf der Verteilung/Haufigkeit der Ortsnamen auf -
hiitte, -burg usw. ableiten.

Was sagt die Verteilung generell Gber die Geschichte der Region aus.

Besonders aufschlussreich kann dann die Recherche zum engeren regionalen Umfeld
werden.

So erfahren die Schiilerinnen und Schiiler, dass Ortsnamen eng mit der Besiedlung einer
Region zusammenhadngen und auch in ihrer Motivation Auskunft tGber die Geschichte ge-
ben.

Soweit moglich kdnnte auch eine Exkursion in das Heimatmuseum das Wissen liber die
Geschichte des Ortes und damit auch den Ortsnamen vertiefen.

Komplex 3
Lernziele: Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten in Gruppen und

- koénnen als Expertinnen und Experten unterschiedliche Fragestellungen bearbeiten
und Forschungsmethoden anwenden (z. B. Interview, Fragebogenerhebung, Inter-
netrecherche, Literaturauswertung)

- sind in der Lage, in gemeinsamer Diskussion geeignete Inhalte und Methoden der
Recherche festzulegen und individuelle Aufgaben zu verteilen

- koénnen geeignete Prasentationsformen erarbeiten und dabei wesentlich von un-
wesentlichen Informationen unterscheiden.

Im Zentrum der Sequenz steht die selbststandige forschende Arbeit.

Folgende Leitfragen, die jedoch weiter zu differenzieren sind, kénnten als Orientierung
dienen:

(1) Was wissen die Ortsbewohner tber den Ortsnamen ihres Ortes und dessen Moti-
vation? Gibt es Erzahlungen/Sagen Uber die Geschichte des Ortes und dessen Na-
men.

(2) Welche Informationen finden sich im Heimatarchiv (oder in Heimatkalendern) zur
Geschichte des Ortes/des Ortsnamens?

(3) Welche Informationen ergeben sich aus der Lektiire von Ortsnamenbiichern?

(4) Wie ordnet sich der Ortsname (bzw. die Ortsnamen) in die Situation der Region
und der Bundesrepublik ein (s. Kleiner Atlas der Siedlungsnamen in Deutschland)?
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Komplex 4
Lernziele: Die Schilerinnen und Schiler

- kennen die Besonderheiten sogenannten ,kurioser” Namen und deren Hintergriinde
und gewinnen so weitere Kenntnisse Uber die Sprachgeschichte und den Sprachwandel
von Ortsnamen

- diskutieren Ursachen von Ortsnamenumbenennungen und

- lernen die Geschichte von Ortsnamen als Bestandteil der kulturellen und politischen
Geschichte kennen

- diskutieren Griinde und Besonderheiten von aktuellen Ortsnamenzusatzen.

Mit den Erfahrungen der eigenen Recherchen kénnen nun besondere Falle von Ortsna-
men (,kuriose Namen“) diskutiert werden (M 9).

/evais
Landkreis
Markisch Oderland

| Bergschaferei
Gem. Garzau-Garzin
| Landkreis Markisch-Oderland |

[http://blog.reiseland-brandenburg.de/kuriose-ortsnamen-schilder-brandenburg| (letzter
Zugriff 01. 06.2017)

Dabei erkennen sie, dass nicht nur fremdsprachige, sondern auch deutschsprachige Orts-
namen im Laufe des Sprachwandels umgedeutet und den Vorstellungen der Menschen
angepasst werden kénnen.

Folgende Fragen konnten z. B. anhand einer vorbereiteten oder gemeinsam zusammen-
gestellten Ubersicht diskutiert werden:

»Im Land Brandenburg gibt es wie in der gesamten Bundesrepublik Ortsnamen, die auf
ganz unterschiedliche Weise ungewdhnlich erscheinen”.

1) Aus welchen Griinden sind diese Ortsnamen irgendwie ,ungewoéhnlich/kurios” —
oder warum ist diese Bewertung eine sehr personliche Einschatzung, die nicht alle
gleichermalien teilen.

2) Ermittelt (anhand von Ortsnamenbiichern) die Geschichte des jeweiligen Ortsna-
mens und tragt eure Ergebnisse in der Gruppe vor.

3) Diskutiert darliiber, warum Ortsbewohner einige ungewdhnliche Ortsnamen bei-
behalten, andere aber gerne vermeiden wiirden. (Dies war zum Beispiel in jlinge-
rer Zeit bei der Auseinandersetzung um den Ortsnamen Kotzen der Fall, den alt-
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eingesessene Birgerinnen und Biirger beibehalten, Zuzigler jedoch gedndert ha-
ben wollten.) Wie wiirdet ihr euch entscheiden?

Anhand einer Liste von Ortsnamenumbenennungen (M 10) diskutieren sie dann Griinde
fir Umbenennungen und erfahren so, dass Ortsnamen wesentlich auch durch das histori-
sche Bewusstsein der jeweiligen Epoche gepragt sind. Dabei kénnen als ,unschon” emp-
fundene Namen ebenso betroffen sein wie solche, die aufgrund ihrer ideologischen und
politischen Motivation umbenannt werden. Dass wahrend der Zeit des Nationalsozialis-
mus selbst die sprachliche Herkunft — das Slawische — als unangemessen galt, macht die
Brisanz von (,fremden®) Sprachen in ideologischen Auseinandersetzungen in besonderer
Weise deutlich.

(1) Diskutiert, warum gerade die in der Ubersicht angefiihrten Zeitrdume fiir Umbe-
nennungen bedeutsam wurden.

(2) Ermittelt in Gruppenarbeit anhand der angefiihrten Beispiele, welche Griinde zur
Umbenennung gefiihrt haben Recherchiert dazu eventuell die Geschichte des je-
weiligen Ortsnamens/den historischen Hintergrund

(3) Tragt eure Ergebnisse der Klasse vor. Gestaltet dazu eine zusammenfassende an-
schauliche Grafik.

Eine interessante Diskussion liele sich auch aus der Frage entwickeln, was solche Umbe-
nennungen (z. B. Guben > Wilhelm-Pieck-Stadt Guben, Friedenshorst > Kénigshorst) liber
den ,Zeitgeist” einer Epoche aussagen.

Davon uberleitend kénnte die Frage im Mittelpunkt stehen, inwieweit es sinnvoll er-
scheint, gerade gegenwartig Ortsnamen (werbende) Zusadtze zu geben (wie Domstadt
Firstenwalde/Spree). Anhand unterschiedlicher Vorschlage aus der Klasse fiir den eige-
nen (Schul-)Ort kdnnte ein Streitgesprach zum Fiir und Wider der vorgeschlagenen Zusat-
ze entwickelt werden und damit zugleich das Bewusstsein fiir die (kulturellen, geografi-
schen ...) Besonderheiten vertieft und die Potenzen demokratischer Prozesse ausgelotet
werden.

Als Abschluss des Projektes — Komplex 5 — stellen die einzelnen Gruppen ihre Untersu-
chungsergebnisse und Erkenntnisse in Bezug auf die Ortsnamen der Region (bzw. dariiber
hinaus) in einem geeigneten Rahmen vor. Gemeinsam kdnnen die Prdasentationsformen
bewertet und Erkenntnisse fiir zukiinftige Projekte abgeleitet werden.
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Breydin (Oder)
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[11] Beiersdorf-Freudenberg Bliesdorf
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M3

Wesen/Funktionen von Eigennamen (Onymen)

identifizieren (heben Einzelnes als Teil einer Klasse hervor, ohne semantisch zu spezifizieren)
¢ individualisieren (heben etwas Einzelnes/Einmaliges als besonders bedeutsam hervor)

e dienen als Ortsnamen der besseren Orientierung

e in der Regel fest und unabanderlich mit Trager verbunden

e semantisch in der Regel weitgehend leer

e gleichzeitig konnotativ aufladbar im Gebrauch

e typisches Kennzeichen menschlicher Identitat

e formal-linguistische Besonderheiten (Schreibung, Pluralbildung, Deklination, Betonung)

e konnen sowohl durch einen langen Entstehungsprozess als auch durch einen einmaligen Be-
nennungsakt entstehen

M6
Sputendorf

Sputendorf (Potsdam)

Dorf sw. Potsdam

1375 Sputelendorpp, 1435 Sputelndorf, 1450 Sputendorf, um 1475 Sputendorp, 1624 Spueten-
dorff, seit 1775 Sputendorf.

Grundform: mnd.*Spyt-lendorp ,Dorf des Spyt-la‘; slawisch-deutscher Mischname mit dem po-
labischen Personennamen *Spyt-la (nach: Gerhard SCHLIMPERT (1972): Die Ortsnamen des Teltow
(Teil 3: Brandenburgisches Namenbuch), Weimar, S. 193)

Sputendorf
(PM), 1375 Sputelendorpp, 1450 Sputendorf: Benannt nach einem Mann mit dem slawischen
Personennamen Spytola, sieche Mischname (nach Reinhard E. FISCHER 2005, Berlin, S. 161)

M8

Moderne Recherchemethoden bieten die Moglichkeit, digital umfassende Informationen
auch zu sehr speziellen Fragen zu finden. Der ,Kleine Atlas der Siedlungsnamen Deutsch-
lands” ist solch ein Recherchemittel. Er veranschaulicht die raumliche Verteilung der
Ortsnamen Deutschlands und gibt damit einen Einblick in die zweitausendjahrige Sied-
lungsgeschichte (vgl. Informationstext).

Aiduell  DasML  Forschung  Bibliothek  Archiv  Publikationen

iRanen  Kleiner Atlas der Siedlungsnamen
Deutschlands

https://www.ifl-leipzig.de/de/publikationen/atlanten/atlas-der-siedlungsnamen.html|
http://deutschlandkarten.nationalatlas.de/|
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Kleiner Atlas der Siedlungsnamen in Deutschland

http://deutschlandkarten.nationalatlas.de/
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M10

Umbenannte Orte (Auswahl)

(In: FIsCHER, Reinhard E. (2005): Die Ortsnamen der Lander Brandenburg und Berlin: Ber-

lin: be.bra Verlag, 213 ff.)

1. Umbenennungen vom 16. Jahrhundert bis 1933

1533 ScheiBendorf Rosendorf (OSL)

1652 Botzow Oranienburg (OHL)

1694 Kotzeband Botzow (OHL)

1698 Rosenfelde Friedrichsfelde (B)

1701 Grabsdorf Friedrichsthal (OHV)

1734 Wendisch-Wusterhausen Konigs-Wusterhausen (LDS)
1807 Deutsch Drehna Flrstlich Drehna (LDS)
1912 Rixdorf Neukolin (B)

1919 Krebsjauche Wiesenau (LOS)

1919 Schweinekofen Grenzheim (PR)

2. Umbenennungen 1933-1945

1936 Lipsa Lindenort (OSL)

1936 Zschornegosda Schwarzheide (OSL)
1937 Deutsch Warnow GroR Warnow (PR)

1937 Dlugy FleiRdorf (LOS)

1937 Trebatsch Leichhardt (LOS)

1937 Wendisch Bork Alt Bork (PM)

1937 Wendisch Buchholz Markisch Buchholz (LDS)
1937 Zschorno Hirschwinkel (SPN)

1937 Zschipkau Schipkau (OSL)

3. Umbenennungen 1945-1990

1945 Flirstlich Drehna Drehna (LDS)

1949 Neuhardenberg Marxwalde (MOL)

1949 Hindenburg Lindenhagen (UM)

1950 Konigshorst Friedenshorst (OPR)

1951 Friedrichsdorf GrolRderschau (HVL)

1952 Adlig Dubrau Dubrau (SPN)

1953 Flrstenberg Eisenhiittenstadt Ost (LOS)

1961 Stalinstadt Eisenhiittenstadt (LOS)

1961 Guben Wilhelm-Pieck-Stadt Guben (SPN)

4. Umbenennungen seit 1991

Drehna Flrstlich Drehna
Marxwalde Neuhardenberg
Friedenshorst (OPR) Koénigshorst
Eisenhittenstadt Ost (LOS) Flrstenberg
Wilhelm-Pieck-Stadt Guben Guben (SPN)
Trebatsch Leichardt
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Heike Wiese / Ulrike Freywald

,Konn’Se berlinern?“ —
Dialektgrammatik im Deutschunterricht

Zusammenfassung

In diesem Aufsatz stellen wir Unterrichtsmaterialien vor, die das Ziel haben, den spieleri-
schen Zugang zur Grammatik von Dialekten im Unterricht zu unterstiitzen. Im Mittelpunkt
steht ein Dialekt-Quiz zum Berlinischen, das in Gruppenarbeit, aber auch im Plenum ge-
spielt werden kann. Durch ein solches Quiz entdecken die Schiiler/innen, dass auch Dia-
lekte grammatischen Regeln folgen und nicht eine fehlerhafte Variante des ,richtigen”
Deutschen sind. Sie machen die Erfahrung, dass sie diese Regeln intuitiv richtig beurteilen
konnen. Durch den anschlieBenden analytischen Zugang erweitern und festigen die Schi-
ler/innen ihr grammatisches Wissen und lernen, Varietdten des Deutschen zu unterschei-
den und zu charakterisieren (eine Vorgabe der Rahmenlehrplane der meisten Bundeslan-
der).

Im Beitrag wird nach einer kurzen Vorstellung des Berliner Dialekts hinsichtlich seiner
historischen Entwicklung und einiger grammatischer Merkmale das Berlinisch-Quiz detail-
liert kommentiert und erldutert. Das Quiz wird erganzt um Arbeitsmaterialien fiir Freiar-
beit in Gruppen, um eine Online-Komponente fiir ein Publikums-Voting und um Power-
point-Foliensatze fir den Einsatz im Unterricht.

Das Quiz bildet einen Baustein in einem groReren Programm, das unter dem Titel
»,Deutsch ist vielseitig” multimediale Materialien fir Kindergarten und Schule (Primar-
und Sekundarbereich) zur Verfligung stellt. Alle Materialien, auf die hier verwiesen wird,
stehen auf der Programm-Website zum kostenlosen Download bereit (|www.deutsch—ist—|

vielseitig.de).

1 Das Berlinische — ein urbaner Dialekt

Der Berliner Dialekt ist in vielerlei Hinsicht etwas Besonderes. Oft verbindet man mit dem
Begriff ,Dialekt” Vorstellungen von landlichen Gebieten, festen Sprechergemeinschaften,
Bestandigkeit und heimatlicher Verwurzelung. Das Gegenteil trifft auf das Berlinische zu:
Als Dialekt einer GroRstadt zeichnet es sich seit jeher durch Heterogenitat und geringe
Stabilitat in der Zusammensetzung seiner Sprecher/innen aus. Das Berlinische wurde und
wird bis heute durch vielfaltige duBere sprachliche Einfliisse geformt, da es in bestandi-
gem Austausch mit einer ganzen Reihe von anderen Sprachen und Dialekten steht. Daher
wird das Berlinische (wie andere Stadtdialekte auch) in der dialektologischen Forschungs-
literatur auch als ,,stadtische Halbmundart” bzw. ,semi-dialect” bezeichnet (SCHIRMUNSKI
1962, SCHONFELD 1990) oder einer eigenen Kategorie zugeordnet, den ,Urbanolekten” (vgl.
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DITTMAR 1997, BERNER 2009).! Die Entstehung von Urbanolekten ist dadurch charakteri-
siert, dass bestimmte besonders starke (d. h. auffallige) Dialektmerkmale von vielen Spre-
cher/inne/n vermieden werden und dadurch nach und nach aus der Sprache verschwin-
den. Das Ergebnis ist eine Varietat, deren Abstand zur gesprochenen Standardsprache
wesentlich kleiner ist, als es bei Dialekten gewdhnlich der Fall ist. Es hat ein Ausgleich
stattgefunden zwischen dem urspriinglichen Ortsdialekt und den spater dazugekomme-
nen, meist prestigetrachtigeren Sprachen oder Dialekten und insbesondere der Stan-
dardsprache.

Das Nebeneinander verschiedener Sprachen und Dialekte hat den Berliner Raum von Be-
ginn an gepragt. In den Griindungsstadten Colln und Berlin (jeweils erstmals urkundlich
erwahnt im Jahr 1237 bzw. 1244) wurde Niederdeutsch (Ostfélisch und Elbostfalisch) und
Niederlandisch gesprochen, da die Siedler/innen vor allem vom Niederrhein und aus den
angrenzenden niederlandischsprachigen Gebieten stammten (vgl. Butz 1988).2 Geschrie-
ben wurde — wie zu dieser Zeit Ublich — ausschlieBlich Latein. Doch schon bald setzte im
Bereich der geschriebenen Sprache ein Wechsel von Latein zu Deutsch ein. Dieser Wech-
sel erstreckte sich Gber mehrere Jahrhunderte und vollzog sich in den verschiedenen Do-
manen der Schriftlichkeit in unterschiedlicher Weise. Im fiirstlichen (bzw. spater kurfirst-
lichen) Schriftverkehr verwendete man immer haufiger — und schlieBlich durchgehend —
ein Hochdeutsch mit oberdeutschen Merkmalen (da die Wittelsbacher aus dem bairi-
schen und die Hohenzollern aus dem frankischen Sprachgebiet stammten).? In stadtischen
Schriftstiicken wurde dagegen zunachst Niederdeutsch geschrieben. Erst zu Anfang des
16. Jahrhunderts begann auch hier der Wechsel zum Hochdeutschen, allerdings orientier-
te man sich dabei an dem obersachsisch gepragten Deutsch der MeiRner Kanzleien. Es
herrschte also bis ins 17. Jahrhundert hinein ein Nebeneinander von niederldndischer
bzw. niederdeutscher gesprochener Sprache einerseits und hochdeutscher schriftlicher
Sprache andererseits.

Im spaten 17. Jahrhundert kam vor allem durch die Zuwanderung der Hugenott/inn/en
noch Franzosisch als weitere Sprech- und Schreibsprache hinzu (die noch dazu an den
europaischen Hofen en vogue war). Damit herrschte bereits die klassische Situation stad-
tischer Mehrsprachigkeit. Dieses multilinguale Geflige wurde durch den starken Zuzug

1 Wir verwenden hier einen weiten Dialektbegriff, der samtliche raumlich (diatopisch) und gruppenspezi-
fisch (diastratisch) bestimmbaren und von der Standardsprache systematisch abgrenzbaren Varietdten
umfasst; das Berlinische bezeichnen wir daher als einen urbanen Dialekt.

2 Die bereits ansdssigen Slaw/inn/en waren hier und anderswo in der Mark Brandenburg nicht Teil der stad-
tischen Bevdlkerung, sondern lebten in ghettoadhnlichen Enklaven am Rande von Stadten und Dérfern (s.
BuTz 1988).

3 ,Hochdeutsch” und ,Oberdeutsch” sind Termini der deutschen Dialektologie. Das Hochdeutsche umfasst
den gesamten deutschsprachigen Raum sidlich der sog. Benrather Linie, die das nordlich gelegene Nie-
derdeutsche (ungefdhr Nordrhein-Westfalen, Niedersachsen, Schleswig-Holstein, nordliches Sachsen-
Anhalt, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern) vom siidlich davon gelegenen Hochdeutschen trennt.
Das Hochdeutsche wird noch einmal unterteilt in das Mitteldeutsche (ungefahr Rheinland-Pfalz, Saarland,
Hessen, Thiiringen, slidliches Sachsen-Anhalt und Sachsen) und das Oberdeutsche (der gesamte Bereich
stidlich des Mitteldeutschen, einschlieRlich Osterreich und deutschsprachiger Schweiz). ,Hochdeutsch” ist
also nicht gleichzusetzen mit ,Standarddeutsch”: Das heutige Standarddeutsche ist eine hochdeutsche
Varietat, aber zum Hochdeutschen zdhlen z. B. ebenso das Schwabische, das Bairische — und auch Kiez-
deutsch (s. WIESE / MAYR, in diesem Band).
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von Menschen aus verschiedenen deutschen Sprachgebieten nach dem DreiRigjdhrigen
Krieg noch um weitere innerdeutsche Varietaten angereichert.

Durch den Wechsel zum obersachsisch gepragten Hochdeutschen in geschriebenen Tex-
ten gewann diese Varietat stark an Prestige, so dass vor allem die gebildete Bevdlke-
rungsschicht danach strebte, das Obersachsische auch mindlich zu verwenden. Heute
wirde man sagen, Obersachsisch war ,in“! Es wurde an den (nur fir wenige Menschen
zuganglichen) Schulen gelehrt und diente als Mittel, um sich vom ,einfachen Volk‘ abzu-
grenzen.

Es ist typisch fir Gesellschaften mit groRen sozialen Unterschieden, dass sich Menschen
an den sozial erfolgreich(er)en Gruppen orientieren — so auch hier. Im Laufe des 17./18.
Jahrhunderts gingen nach und nach weite Teile der Bevolkerung auch in der gesproche-
nen Umgangssprache zum Hochdeutschen (d.h. zum Obersachsischen) tber. Dies ge-
schah durch die oben schon erwahnten Ausgleichsprozesse: Um der hochdeutschen Spra-
che so nahe wie moglich zu kommen, wurden besonders markante dialektale (d. h. nie-
derdeutsche) Merkmale eliminiert, weniger auffillige wurden aber in unterschiedlichem
Ausmal’ durchaus beibehalten. Daher ist das heutige Berlinisch zwar als hochdeutscher
Dialekt einzuordnen, es verfiigt aber noch Uber einige niederdeutsche Elemente.

In den bildungsferneren Bevdlkerungsteilen war das Streben nach Vermeidung der nie-
derdeutschen Dialektmerkmale weniger stark ausgepragt. In den bildungsnahen, sozio-
O0konomisch gut und sehr gut gestellten Schichten nahm hingegen die Orientierung an der
Uberregionalen gesprochenen Standardsprache immer mehr zu, so dass Dialektales hier
fast vollstandig verdrangt wurde.* Diese Verknipfung mit sozialen Faktoren hat sich noch
verstarkt, als wahrend der Industrialisierung ein starker Zuzug nach Berlin einsetzte: Die
Bevolkerungszahl stieg in rasantem Tempo von etwa 200 000 zu Beginn des 19. Jahrhun-
derts auf zwei Millionen am Anfang des 20. Jahrhunderts an. Der allergrof3te Teil dieser
neu Zugezogenen strebte in den Bereich der einfachen, gering qualifizierten Berufe. Hier
Ubernahmen sie das noch stark niederdeutsch gepragte Berlinisch ihrer Arbeitskol-
leg/inn/en und Nachbar/inne/n und brachten gleichzeitig niederdeutsche Merkmale wie-
der neu mit ein. Der Anteil dieser wenig gebildeten und sozial niedrig gestellten Gruppen
betrug zeitweise 50—60 % der Gesamtbevodlkerung, entsprechend grol8 war auch die Zahl
der Menschen, die die stark dialektal klingende, sog. ,niedere’ Umgangssprache sprachen.
Die soziale Abwertung dieser Bevolkerungsgruppe fihrte zu einer ebenfalls starken Ab-
wertung ihrer Sprache, des ausgepragten berlinischen Dialekts. Durch die soziale Segre-
gierung in der Stadt kam es zur Entstehung von Arbeiter/innen/vierteln in den nérdlichen
und sidlichen Vorstadten, und diese Viertel unterschieden sich auch sprachlich von den
vornehmeren Wohnbezirken. Diese raumliche Verteilung (und daraus resultierende sozia-
le Zuschreibungen) wirkt bis heute nach. So hat eine Studie aus den 1980ern ergeben,
dass in Zehlendorf der Berliner Dialekt weitaus seltener verwendet wird als in Wedding
oder Prenzlauer Berg (ScHLoBINSKI 1987). Sprachliche Unterschiede innerhalb Berlins ha-
ben sich aber auch durch die politische Teilung der Stadt wahrend der Teilung Deutsch-
lands herausgebildet oder vertieft. Solche Unterschiede zwischen Ost- und Westberlin
sind in verschiedenen Forschungsprojekten untersucht worden (vgl. u. a. ScHLOBINSKI 1987,
DITTMAR / BREDEL 1999, SCHONFELD 1996, 2001).

4 zur Entwicklung des Niederdeutschen in Brandenburg und zum Verhaltnis von Niederdeutsch und Hoch-
deutsch im Berlin-Brandenburger Raum vgl. u. a. BERNER (2009).
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Heute sind grofle Zuwanderungsbewegungen nach wie vor ein pragendes Merkmal des
Berliner Raums. Hierzu gehoren etwa die Migration nach Berlin im Rahmen des Gastarbei-
ter-Anwerbeabkommens der 1960er Jahre, der Zuzug von Spataussiedler/inne/n aus den
Nachfolgestaaten der Sowjetunion und aus anderen osteuropaischen Staaten, Migrati-
onsbewegungen innerhalb der EU und ganz aktuell die Zuwanderung von Gefllichteten,
gleichzeitig aber auch der nicht unbetrachtliche innerdeutsche Zuzug, vor allem aus dem
Suden Deutschlands.>

Das Berlinische unterscheidet sich also in mancherlei Hinsicht von nicht-stadtischen Dia-
lekten, es hat aber mit diesen auch vieles gemeinsam, z. B. die Eigenschaft, iber gramma-
tische Merkmale zu verfligen, die sich sowohl vom Standarddeutschen als auch von ande-
ren Dialekten unterscheiden. Wir illustrieren dies an je einem Beispiel aus den Bereichen
Aussprache, Pluraldeklination und Satzbau:

a. ick

Im Berlinischen heiRt das Personalpronomen der 1. Person Singular im Nominativ ick (bei
Betonung auch: icke). Darin unterscheidet sich das Berlinische von samtlichen hochdeut-
schen Dialekten, in denen es als ich, oder auch als isch, ausgesprochen wird (zum Begriff
,Hochdeutsch” s. Anm.. Das Berlinische unterscheidet sich aber auch von den nieder-
deutschen Dialekten, denn diese haben zwar ebenfalls ick (bzw. ik) als Pronomen der 1.
Pers. Sing., aber anders als im Berlinischen wird hier auch in vielen anderen Wértern <ch>
wie [k] ausgesprochen, z.B. in maken (Berlinisch: ‘machen’) oder Melk (Berlinisch:
‘Milch’).

b. Jungens

Der Plural von Junge wird im Standarddeutschen und in vielen Dialekten mit der Endung
-n gebildet. Im Berlinischen kann nun noch ein -s hinzukommen: die Jungens. Dieses Plu-
ral-s steht zum einen bei manchen Wértern, die im Standarddeutschen gar keine Plural-
endung haben (z. B. die Arbeiter — Berlinisch: die Arbeiters oder die Groschen — Berlinisch:
die Groschens). Das -s kann aber zum anderen auch — wie bei Jungens — zusatzlich zu einer
schon vorhandenen Pluralendung an bestimmte Worter treten (auBer bei Jungens z.B.
auch bei die Damens). Dies hat das Berlinische mit einer ganzen Reihe von niederdeut-
schen Dialekten gemeinsam.

c. etwas zu liegen haben

Wer zugibt, dass er oder sie ,,zu Hause noch Zeitungen vom letzten Jahr herumzuliegen
hat“, outet sich als Berliner/in. Verben, die die raumliche Lage eines Gegenstands oder
Lebewesens bezeichnen, wie z.B. liegen, stehen, sitzen, konnen mit dem Verb haben
kombiniert werden und stehen dann im Infinitiv. Nur im Berliner Raum (und in den um-
gebenden Gebieten Brandenburgs) ist dies ein Infinitiv mit zu: herumzuliegen. Im Ubrigen

SIn diesem vielfaltigen, multilingualen Kontext kénnen auch neue Sprechweisen entstehen; so hat sich un-
ter Jugendlichen, die in multiethnischen Stadtbezirken leben, eine eigene Sprachform, ein noch ganz junger
Dialekt, entwickelt: das Kiezdeutsch (vgl. WIEse 2012, WIESE / MAYR, in diesem Band).
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deutschen Sprachgebiet steht hier kein zu: Ich habe zu Hause noch Zeitungen vom letzten
Jahr herumliegen.®

Diese Beispiele machen deutlich, dass das Berlinische auf verschiedenen sprachlichen
Ebenen seine eigenen Regeln hat. Es besitzt (wie andere Dialekte auch) eine eigene
Grammatik, die sich von der anderer Sprachen und Dialekte unterscheidet. Sich diese Re-
geln und die Unterschiede zwischen Dialekten und zwischen Dialekt und Standardsprache
bewusst zu machen, kann viel dazu beitragen, mehr (iber sprachliche Strukturen und
Grammatik zu lernen, aber auch dazu, sprachliche Variation und verschiedene Sprechwei-
sen unvoreingenommen als interessante Vielfalt zu begreifen. Dies kann spielerisch ge-
schehen, z. B. in Form des ,,Berlinisch-Quiz“ (s. Kap. 2.3).

2 Dialektgrammatik im Unterricht

2.1 Ausgangslage

Der analytische Blick auf Varietaten des Deutschen und ihre grammatischen Eigenschaf-
ten ist bundeslandibergreifend fester Bestandteil des schulischen Curriculums. So sehen
die Rahmenlehrplane (RLP) Lernziele wie das ,Kennen von Merkmalen des Dialekts und
der Hochsprache” (RLP Sachsen) oder das ,Erkennen [bzw. Unterscheiden] von Sprachva-
rietdten” und Dialekten (RLP Bayern; RLP Hessen) vor. Dabei soll es den Vorgaben zufolge
auch darum gehen, ,Standardsprache und ihr Verhaltnis zu anderen Varietaten” zu the-
matisieren (RLP Niedersachsen). Im Land Brandenburg ist zum Beispiel die Auseinander-
setzung mit Dialekten und sprachlicher Variation im Kompetenzbereich ,Sprache und
Sprachgebrauch reflektieren” des Rahmenlehrplans fiir die gymnasiale Oberstufe veran-
kert. Die Schiler/innen sollen dazu befahigt werden, ,Strukturen und Funktionen von
Sprachvarietaten [zu] beschreiben” sowie ,sprachliche Strukturen und Bedeutungen auf
der Basis eines gesicherten Grammatikwissens und semantischer Kategorien [zu] erldu-
tern” (RLP Brandenburg, 19) (in gleichem oder dhnlichem Wortlaut auch in Berlin, Sach-
sen, Niedersachsen und anderen Bundeslandern).

Noch immer gelten Dialekte jedoch in der 6ffentlichen Wahrnehmung oft als ,falsches
Deutsch’, als Ausdruck des Unvermogens, sich korrekt auszudriicken. Eine solche Haltung
Ubersieht, dass man sich auch im Dialekt korrekt oder inkorrekt ausdriicken, d. h. Regeln
befolgen oder gegen sie verstoRen kann. Ein/e Dialektsprecher/in missachtet also nicht
das System des Standarddeutschen, sondern befolgt das System des Dialekts, den er/sie
spricht, und dies ist dann vollig regelkonform.

Die Abwertung eines Dialekts ist oft auch mit (Vor-)Urteilen tGber dessen Sprecher/innen
verknlipft. Die Bewertung sprachlichen Verhaltens wird dann dazu genutzt, soziale Grup-
pen auszugrenzen, vor allem in Richtung Unterprivilegierter. Schnell wird dann von der
Sprache eines Menschen auf dessen kognitive Fahigkeiten, emotionale Erwiinschtheit,
soziale Stellung usw. geschlossen. Es zeigt sich hier eine ideologische Allianz mit der Stan-
dardsprache, die als einzig ,richtige’ Ausdrucksform angesehen wird.

6 Zu diesem und weiteren syntaktischen Phdanomenen im Berlinischen vgl. FREYWALD (2017).
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Auch innerhalb der Dialekte gibt es Unterschiede in der Bewertung. Obwohl alle Dialekte
aus linguistischer Sicht, d. h. objektiv betrachtet, gleichwertig und gleich systematisch
sind, haben Umfragen gezeigt, dass sie sich hinsichtlich ihrer (Un-)Beliebtheit bei Spre-
cher/inne/n des Deutschen doch sehr stark unterscheiden

Speziell das Berlinische zahlt bundesweit zwar zu den sehr beliebten Dialekten (in einer
Allensbach-Umfrage von 2008 rangierte Berlinisch auf dem dritten Platz), gleichzeitig
werden Berlinisch-Sprecher/innen jedoch oft sozial stigmatisiert, vor allem in Berlin
selbst, wo sie meist als sozial niedrig stehend und ungebildet eingestuft werden (was
auch mit der Geschichte des Berlinischen zu tun hat, s. 0.). Die Einschdatzung zum Ge-
brauch des Berlinischen unterscheidet sich zudem in Ost und West. Laut einer forsa-
Umfrage von 2014 sind im ehemaligen Westberlin sehr viel mehr Birger/innen als im
ehemaligen Ostberlin der Ansicht, dass sich der Dialekt in Ost- und Westberlin unter-
scheidet (vgl. ScHLOBINSKI / EWELS 2014, ScHLOBINSKI 2015). Generell herrscht die Auffassung
vor, dass im ehemaligen politischen Osten Berlins haufiger und starker berlinert werde als
im Westteil der Stadt.

2.2 Didaktisches Potential

Im Unterricht bietet die Beschaftigung mit dem lokalen Dialekt sowie anderen Dialekten
und Sprechweisen die Mdoglichkeit, an die unmittelbaren lebensweltlichen Erfahrungen
der Schiler/innen anzuknlpfen. Durch Beispiele aus dem Alltag kann ein unkomplizierter
Zugang zu komplexen und oft als ,trocken’ empfundenen Themen geschaffen werden. Der
Vergleich von Dialekten ermdglicht es (ebenso wie der Vergleich von Sprachen), Unter-
schiede als systematische Differenzen zu erkennen. Ein solcher Zugang tragt entscheidend
dazu bei, sprachliche Varianten nicht als Fehler abzutun, die auf Zufall, Nachlassigkeit o-
der gar sprachlichem Unvermoégen beruhen, sondern in ihrer Systematik und Situations-
gebundenheit zu erfassen. So kann auch der sozialen Abwertung von Dialektspre-
cher/inne/n entgegengewirkt werden, denn es wird klar, dass sie nicht ,falsch’ sprechen,
wenn sie Dialekt sprechen, sondern eine der vielen Varietdaten des Deutschen verwenden,
die ihren eigenen Regeln folgt.

Bei der aufmerksamen Beobachtung des eigenen sprachlichen Handelns und des Han-
delns anderer werden die Schiiler/innen zu eigenem Forschen ermutigt (z. B. Wann spre-
chen wir mit wem Dialekt? Und mit wem gerade nicht?). Sie kdnnen sich selbst auf die
Suche begeben, Besonderheiten festhalten und dokumentieren und sich mit Mitschi-
ler/inne/n daruber austauschen. Dabei erlaubt das Thema ,Dialekt und Sprachvariation”
vielfdltige Formen der didaktischen Umsetzung. Das Feld der Mdoglichkeiten umfasst so-
wohl die Arbeit mit vorhandenen Texten (z. B. schriftliche historische und aktuelle Texte,
aber auch gesprochene Texte, wie Radio- und Fernsehsendungen, Lieder o.A. im Dialekt)
als auch die Produktion von Texten, wie z. B. das Schreiben oder Einspielen eigener Re-
portagen, Geschichten oder Gedichte im Dialekt oder das Durchfiihren von Aufnahmen
und Umfragen mit Sprecher/inne/n am eigenen Wohnort.

Einen konkreten Vorschlag zur didaktischen Umsetzung stellen wir im Folgenden detail-
liert vor: einen ,Dialekttest”, der Lehrenden Materialien an die Hand gibt, die direkt im
Unterricht eingesetzt werden kdnnen.
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2.3 Dialekttest: ein Projekt fur die Sekundarstufe

Der Dialekttest unterstlitzt eine spielerische, eigenstandige Auseinandersetzung mit
grammatischen Regeln in Dialekten und Umgangssprache und lasst Schiler/innen tber
die Arbeit mit konkreten Sprachbeispielen erkennen, dass die Abweichungen vom Stan-
darddeutschen, die wir hier finden, nicht regellose Fehler sind, sondern eine eigene Dia-
lektgrammatik bilden. Der Dialekttest selbst behandelt neben dem Berlinischen auch an-
dere regionale Dialekte ebenso wie neue urbane Dialekte (,Kiezdeutsch”) und die gespro-
chene Umgangssprache. Wir stellen hier zunachst das ibergeordnete Konzept des Dia-
lekttests vor und in Abschnitt 3 dann konkrete Materialien, die speziell auf das Berlinische
zugeschnitten sind.

2.3.1 Der Rahmen: ,Deutsch ist vielseitig”

Der Dialekttest ist ein Baustein aus einem groReren Programm, das unter dem Titel
»,Deutsch ist vielseitig” multimediale Materialien fir Kindergarten und Schule (Primar-
und Sekundarbereich) zur Verfligung stellt. ,Deutsch ist vielseitig” behandelt Themen
rund um sprachliche Variation, mit Materialien zu Umgangssprache, Dialekten, Mehrspra-
chigkeit, Jugendsprache, Sprachwandel u.v. m. Alle Materialien sind direkt zur Verwen-
dung in Unterricht und Fortbildung aufbereitet; sie umfassen nicht nur detaillierte Anlei-
tungen und Handbiicher, sondern auch authentische Sprachbeispiele (Audio und Video,
Transkriptionen), Filme, Folien, Arbeitsauftrage mit Losungsvorschlagen, Merkblatter,
Vordrucke fir Freiarbeitsmaterialien und Vorschlage fir die konkrete Unterrichtsgestal-
tung mit Ablauf- und Zeitplanen und Materiallisten. Samtliche Materialien konnen kosten-
los von der Programm-Website www.deutsch-ist-vielseitig.de |heruntergeladen werden.

Die Materialien sind in einzelnen Bausteinen zusammengefasst, die je nach Unterrichts-
bedarf passend kombiniert werden kénnen. Die Bausteine sind in drei Modulen D1-D3
thematisch organisiert, die Lerninhalte zu Sprecher/inne/n (D1), Sprachgebrauch (D2) und
Sprachsystem/Sprachentwicklung (D3) abdecken:

D1: ,lch hore, wer du bist” — Einstellungen gegeniiber Sprechweisen und
Sprechergruppen;

D2: ,Wer spricht was?“ — Das Repertoire von Sprecher/inne/n;

D3: ,Was ist Deutsch?“ — Das Spektrum einer Sprache.

Der Dialekttest ist dem Modul D3 (Sprachsystem/
Sprachentwicklung) zugeordnet, er fokussiert das D isel

grammatische System auRerhalb des Standarddeut- eutsch ist vielseit J
schen: Die Schuler/innen entdecken mithilfe spiele- .

rischer Test-Karten die grammatischen Regularita- e g o e TG g e
ten deutscher Dialekte und ihre eigene intuitive Fa-
higkeit, diese Regularitaten richtig zu beurteilen.

ich
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2.3.2 Der Baustein Dialekttest

Der Dialekttest ist konzipiert fiir Schiler/innen aller weiterfihrenden Schulen ab der
7. Klasse bis hin zur gymnasialen Oberstufe. Er eignet sich als Einstieg in Unterrichtsein-
heiten zu Dialekten, zu Umgangssprache oder auch generell zu deutscher Grammatik.
Lernziel ist das Erkennen der Regelhaftigkeit von Dialekten: Schiler/innen erarbeiten sich
spielerisch ein Bewusstsein dafiir, dass ,richtig’ vs. ,falsch’ nicht an eine einzige sprachli-
che Varietat — etwa das Standarddeutsche — gebunden ist, sondern dass Dialekte ebenso
wie die Standardsprache systematischen grammatischen Regeln folgen.

Zentrale Komponente des Dialekttests sind Quiz-Aufgaben, bei denen die Schiiler/innen
flr eine vorgegebene umgangssprachliche Situation entscheiden miissen, welche von
zwei moglichen AuBerungen jeweils besser passt. Die beiden AuRerungen unterscheiden
sich grammatisch voneinander. Keine der beiden AuBerungen ist standardsprachlich, eine
passt jedoch im dialektalen Kontext, wahrend die andere auch dialektal unakzeptabel
ware. Die Auflosung wird jeweils zusammen mit einer kurzen Erklarung der zugrunde lie-
genden sprachlichen Regeln gegeben.

Ein Beispiel behandelt beispielsweise den possessiven Dativ, also Konstruktionen wie ,,der
Anna ihre liebsten Sachen”, die im Berlinischen ebenso wie in anderen Dialekten moglich
sind. Laut Duden sind sie ,,seit Langem im gesamten deutschen Sprachraum nachweisbar
[...], gelten aber eigenartigerweise nicht als standardsprachlich” (Duben 2009: 827,
§ 1275). Auch Friedrich Schiller kannte diese Konstruktion bereits und verwendete sie
beispielsweise im Wallenstein (,,auf der Fortuna ihrem Schiff”). Dennoch wird der posses-
sive Dativ aus Laiensicht, und auch aus Sicht vieler Schiler/innen, haufig grundsatzlich als
yfalsches Deutsch” oder ,fehlerhaftes Sprechen” eingestuft. ,Falsch’ ist diese Konstruktion
jedoch lediglich im Standarddeutschen, das hier offensichtlich eine Ausnahme unter den
deutschen Varietdten darstellt: Im informellen Sprachgebrauch in verschiedenen regiona-
len Dialekten hat sie sehr wohl ihren Platz; sie folgt hier systematischen grammatischen
Regeln, die gelungene von unakzeptablen, ,richtige’ von ,falschen’ Formen unterscheiden.
In der Quiz-Aufgabe, die diese Konstruktion behandelt, wird hierzu folgende Szene be-
schrieben:

Mutter und Tochter sitzen im Wartezimmer beim Arzt und haben ihre Gar-
derobe am Eingang abgelegt. Eine andere Patientin will gerade gehen und
setzt versehentlich den falschen Hut auf.

Die Tochter bemerkt:
» ,Das ist meiner Mutter ihr Hut.”

> ,Das ist meiner Mutter sein Hut.”

In der Auflésung wird die erste Option (,meiner Mutter ihr Hut”) als richtige Antwort
identifiziert, mit folgender Erklarung:

In der Umgangssprache kénnen Besitzanzeigen folgende Form haben:
Besitzer-Nomen (im Dativ) — Possessivpronomen — Besitz-Nomen

Das Possessivpronomen richtet sich hierbei in der Flexion nach dem Besitz-
Nomen (,,ihr Hut“, aber ,ihre Miitze”), im Kern aber nach dem Besitzer-
Nomen (,,meiner Mutter ihr Hut”, aber ,meinem Vater sein Hut").
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Durch dieses Format macht der Dialekttest die eigene (intuitive) Sprachkompetenz auch
auBerhalb des Standarddeutschen erfahrbar. Die Schiler/innen lehnen, gerade im Kon-
text des Deutschunterrichts, zunachst oft beide Antwortmaglichkeiten ab, erkennen dann
aber bald, dass sie die richtige Antwort meist identifizieren kénnen und in ihrer Systema-
tik gut kennen: Fur die GUberwiegende Zahl der Beispiele haben Schiler/innen — ebenso
wie Lehrer/innen — eine gute Intuition daflir, was im gegebenen Kontext besser passt,
eben gerade weil sie kompetente Sprecher/innen des Deutschen sind und sich in der
deutschen Grammatik auskennen. Der Dialekttest belegt eindriicklich, dass diese Gram-
matik nicht nur das Standarddeutsche umfasst, sondern auch eine bunte Vielzahl dialek-
taler Varianten. Schuler/innen kénnen so erkennen, dass nicht nur das Standarddeutsche
,richtiges Deutsch’ ist und alles, was auflerhalb des Standarddeutschen liegt, in jedem Fall
,falsches Deutsch’ ware, sondern dass es auch im Dialekt ,richtig’ und ,falsch’ gibt: Traditi-
onelle Dialekte und auch neue urbane Beispiele wie etwa Kiezdeutsch sind nicht bloRRe
Vereinfachungen der ,richtigen’ Sprache, sondern folgen teilweise hochkomplexen Re-
geln.

Diese Regeln werden von den Schiler/inne/n meist intuitiv korrekt angewendet, auch
wenn sie nicht immer auch explizit benannt werden kdénnen. Durch die Erklarungen zur
richtigen Losung wird diese explizite grammatische Kompetenz, die Fahigkeit zur Erfas-
sung und Formulierung der zugrunde liegenden grammatischen Konzepte und Regeln,
weiter gestltzt. Der Dialekttest fordert damit zugleich den Ausbau von Grammatikwissen.
Durch die unterhaltsame Form des Quiz kann er dabei auch die Motivation solcher Schu-
ler/innen starken, die hier noch Schwachen haben und/oder bislang noch nicht fir die
deutsche Grammatik begeistert werden konnten.

Das Quiz kann in zwei Formaten gespielt werden: in Freiarbeit mit Arbeitskarten oder im
Plenum Uber Folien. Der vollstdndige Dialekttest mit verschiedenen regionalen und tber-
regionalen Varietdten des Deutschen liegt auf der Programm-Website im ersten Format
vor, das Quiz speziell zum Berlinischen steht in beiden Formaten zur Verfligung.

Das Kartenformat kann z. B. im Rahmen von Stationenarbeit eingesetzt werden und eig-
net sich dabei besonders fiir die Gruppenarbeit; es ist aber auch eine Durchflihrung in
Einzelarbeit moglich, wenn dies fir kleine Lerngruppen, etwa bei Projekttagen, glinstiger
ist. Die Schuler/innen bekommen hier Arbeitskarten mit Aufgaben auf der Vorderseite
und der Losung auf der Riickseite. Die Arbeitskarten haben seitliche Einkerbungen fir
Gummibander zur Selbstkontrolle; sie lehnen sich damit an ein aus der Schule bekanntes
Format an (etwa die ,Bandolino“-Materialien des Arena-Verlags oder ,Mathetwist” des
Mildenberger Verlags). Auf der Rickseite ist jeweils zusammen mit der Losung eine Linie
zu sehen, die die richtige Position des Gummibands markiert: Wenn das Gummiband in
die Einkerbung der passenden sprachlichen Variante gespannt wurde, liegt es genau Uber
der Linie.

Das Folien-Format eignet sich fiir den Einsatz im Plenum und umfasst eine Online-
Komponente fiir ein , Publikums-Votum®. Diese Komponente basiert auf der Funktions-
weise von sog. Classroom-Response-Systemen. Mittels dieser Systeme kénnen alle Anwe-
senden live an einer von dem/der Lehrenden prasentierten Abstimmung teilnehmen oder
eine Frage beantworten.” Voraussetzung ist lediglich, dass jede/r Teilnehmer/in ein inter-

7 Es stehen verschiedene vorprogrammierte Fragetypen zur Verfliigung, z. B. Single- und Multiple-Choice-
Fragen, Freitext-Fragen und numerische Fragen.
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netfahiges Gerat (Computer, Tablet, Smartphone o. 3d.) und einen Internetzugang hat. Die
abgegebenen Ergebnisse sind sofort auf dem Bildschirm des/der Lehrenden und in der
Prasentation zu sehen (die Abstimmung kann in die Powerpoint-Prdsentation eingebun-
den und auch direkt dort gestartet werden). Eine solche Live-Abstimmung hat auRer dem
SpaRfaktor und der konstruktiven Einbindung von Handys und anderen mobilen Geraten
in den Unterricht den Vorteil, dass alle Anwesenden mitmachen kénnen und sich dann
auch im Ergebnis reprasentiert sehen. So werden auch Schiiler/innen einbezogen, die sich
sonst nicht so oft zu Wort melden oder die sich bei ihrer Antwort unsicher sind.

Flir das Berlinisch-Quiz kann dies so aussehen, dass einige oder alle der Quizfragen nicht
in Gruppen, sondern im Plenum bearbeitet werden. Eine Quizfrage wird in der Prasenta-
tion gezeigt, und per Live-Abstimmung geben alle Schiler/innen ihr Votum dazu ab, wel-
che der beiden Antworten sie fiir die richtige halten. Das Abstimmungsergebnis kann nun
zunachst angeschaut und diskutiert werden, bevor die Auflésung erfolgt und Erlauterun-
gen dazu gegeben werden.

Es gibt mittlerweile verschiedene Varianten solcher Classroom-Response-Systeme. Als
leicht zu bedienende und sehr funktionale Variante verweisen wir hier nur auf die kosten-
lose, profit- und werbefreie Software PINGO (pingo.upb.de). Sie wurde an der Universitat
Paderborn entwickelt und kann nach einer unkomplizierten Registrierung von allen inte-
ressierten Nutzer/inne/n uneingeschrankt verwendet werden, ohne dass zusatzliche
Software installiert werden muss.8

Im Anschluss an das Quiz (als Freiarbeit und/oder im Plenum (iber ,Publikumsfragen®)
kdnnen in einer Gruppendiskussion weitere Beispiele fir Regeln aus Dialekten und/oder
Umgangssprache gesammelt werden. Dies kann in Form einer Projektarbeit noch weiter
ausgefiihrt werden, bei der die Schiler/innen eigene Quiz-Aufgaben fur das Berlinische
anfertigen. Hierflir stehen Blanko-Arbeitskarten zum Download zur Verfligung.

Wenn die spezifischen Materialien fiir das Berlinische, die im folgenden Abschnitt vorge-
stellt werden, in einer eigenen Unterrichtseinheit verwendet werden, kann darauf auf-
bauend Material zu anderen Dialekten und Umgangssprachen aus dem Dialekttest bear-
beitet werden. Dariliber hinaus finden sich auf der Website weitere Bausteine, die eine
Fortfiihrung zu verschiedenen verwandten Themen erlauben, etwa die Tagesschau-
Analyse zur Variation in gesprochener vs. geschriebener Sprache, der Baustein Kiez-
deutsch-Sprachforschung zu urbanen Dialekten im mehrsprachigen Raum (siehe auch
WIESE / MAYR, in diesem Band) oder die Bausteine Sprachsituationen und Ballkontakte zu
unterschiedlichen (jugend-)sprachlichen Registern.

8 Ein kurzer Uberblick iiber Eigenschaften, Funktionsweise und Einsatzmdglichkeiten des Programmes ist auf
der ,Pingo“-Website zu finden (http://trypingo.com/de/tour/]und |http://trypingo.com/de/features/} zu-
letzt aufgerufen am 12. 09. 2016), fiir weiterfiihrende Informationen vgl. auch MAGENHEIM et al. (2013).
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3 Materialien zum ,,Berlinisch-Quiz“

Unter dem Titel ,, Konn’Se Berlinisch?” ist ein Teil des Dialekttests als eigenes Berlinisch-
Quiz speziell zum Berliner Dialekt ausgearbeitet worden und steht separat auf der Pro-
gramm-Website [www.deutsch-ist-vielseitig.de| zum Download bereit. Der Baustein um-
fasst insgesamt 15 Aufgaben mit Losungen und das dazugehorige Material in den zwei
oben genannten Formaten:

(1) Karteikarten/Einzel- oder Partnerlibung in Freiarbeit: Vordrucke fiir die Dialektkar-
ten und fiir den Arbeitsauftrag; Blanko-Karten fiir weitergehende Projektarbeit;

(2) Folien/Online-Ubung im Plenum: Folien mit kurzer Einfiihrung und den Aufgaben
und Losungen; Anleitung fiir das Quiz und die Online-Komponente.

Zu beiden Formaten gehoren auBerdem mehrere Folien mit weitergehenden Informatio-
nen und Beispielen (einschlieRlich Audios) zum Berlinischen, die im Anschluss an das Quiz
prasentiert werden kénnen, und ein Merkblatt ,Varietaten”, das zentrale Punkte zu
sprachlichen Varietaten und dem Status von Dialekten zusammenfasst und den Schi-
ler/inne/n zur Vertiefung ausgehandigt werden kann.

Die Informationsfolien sind bewusst erst als zweites Element, nach dem Quiz selbst vor-
gesehen. Wenn das Quiz als Erstes durchgefuhrt wird, kénnen die Schiiler/innen zunéchst
unbefangen und spielerisch mit Dialektdaten umgehen. Die Erkenntnis, dass auch Kon-
struktionen, die in der Standardsprache ,falsches Deutsch” waren, systematischen
Grammatikregeln folgen kénnen, dass auch Dialekte zwischen ,richtig” und ,falsch” un-
terscheiden und somit regelhaft sind, wird auf diese Weise besonders gestiitzt. Dieses
Wissen wird hier nicht explizit vorgegeben, sondern auf eingangigere Art implizit vermit-
telt, als ,,Aha“-Erlebnis bei der aktiven Auseinandersetzung mit sprachlichen Mustern und
dem Erfahren der eigenen Sprachkompetenz auch auRerhalb des Standarddeutschen.

Auf dieser Basis bieten die Folien dann nach dem Quiz die Gelegenheit, diese Beobach-
tungen und , Aha“-Erlebnisse zu systematisieren, die grammatischen Regularitaten explizit
zu machen und dieses Wissen in Analyseaufgaben auf authentische Texte anzuwenden. In
den Folien werden zunachst einige ausgewahlte dialektgrammatische Merkmale des Ber-
linischen zusammengefasst und prasentiert. Diese Merkmale sind gegliedert nach Laut-,
Wort- und Satzebene. Daran schliellen sich drei kurze Beispieltexte aus dem Zeitraum
1980-2008 an. Die Texte entstammen alle dem gesprochenen Dialekt, es handelt sich um
eigens fir linguistische Analysen angefertigte Verschriftlichungen, die im Rahmen durch-
suchbarer Korpora offentlich zuganglich sind.® Das Identifizieren von sprachlichen Merk-
malen, die von der Standardsprache abweichen, fordert zum einen das Abstraktionsver-
mogen, indem es den Transfer von erworbenem Wissen auf neue Beispiele erfordert. Die
Arbeit an Originaltexten ero6ffnet zum anderen auch eine Vielzahl weiterer Diskussions-
themen, z. B. die Frage der Konsistenz der Sprecher/innen (werden die Dialektmerkmale
immer realisiert?) und das Problem der Unterscheidung zwischen Dialektmerkmalen und
solchen, die typisch fiir Jugendsprache oder fiir gesprochene Sprache allgemein sind.

Das Quiz selbst umfasst typische Phanomene des Berlinischen aus unterschiedlichen Be-
reichen von Grammatik, Aussprache und Wortschatz. Die einzelnen Aufgaben liegen auf

9 Fir Materialien zu vergleichender Textarbeit, die auch schriftliche und historische Texte im berlinischen
und im brandenburgischen Dialekt umfassen, s. BERNER (2009).
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der Programm-Website im Karten-Design ebenso wie im Folienformat vor. Auf den fol-
genden Seiten geben wir abschlieRend nun die Aufgaben und Lésungen im Karten-Design
wieder; Vorder- und Riickseite einer Karte sind jeweils neben einander dargestellt. Die
gestrichelte Linie auf der Vorderseite gibt die ,,Ruheposition” des zugehoérigen Gummi-
bandes zur Selbstkontrolle an, die Linie auf der Riickseite markiert, wie oben beschrieben,
die Position, in der das Band zur richtigen Antwort gefiihrt wurde (= jeweils eine der ver-
schiedenen sprachlichen Optionen auf der Vorderseite). Die Karten sind hier, anders als
im Quiz, sachlich nach Syntax, Morphosyntax, Flexionsmorphologie, Phonologie und Lexi-
kon sortiert; die Nummerierung bezieht sich auf die urspringliche Reihenfolge im Quiz.

Syntax:

Aufgabe 1

. = A,
! Berlinisch-Quiz "4%
-

Mutter und Tochter sitzen im Wartezimmer beim Arzt und Im Berlinischen (und vielen anderen deutschen Dialekten)
konnen Besitzanzeigen folgende Form haben:

haben ihre Garderobe am Eingang abgelegt. Eine andere

Patientin will gerade gehen und setzt versehentlich den fal-
sehantlitant Nominalphrase (Besitzer), .
- [Possessivpronomen

. - Nominalphrase (Besitz)]
Die Tochter bemerkt:

Das Possessivpronomen richtet sich in der Flexion nach dem

Besitz-Nomen (,ihr Hut®, aber ,ihre Miitze*), im Kern aber nach
dem Besitzer-Nomen (,meiner Mutter ihr Hut®, aber ,meinem

b, o Vater sein Hut*).
b .Das is meiner Mutter ihr Hut.“ i
i aw

\\\\\\\\

A\

aw
= \\\\\\\\
3 ,Dasis meiner Mutter sein Hut“ i \\\\\\\
" { W
W
\\\\\\\\\
W\
s
o

FEETERERERRER R RN TR €4 <4 Die Linie markiert die richtige Anwort.

: ’ = !
Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! m Dialekttest
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Aufgabe 3

. A,
Berlinisch-Quiz e
ST =

Nach einem heftigen Streit sagt Brigitte zu Heinz: ,Musst du
immer gleich so aufbrausend sein? Versuch doch mal, sach-
lich zu bleiben!*

Heinz entgegnet trotzig:

:} wlch bin eben so, dadafiir kann ich niischt!*

:* uIch bin eben so, da kann ich niischt fiir!“

B T A T AR TR AR

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband!

Aufgabe 4

Berlinisch-Quiz

Carla ist ihr Fahrrad kaputt gegangen, sie musste es zur Re-
paratur bringen und kann es erst in einer Woche wieder ab-
holen. Jetzt hat sie das Problem, dass sie doppelt so lange
zur Arbeit braucht, weil sie den Bus nehmen und zwei Mal
umsteigen muss.

Aber Franz kann ihr helfen:

LMir fallt grad ein, ich hab zu Hause noch ein altes Rad
von mir zu stehen, das kann ich dir leihen *

+ Mir fallt grad ein, ich hab zu Hause noch ein altes Rad
von mir stehen, das kann ich dir zu leihen.*

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband!

Berlinisch-Quiz

A =

In vielen nord- und mitteldeutschen Dialekten, wie dem Berlini-
schen, kénnen Pronominaladverbien wie ,dafiir®, ,davon®, ,da-
ran"“ aufgespalten werden, so dass das Adverb (,,da“) weiter vor-
ne im Satz steht, die Praposition (,fiir*) dagegen weiter hinten.
Diese Aufspaltung ist in siiddeutschen Dialekten uniiblich. Hier
kann jedoch der adverbiale Teil verdoppelt werden: ,Da kann
ich nichts dafiir*, seltener ,Dadafiir kann ich nichts.*

s Die Linie markiert die richtige Anwort. -

Dialekttest

Berlinisch-Quiz

Positionsverben wie ,stehen®,  liegen*, ,sitzen“ kénnen im
Berlinischen als Infinitiv mit ,zu“ auftreten. Diese dialektale
Konstruktion ist nur in Berlin, Brandenburg und einigen Teilen
Mecklenburg-Vorpommerns zu finden, sie ist also auf einen sehr
kleinen geografischen Bereich beschrankt.

\)
W
\\\\\\\\\
S
s 4
\
\\\\\\\\\
\)
A
3
S
\\\\\\\\
W
W
‘::) Die Linie markiert die richtige Anwort. {:"

- Dialekttest
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Aufgabe 6

A,
'p"i‘

Berlinisch-Quiz Berlinisch-Quiz

Die beiden Trainer Maik und Ben bereiten das Nachmittags- Im Deutschen kénnen Prapositionen und Artikel oft verschmelzen
training mit der BMX-AG der 8. Klasse vorJ (in dem - im, zu dem - zum), das folgende Nomen wird dann oft

unspezifischer, allgemeiner verstanden: Wenn man sagt, man
wolle ,zum Arzt“ gehen, heift das, dass man allgemein einen
Mediziner aufsuchen will, wenn man ,zu dem Arzt“ geht, ist dage-
gen ein bestimmter Arzt gemeint.

Fir Feminina geht das im Standarddeutschen nicht, im Berlini-
Ben antwortet: schen funktioniert es aber auch hier: ,umme Ecke®, ,inne Turn-
halle®. Das gilt aber nur fiir primére Prapositionen: Sekundére,
komplexe Prapositionen, deren Ableitung aus anderen Wartern
noch erkennbar ist (z.B. gegendiber, dank, aufgrund, anstelle),

Maik sieht sich suchend um und fragt Ben: ,Wo sind denn die
BMX-Rader hin?“

- kénnen nicht verschmelzen. -
.-+ yDie stehn schon inner Turnhalle.
N\
\\\\\\\\
\\
W
W
W
N
% ,Die stehn schon gegeniiberer Turnhalle. \\\\\\\\ i
p AN h
aw
s
N
W
W
N
s
W
S j"-E Die Linie markiert die richtige Anwort. ':

=t

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! Dialekttest

-+, -

Morphosyntax:
Aufgabe 2

A,
Berlinisch-Quiz ﬁ’“« Berlinisch-Quiz

Im Jugendclub wird besprochen, wer beim Sommerfest am

Waffelstand sein wird.
Das berlinische ,icke” ist grundsatzlich ein unverbundenes Per-
sonalpronomen. Es ist (wie z.B. auch das franzosiche ,moi“)

J g
ana sagt eine stark betonte, fokusanzeigende und selbststandige Form,

die anders als ,ick nicht mit nachfolgendem Verb stehen kann.

,Na, icke bin dann da!“
»Na, icke!* {T:‘T
\
\\\\\\
\\\\\\\\\\\\\\\\\
\
\\\\\\
\\\\\\
‘ \\\\\\\\\\\\\\\\\

SO e e e e e e : el

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! Dialekttest
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Aufgabe 7

Berlinisch-Quiz “%G& Berlinisch-Quiz

AT = L

Jasmin schwarmt von dem Brief, den sie von Mark bekom- Im Berlinischen haben Nomen und Pronomen oft nicht zwei For-
men hat: men fiir Akkusativ und Dativ, sondern nur eine. Fiir Pronomen wird
i typischerweise die Form verwendet, die im Standarddeutschen
der Dativ ware (fiir Nomen dagegen die des Akkusativs). Deshalb
kann statt des standarddeutschen Akkusativ-Pronomens ,mich®
im Berlinischen ,mir®/,ma“ stehen, aber nicht z.B. eine Genitiv-

Form wie ,meiner”.

slck hab meiner tierisch jefreut!“

» ek hab ma tierisch jefreut!*

T T AL T RS

j . .1\“\“\“ o

Die Linie markiert die richtige Anwort. £

' ' = :
Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! Dialekttest

Aufgabe 9

Im Berlinischen haben Nomen und Pronomen oft nicht zwei For-

Sandra und Karl sprechen iber einen Ausflug. men fiir Akkusativ und Dativ, sondern nur eine Form. Fur No-
men wird typischerweise die Form verwendet, die im Standard-
Sandra schligt vor: deutschen der Akkusativ ware (fiir Pronomen dagegen die des

Dativs). Deshalb kann ein Nomen, das im Standarddeutschen im
Dativ steht, im Berlinischen wie ein Akkusativ aussehen (z.B. nach
»mit“), aber umgekehrt geht es nicht: Ein Nomen, das im Stan-
darddeutschen im Akkusativ steht, bleibt auch im Berlinischen so
(2.B. nach ,ohne®), und verandert sich nicht zum Dativ.

;;;5 »Lass uns doch diesmal mit die Kinder fahren.* "
\\\\\\\\\\
\\\\\\\\\\\\
7, Lass uns doch diesmal ohne den Kindern fahren.* \\\\\\\\\\\\ '
\\\\\‘\\\
\\\\\\\\\‘\\\
\\\\\\
I o Dle inie waikiert dievichtige Awert, 22

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! Dialekttest
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Aufgabe 10

Can trifft Timo am Sonntag im Park und fragt ihn: ,Und?

Wat haste jestern so jemacht?“

Timo antwortet:

4 Ick binim Kino*

.4 ,lck warim Kino jewesen.”

CETEREE TR RO R R R e e e e ey £

Flexionsmorphologie:

Aufgabe 5

A,
%
By
e

Berlinisch-Quiz

T =

Seit Tagen ist es schon fiirchterlich heilt. Die Kinder von Kai
und Monika haben keine Lust mehr, draulen zu spielen, und

langweilen sich.

Monika fragt Kai:

oy ,Gehst du mit den Jungens ins Freibad?*

3 Gehst du mit den Kinderns ins Freibad?*

e T A R

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband!

oy

N

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband!

Berlinisch-Quiz
—__—M

Im Berlinischen wird haufig an Stellen, an denen im Standard-
deutschen das Verb im Perfekt oder Prateritum stehen wiirde,
eine Plusquamperfekt-Form gebraucht, z.B. ,war gewesen* statt
.bin gewesen® oder ,war®“. Das kann hier zur Betonung, Ver-
starkung dienen; zeitlich ist keine Vor-Vergangenheit, sondern
nur eine einfache Vergangenheit gemeint. Das Prasens kann in

dieser Funktion nicht verwendet werden.

Die Linie markiert die richtige Anwort. Lo

Dialekttest

Berlinisch-Quiz

Ll

Abweichend vom Standarddeutschen wird der Plural einiger
Substantive im Berlinischen mit ,-s* gebildet, vor allem nach
den Endungen ,-en” oder ,-er* (,Jungens®, ,Wagens®, ,Arbei-
ters® etc.). Manchmal ist dieses ,,-s* die einzige Kennzeichnung
des Plurals am Substantiv (,der Arbeiter - die Arbeiter(-s)),
manchmal tritt es aber auch zusatzlich auf (,der Junge - die
Junge-n(-s)“). An eine Dativendung wie bei ,Kindern* wird da-

gegen kein zusatzliches Plural-,s* angefiigt.

aa
\
aw
W
W
W
W
W 2
\\\\\\
e
\\
N
W
\\\\\\\\\
AN
.\\\
S Die Linie markiert die richtige Anwort.

Dialekttest
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Phonologie:

Aufgabe 8

Berlinisch-Quiz

LN =

Klaus erzahlt von einem Unfall beim Einparken:

+ ,Dahabick ma ziemlich jearjert.

' ,Da hab ich ma ziemlick jedrjert.”

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband!

T T T TR TR LTRSS

Aufgabe 11

Berlinisch-Quiz

Ceylin setzt sich auf eine Parkbank, springt gleich wieder
aufund ruft:

.4 .Wasit’'n hier so nass?*

..» ,Watis 'n hier so nass?“

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband!
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Berlinisch-Quiz

gL v

Im Berlinischen wird das Pronomen ,.ich“ oft ,ick” ausgesprochen,
Worter wie ,ziemlich® bleiben dagegen wie im Standard-
deutschen.

3 Die Linie markiert die richtige Anwort. i

Berlinisch-Quiz
T =

Statt standarddeutschem [s] hat das Berlinische teilweise noch
ein [t]. - Dies ist noch aus dem Niederdeutschen erhalten, dasim
Berliner Raum bis zum 16. Jh. gesprochen wurde. Allerdings ist
das weitgehend beschrankt auf ,das* und ,was” (+ ,dat/dit“ und
Lwat“) als Definitartikel, Interrogativpronomen oder Relativpro-
nomen und auf ,es” (+ ,et”) als Personalpronomen oder starke
Adjektivendung.

== Die Linie markiert die richtige Anwort. [=8

- Dialekttest




Aufgabe 13

Berlinisch-Quiz Berlinisch-Quiz

"~ =

Vordere ungespannte Vokale wie [1] und [g] (,i% ,e“) werden
Natalie erzéhlt von einem Besuch in einem neuen Club: im Berlinischen oft gerundet zu [v] und [ce] (,,u*, ,6“), aber nur
vor bestimmten Konsenanten, namlich vor labialem Nasal, Li-
quiden und koronalen Frikativen (also [m, , r, |, s]), nicht vor
Plosiven (also nicht vor [t, p, k, ...]).

2 ,Eswarsoverraucht, ick wir beinah erstiickt! |
' +Es war so verraucht, da stiimmte wat nich.“
\\\\\\\\\\\\
\\\\\\\\\\\\\
\\\\\\
\\\\\\
| \\\\\\\\\\\\\\\\
" AR TR A ' . o -

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! ) Dialekttest

Aufgabe 14

. . “
Berlinisch-Quiz 6

Berlinisch-Quiz

In der Schule diskutiert die Klasse tiber den Klimawandel. In vielen Varianten des gesprochenen Deutschen, auch im Ber-
linischen, fallt das [t] am Ende einiger haufiger Worter aus, z.B.

Marlon stellt fest: nich, is, jetz. Bei anderen bleibt es jedoch erhalten (z.B. Welt,
i kalt).

+ LJetz is es auf der ganzen Welt nich mehr so kalt wie

friher® A\
\\\\\\\\\
W\
W
s

H AW
..» Jetztist es auf der ganzen Wel nicht mehr so kal wie \\\\\\ g
. PR H W .

frither. i \\\\\\

i N
W
\
W
\\\\\\\
aw

.* .- : Die Linie markiert die richtige Anwort. =

' - :
Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! m Dialekttest
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Lexikon:

Aufgabe 12

& . .
o Berlinisch-Quiz

Berlinisch-Quiz %’q%

Maurice fragt Ida in der Mittagspause: ,Kommste mit 'nen

»Klappstulle® ist ein Berliner Ausdruck fiir belegte Brote, ,Bem-
Doner essen?*

me* wird dagegen in Thiringen und Ostsachsen verwendet (ver-
mutlich kommt es aus dem Sorbischen, d.h. aus entlehntem ober-

Ida antwortet: sorbischem pomazka zum Verb pomazac ‘schmieren’).
* ,Nee, ick hab Bemmen bei.*
’ ,Nee, ick hab Klappstullen bei*
' ww
\\\\\\\\\\\'\\\\“
\
waw
wnt
W
- A \\\\\\\\\““\
ST < = Die Linie markiert die richtige Amwort, £

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! Dialekttest

Aufgabe 15

A
& . .
Berlinisch-Quiz ‘\@9 Berlinisch-Quiz
v __-——-ﬂ,‘

In der Backerei wird Justin von der Verkauferin gefragt: Im Berlinischen ist ,,Schrippe“ die Bezeichnung fiir Brétchen;

»Semmel® ist dagegen in Bayern und im stdlichen Thiiringen
und Sachsen verbreitet (also in den bairischeh und ostfranki-
Er antwortet: schen Dialekten, im stidlichen Thiiringischen und im stdlichen
Obersachsischen).

,Wat hatten Se denn jerne?*

»Zwee Schrippen und 'n Stiick Mohnkuchen.* .'
N\
\\\\\\\\
AN
W
W\

W
,Zwee Semmeln und 'n Stiick Mohnkuchen.® \\\\\\\\\ .:_‘

W )

N\
W
o
w
WS
\\\\\\\
W

S & o Die Linfe markiert die richtige Anwort. &5

Markiere eine Antwort mit dem Gummiband! Dialekttest
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Heike Wiese / Katharina Mayr

,Lassma Kiezdeutsch forschen, lan!“ —
explorative Schiilerprojekte zum Entdecken von Sprache
abseits des Standards

Zusammenfassung

Kiezdeutsch ist ein Sprachgebrauch, den Schiler/inne/n meist gut kennen; viele verwen-
den es auch in ihrer eigenen Alltagssprache. Diese Vertrautheit und das oft groRe Interes-
se an Kiezdeutsch kann man sich im Deutschunterricht zu Nutze machen, um die Reflexi-
on Uber Sprache und Grammatik und den Umgang mit grammatischen Regeln und Begriff-
lichkeiten zu férdern. Wir stellen multimediale Materialien vor, mit denen Schiler/innen
selbst zu Sprachforscher/innen werden und in Form von Gruppenarbeit die systemati-
schen Regeln, die auch Kiezdeutsch-Phanomenen zugrunde liegen, aufspiren und denen
des Standarddeutschen gegeniiberstellen. Die Materialien fordern auf unterhaltsame
Weise einen aktiven Umgang mit Grammatik, zeigen sprachliche Kompetenzen auch au-
Rerhalb des Standarddeutschen auf und fordern ein positives sprachliches Selbstbild, das
Schiiler/innen beim Ausbau des Standarddeutschen und der schulischen ,Bildungsspra-
che” unterstiitzt. SGmtliche Materialien (einschlieRlich Folien, Audio- und Video-Dateien,
Arbeitsauftragen fir die Gruppenarbeit und Ablaufplanen) stehen zum kostenlosen
Download unterjwww.deutsch-ist-vielseitig.de|zur Verfiigung.

1 Kiezdeutsch als Sprachgebrauch im Deutschen

Das Deutsche umfasst, wie jede lebendige Sprache, nicht nur den Standardsprachge-
brauch (oft als ,Hochdeutsch” bezeichnet), sondern eine bunte Vielfalt unterschiedlicher
sprachlicher Register, Stile und Varietaten. Das Standarddeutsche ist ein Teil dieser Viel-
falt, aber eben nicht die einzige Option, die wir haben, wenn wir Deutsch sprechen. Es
wird umgangssprachlich oft als ,Hochdeutsch” bezeichnet; haufig wird dies als Hinweis
darauf interpretiert, dass es qualitativ ein ,hoherer” Sprachgebrauch sei, den anderen,
etwa umgangssprachlichen Varianten des Deutschen z. B. grammatisch tiberlegen. Dies ist
jedoch ein Missverstandnis: Die Bezeichnung ,,Hochdeutsch” bezieht sich darauf, dass das
Standarddeutsche ein Teil des Hochdeutschen, nicht des Plattdeutschen ist, und das
,Hoch-“ist hier geographisch, nicht als qualitative Wertung zu verstehen: Plattdeutsch ist
im norddeutschen Raum beheimatet, es ist charakteristisch fiir die Tiefebene, Hoch-
deutsch dagegen fir geographisch hoher gelegene Regionen.

Weil das Standarddeutsche aus dem hochdeutschen Dialektraum stammt (es wurde we-
sentlich vom Sachsischen gepragt), wird es oft schlicht ,,Hochdeutsch” genannt. Neben
dem Standarddeutschen umfasst das Hochdeutsche aber noch eine ganze Reihe regiona-
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ler Dialekte, z.B. das Bairische, das Schwabische — und auch Kiezdeutsch gehort dem
hochdeutschen Spektrum an. Um missverstandliche Bezeichnungen zu vermeiden, ver-
wenden wir daher den Begriff ,,Standarddeutsch” und empfehlen, diesen auch im schuli-
schen Kontext zu implementieren.

Standarddeutsch und Kiezdeutsch stehen einander nicht als ,richtiges” versus ,falsches”
Deutsch gegenliber, sondern erganzen sich, indem sie fiir unterschiedliche Situationen
passen. Sprachlich kompetent ist, wer ein breites Repertoire formeller und informeller
sprachlicher Optionen besitzt, aus denen je nach Situation ausgewahlt wird. In welcher
Situation welches Register angemessen ist, welche sprachlichen Strukturen dabei gefor-
dert sind, ist Teil von Spracherwerbsprozessen. Wir wechseln meist ganz unbewusst in-
nerhalb unseres Repertoires: So, wie wir nicht zu jeder Gelegenheit einen Anzug oder ein
formliches Kostlim tragen, sprechen wir auch nicht in jeder Situation formelles Standard-
deutsch. Wenn man z. B. mit Freunden beim Bier zusammensitzt, passt eine Jeans besser
als der Nadelstreifenanzug, und im Gesprach passt dort eher eine umgangssprachliche,
informelle Variante. Entsprechend kdénnte man z.B. den folgenden Dialog horen: ,Was
haltst'n von dem neu’n Refendar?” — , Hab’ich no’ nich getroffn.” Die formelle standard-
deutsche Variante wirde dagegen in derselben Situation sehr merkwiirdig klingen: ,,Was
halten Sie von dem neuen Referendar?“ — ,Ich habe ihn noch nicht getroffen.”

Ebenso wird Kiezdeutsch als Teil des umgangssprachlichen Deutschen in informellen Situ-
ationen verwendet. Kiezdeutsch ist ein Sprachgebrauch aus Wohngebieten, in denen viele
Jugendliche neben dem Deutschen zu Hause noch andere Sprachen sprechen. In diesen
Wohngebieten wird Kiezdeutsch aber nicht nur von mehrsprachigen, sondern auch von
einsprachig deutschen Jugendlichen gesprochen. Der mehrsprachige Kontext beglinstigt
generell sprachliche Flexibilitat, Kiezdeutsch ist daher besonders dynamisch, es stellt ge-
wissermaRBen einen , Turbo-Dialekt” des Deutschen dar (Wiese 2012). D. h. Kiezdeutsch ist
ein urbaner, moderner Dialekt, in dem die Prozesse von Variation und Wandel, die wir im
Deutschen — wie in jeder lebendigen Sprache — generell beobachten kénnen, gegeniiber
herkémmlichen regionalen Dialekten noch etwas an Dynamik gewinnen.

Wahrend Dialekte wie etwa Sachsisch oder Bairisch an bestimmte geographische Regio-
nen gebunden sind, ist Kiezdeutsch als urbaner Dialekt fiir stadtische Regionen charakte-
ristisch, die Gber den ganzen deutschsprachigen Raum verteilt sind. Es wird vor allem un-
ter Jugendlichen gesprochen und weist damit auch Merkmale eines Soziolekts auf, also
einer Sprechweise, die fiir eine bestimmte soziale Gruppe typisch ist. Anders als Soziolek-
te im engeren Sinne ist Kiezdeutsch innerhalb dieser Wohngebiete jedoch nicht auf Spre-
cher/innen einer bestimmten sozialen Schicht beschrdnkt, sondern wird (bergreifend
gesprochen (vgl. WIESE ersch.). Auch herkémmliche Dialekte sind Ubrigens generell sozial
bestimmt: Sie werden stiarker von Mannern als von Frauen verwendet, eher von Alteren
als von Jingeren, eher auf dem Land als in der Stadt, und dort besonders von weniger
mobilen, alteingesessenen Sprechern (die Dialektforschung spricht von ,NORM*-
Sprechern: ,Non-Mobile Old Rural Males’), und ein ausgepragter Dialektgebrauch wird oft
als Marker weniger gebildeter Schichten interpretiert.

Mitunter wird der Begriff ,,Dialekt” enger verstanden, als wir das hier fir Kiezdeutsch tun,
und auf die regionalen Varietdaten begrenzt, die die historische Basis fiir die Entstehung
des Standarddeutschen bildeten. Nach diesem Verstdandnis kann es dann keine neuen
Dialekte des Deutschen mehr geben. Dieses enge Verstandnis wird jedoch auch traditio-
nell schon ausgeweitet, namlich in Bezug auf deutsche Sprachinselvarietdten, die sich
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auBerhalb des geschlossenen deutschen Sprachraums in Folge von Kolonialisierung und
Emigration entwickelt haben — wie etwa das Texas-Deutsche in den USA. Solche Varieta-
ten haben sich ebenfalls meist erst spater als das Standarddeutsche entwickelt und wer-
den dennoch als deutsche Dialekte in der Dialektologie des Deutschen bericksichtigt. In
diesem Sinne ist Kiezdeutsch ebenso als Dialekt des Deutschen einzuordnen. Ebenso wie
Kiezdeutsch sind deutsche Dialekte im Ausland von Sprachkontakt gepragt. Sie haben sich
jedoch, anders als Kiezdeutsch, oft weit vom Deutschen, das in Europa gesprochen wird,
entfernt. Demgegeniiber ist Kiezdeutsch ein Inlandsdialekt; es ist Teil des deutschen Bin-
nenraumes und ist daher in umgangssprachlichen Entwicklungen in Deutschland inte-
griert. Kiezdeutsch ist prasent im urbanen Alltag, wird gesellschaftlich wahrgenommen
und diskutiert — teils stark emotional. Wir wollen im Folgenden aus sprachwissenschaftli-
cher Perspektive die Charakteristika dieses neuen modernen Dialekts betrachten.

Kiezdeutsch wird besonders in informellen Peer-Group-Gesprachen gebraucht. In formel-
len Situationen, etwa bei einem Bewerbungsgesprach, oder auch gegeniiber den Eltern
passt es dagegen nicht. — Das ist auch den Jugendlichen klar: Wie etwa Studien mit Kreuz-
berger Schiiler/inne/n gezeigt haben, treten Kiezdeutsch-Merkmale systematisch in in-
formellen Gesprachen auf, in formellen Situationen verwenden die Sprecher/innen dage-
gen eher standardnahe Varianten (PoHLE 2016). Die Schiiler/innen sollten sich hier vorstel-
len, sie hatten einen Verkehrsunfall beobachtet, und sollten ihn dann einmal einer Freun-
din/einem Freund im Telefongesprach beschreiben und einmal als Zeuge/Zeugin gegen-
iber einer Polizeibeamten. Dies lieferte interessante ,Minimalpaare”: AuBerungen, die
dieselbe Situation schilderten, aber in unterschiedlichen Registern. So sagte beispielswei-
se eine Schilerin zu ihrer Freundin am Telefon: , Ich bin grad Hermannplatz.” In der for-
melleren Gesprachssituation gegeniber der Polizistin wahlte dieselbe Sprecherin dagegen
die standarddeutsche Form und erzdhlte: , Ich stand an der Kreuzung am Hermannplatz.”

Kiezdeutsch ist somit, wie alle sprachlichen Ressourcen, immer Teil eines grofleren Reper-
toires, aus dem Sprecher/innen je nach Situation auswéahlen (vgl. etwa Keim 2010). Ob
auch das formelle Standarddeutsche und die ,Bildungssprache” der Schule zu diesem
Repertoire gehoren, hangt in Deutschland oft noch von der Herkunft ab (vgl. auch
GOGOLIN 2006). Das Standarddeutsche ist nah am Sprachgebrauch der Mittelschicht, Kin-
der aus dieser Schicht haben daher einen Heimvorteil; sie sind mit dieser Varietat schon
von zu Hause aus vertraut. Kinder, die nicht aus der Mittelschicht stammen, miissen da-
gegen oft mehr leisten: Sie sind meist mit anderen Sprechweisen aufgewachsen, z. B. mit
starker dialektal gepragten Varianten, und missen sich das Standarddeutsche spater noch
aneignen. Da diese Varietat aber fur die gesellschaftliche Teilhabe eine wesentliche Rolle
spielt, ist es wichtig, dass es der Schule gelingt, sie allen Schuler/inne/n, gleich welcher
Herkunft, zu vermitteln. Die Beschaftigung mit informellen, umgangssprachlichen Varian-
ten des Deutschen, die den Schiler/inne/n vertraut sind, kann eine solche Forderung
stltzen, indem sie zur Beschaftigung mit Grammatik und zur Reflexion Gber Sprache an-
regt.

Kiezdeutsch eignet sich hierzu hervorragend, da es als neuer, besonders dynamischer
Sprachgebrauch eine Dialektgrammatik entwickelt hat, die vieles von dem, was wir auch
aus anderen Bereichen des Deutschen kennen, besonders deutlich zeigt: Grammatische
Phdanomene in Kiezdeutsch greifen oft auf allgemeine Entwicklungstendenzen des Deut-
schen zu und bauen sie weiter aus. Ein Beispiel hierfiir sind bloBe Lokalangaben des Typs
»lch gehe Park.” Im Standarddeutschen wirde statt des bloRen Nomens , Park” eine Kon-
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struktion mit Praposition und Artikel verwendet (,,in den Park”). Auch im standardnahen
Gebrauch finden sich aber bloBe Lokalangaben, etwa bei Haltestellen-Angaben. So berich-
tete eine Berliner Tageszeitung liber Ersatzziige beim Ausfall der S-Bahn: ,Sie [...] fahren
aber nicht alle Stationen an, sondern halten nur Hauptbahnhof, Friedrichstralle und Ale-
xanderplatz.” (WIese 2012). Dies ist kein Einzelfall, sondern durchaus Ublich, und in der
informellen Sprache treten solche blofRen Lokalangaben auch aulRerhalb von Kiezdeutsch
noch breiter auf. In einem Internet-Forum fiir Mac-User schreibt etwa ein Nutzer: ,Ich
gehe Park, mache Bilder von Blumen®; eine Nutzerin in einem Forum fiir Katzenliebhaber
erzahlt: ,,also wir gehen aldi und lidl, selten mal zum plus.” Und schon 1932 beklagt ein
selbst ernannter Sprachschiitzer:

»Wir sind heute fast auf dem Standpunkte angelangt, zu sagen: Wo immer es an-
geht, wird das Verhaltniswort weggelassen [...]. Auf dem Bahnhofe hort man:
Fahrt der Zug V Berlin? Nein, der Zug fahrt V Hamburg; in der StralRenbahn: Ich will
V Friedhof fahren.”

Wahrend solche bloRen Lokalangaben in diesem Text von 1932 als ,Entartung der Spra-
che” angeprangert wurden, wird heute mitunter ein vermeintlicher , Sprachverfall“ her-
aufbeschworen. Insbesondere in der Diskussion um Bildung, Mehrsprachigkeit und ju-
gendliche Deutsche mit einem sogenannten ,Migrationshintergrund“ werden umgangs-
sprachliche Varianten wie Kiezdeutsch oft als Anzeichen fiir fehlerhaftes Deutsch und
mangelnde Sprachkompetenzen gedeutet. Kiezdeutsch ist jedoch keine Ansammlung von
Fehlern, sondern besitzt grammatische Charakteristika, die systematischen Regeln folgen
und sich dabei ins Deutsche insgesamt einfligen — und deshalb typischerweise auch in
anderen umgangssprachlichen Kontexten auftreten. Auch Phanomene, die seltener sind
als bloRe Lokalangaben, finden sich durchaus auch in unserem eigenen Sprachgebrauch.
Hier drei Beispiele fiir eine Wortstellungs-Option, die besonders fiir Kiezdeutsch bekannt
ist, namlich die Verb-dritt-Stellung, bei der zwei Satzglieder (typischerweise ein Adverbial
gefolgt vom Subjekt) vor dem finiten Verb stehen:

,Dann die sind zur U-Bahn gerannt.”
,Im Gehirn das Sprachverstehen ist wechselseitig organisiert.”
,Heute es ging vieles nicht mehr.”

Das erste Zitat ist von einem Kreuzberger Jugendlichen im Gesprach mit Freunden, also
aus einem Kontext, in dem Kiezdeutsch passt. Die anderen beiden Beispiele stammen
aber aus ganz anderen Kontexten und sind AuBerungen von Professor/inn/en: Das erste
Zitat ist aus einem Vortrag an der Universitadt, das zweite stammt aus einem Gesprach in
der Familie und wurde dort von der Erstautorin dieses Beitrags (H. Wiese) geduBert. Kiez-
deutsch ist, wie solche Beispiele zeigen, keineswegs exotisch, sondern ein Teil des Deut-
schen, mit grammatischen Besonderheiten, deren Erforschung gerade im Kontext des
Schulunterrichts lohnend sein kann.

1 otto BrieGLEB: ,Wider die Entartung der Sprache durch Erstarrung — Falsche Zusammensetzung — Wortver-
stimmelung.” — Leipzig: Verlag von Friedrich Brandstetter, 1932. Das Zeichen ,V“ wurde im Originaltext
verwendet, um Auslassungen anzuzeigen.
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2 Kiezdeutsch in der Schule

Wie relevant die aktive Auseinandersetzung mit Sprache im Deutschunterricht ist, wird in
den Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz (KMK) festgehalten: ,Bei der Arbeit
mit Sprache erwerben die Schilerinnen und Schiiler Kompetenzen, die ihnen helfen, ihre
Welt zu erfassen, zu ordnen und zu gestalten.” (KMK 2003 & 2004, 6). Als Ergebnis einer
solchen Auseinandersetzung sollten Schiler/innen auch erkennen, dass ,die deutsche
Sprache’ nicht als homogenes, monolithisches und unverdanderliches Ganzes existiert,
sondern aus zahlreichen Varietdaten und Sprechweisen besteht, zu denen auch neue Dia-
lekte und Jugendsprachen wie Kiezdeutsch gehdren. Die Arbeit mit solchen Varianten des
Deutschen kann flr Schiler/innen besonders gewinnbringend sein, da sie nicht nur die
Freude am Sprachunterricht fordert und das Verstandnis der deutschen Grammatik ver-
tieft, sondern auch neue Perspektiven auf sprachliche Register und den differenzierten
Umgang mit Sprache in verschiedenen Kontexten eréffnet.

2.1 Ausgangslage

Die Beschaftigung ,, mit zeitgendssischen [...] Erscheinungsformen von Sprache” sowie der
Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen” gehéren zu den Bildungs-
standards im Fach Deutsch, die von der KMK vorgegeben werden und von den Landern
entsprechend im Curriculum implementiert und im Unterrichtsgeschehen anzuwenden
sind (KMK 2003 & 2004, 6 ff.). Die Arbeit mit Kiezdeutsch als modernem Dialekt des Deut-
schen bietet eine hervorragende Moglichkeit zur Umsetzung dieser Standards: Die Schi-
ler/innen konnen sich dabei mit konkreten sprachlichen Phanomenen beschaftigen, ihre
Strukturen untersuchen und sich mit der Funktion unterschiedlicher sprachlicher Varieta-
ten des Deutschen bewusst auseinandersetzen. Die in diesem Beitrag vorgestellten Mate-
rialien regen zur Reflexion Uber Sprache an und férdern den Aufbau von Sprachbewusst-
heit, wie es u. a. im neuen Rahmenlehrplan (RLP) fiir Berlin und Brandenburg gefordert
wird. Hier wird im neuen ,Basiscurriculum Sprachbildung” (RLP Teil B, 4-12)2 die Bedeu-
tung dieses Reflexionsvermogens und Bewusstseins fir die Entwicklung sogenannter ,,bil-
dungssprachlicher Handlungskompetenzen” betont. Im dazugehdrigen ,,Kompetenzmo-
dell Sprachbildung” (RLP Teil B, 5) werden vier Bereiche definiert: Sprachbewusstsein,
Interaktion, Produktion (Sprechen und Schreiben) und Rezeption (Horverstehen und Le-
sen). In den hier vorgestellten Materialien (s. u., Kapitel 2.3 und 3) werden alle vier zent-
ralen Kompetenzbereiche durch Materialien erfasst, die in Form von ,Kiezdeutsch-
Sprachforschung” Schiler/innen bei der aktiven Beschaftigung mit authentischen Sprach-
daten unterstitzen.

2 versffentlicht und herausgegeben von der Berliner Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Familie
sowie dem Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg am 18.11.2015. Dieser
Rahmenlehrplan wird ab dem Schuljahr 2017/2018 unterrichtswirksam.
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2.2 Didaktisches Potential

Die Beschaftigung mit Grammatik im Sprachunterricht wird von Schiiler/inne/n oft als
trocken und uninteressant oder als zu kompliziert empfunden (vgl. STEINIG / HUNEKE 2015,
165). Kiezdeutsch weckt dagegen generell groRes Interesse bei Schiler/inne/n — ein Um-
stand, den sich der Grammatikunterricht zu Nutze machen kann: Durch den Bezug zu
Kiezdeutsch kann der Unterricht an die Alltagserfahrungen und aulRerschulischen Sprach-
kompetenzen der Schiiler/innen anknipfen — unabhangig davon, ob sie Sprecher/innen
dieser Varietat sind — und lasst sie grammatische Strukturen selbststandig ergriinden.
Damit folgen die Materialien der Idee eines handlungsorientierten, entdeckenden Um-
gangs mit Grammatik im Sinne einer ,Grammatik-Werkstatt” (EISENBERG / MENZEL 1995;
MENZzEL 1999), wie er seit den 1990er Jahren methodisch diskutiert wird. Die Schii-
ler/innen erforschen Sprache hier mit groBer Freude und merken nicht, dass sie gerade
mitten im eigentlich ungeliebten Grammatikunterricht sind, wie Projekterfahrungen
(MAYR et al. 2010) und die Evaluation der Materialien durch Lehrer/innen zeigen. So
kommentierte eine Lehrerin nach der Anwendung von , Kiezdeutsch-Sprachforschung”
(Deutschunterricht in einer neunten Klasse einer Berliner Sekundarschule): ,Kiezdeutsch
an realen Gesprachen zu analysieren — das wirkte sehr motivierend auf meine Schiiler. Die
Beispieltexte kamen besonders gut bei den Schiler/inne/n an!“

2.3 »Kiezdeutsch-Sprachforschung”: ein Projekt fiir die Sekundarstufe

Das Projekt , Kiezdeutsch-Sprachforschung” ist besonders fiir den Einsatz in der Sekundar-
stufe ab Klasse 9 geeignet. Es hat einen Umfang von etwa 90 Minuten und bietet Materia-
lien fur eine Beschaftigung mit Kiezdeutsch, bei der die Schiler/innen mit authentischen
Sprachbeispielen arbeiten und selbst zu Sprachforscher/inne/n werden. Ubergeordnetes
Ziel ist die Forderung von Kompetenzen in drei Domanen:

= Sprachdeskription: Die Schiler/innen beschreiben sprachliche RegelmaRigkeiten
von Kiezdeutsch.

= Grammatik: Sie erkennen die zugrunde liegende sprachliche Systematik und er-
fassen sie grammatisch.

= Sprachreflexion: Sie reflektieren den nicht-exotischen Status von Kiezdeutsch und
seine Verankerung im Deutschen.

In einer kurzen Folienprasentation wird zunachst in den Themenbereich ,Kiezdeutsch”
eingefiihrt. Mit Kiezdeutsch wird eine jugendsprachliche Varietdt vorgestellt, die den
Schiler/inne/n aus dem Alltag oder den Medien schon bekannt ist und besonders geeig-
net ist, ihr Interesse an Fragen zu Sprache und Sprachstruktur zu wecken. Die Folien fih-
ren Kiezdeutsch unterhaltsam anhand unterschiedlicher Sprecherzitate (Audio, Video)
und verschiedener Sprachbeispiele (Gesprache, SMS) als Sprachgebrauch in mehrsprachi-
gen Wohngebieten ein, der als informelles Register im Freundeskreis gebraucht wird.

Im Anschluss untersuchen die Schiler/innen in Kleingruppen grammatische Eigenschaften
von Kiezdeutsch. Hierflir arbeiten sie mit Transkripten, in denen Ausschnitte aus realen
Gesprachen Jugendlicher in Berlin-Kreuzberg verschriftlicht sind. Mit Hilfe von Arbeitsauf-
tragen untersuchen die Gruppen das Material im Hinblick auf unterschiedliche grammati-
sche Aspekte. Jede Gruppe erhalt auRer dem gemeinsamen Gesprachsbeispiel noch spezi-
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fische weitere Sprachdaten: zum einen Sprachbeispiele aus Kiezdeutsch, die zur Vertie-
fung des Gruppenthemas dienen, und zum anderen Sprachbeispiele aus Kontexten au-
Berhalb von Kiezdeutsch, die Schiler/innen dabei unterstitzen, grammatische Parallelen
zu anderen informellen und formellen Varianten des Deutschen herauszuarbeiten. Fir die
Gruppenarbeit sind sechs verschiedene Themen vorgesehen, fiir sechs Gruppen mit je
vier bis finf Schiler/inne/n. Die Gruppen spezialisieren sich thematisch auf folgende Pha-
nomenbereiche:

(1) nicht-schriftsprachliche Verwendungen von ,,so“: z. B. als Funktionswort, das ein Zitat
anzeigt (,Ich sag so: ...“) oder die zentrale, neue Information in einem Satz markiert
(,Dis war aber Seide s0.“);

(2)Verkiirzung von Endungen: z. B. in der 1. Ps. Sg. von Verben (,ich guck”) oder bei der
Verschmelzung mit Pronomina (,,ich hab’s“);

(3)Gebrauch von ,gibts“ oder ,gibs“: z. B. als festes, verschmolzenes Element, auch im
Nebensatz (,,Guck ma, was hier alles noch gibs.”);

(4)ungewohnliche Wortstellungsoptionen am Satzanfang: z. B. Varianten mit zwei Kon-
stituenten — statt standardsprachlich einer — vor dem finiten Verb (,,Dann die sind zur
U-Bahn gerannt.”);

(5),ischwor” und andere Gesprachspartikel: z. B. zur Bekraftigung (,,ischwor”, ,,wallah®,
»,boah”, , echt”), Missbilligung (,,abu”, ,ey”“) oder Anrede (,,Mann“, ,Alter”, ,lan“);

(6)Bildung von Ortsangaben: z.B. durch bloe Nomen zur Angabe von wo (,ich war
Ku’damm®) oder wohin (,,wenn ich Hochzeit gehe”) — nicht aber woher.

Die Schiiler/innen erarbeiten jeweils fiir ihren Themenbereich die grammatischen Pha-
nomene, die sich vom Standard unterscheiden, und vergleichen sie mit anderen Varian-
ten des Deutschen:
- Wird einfach willkiirlich gekiirzt, oder finden wir hier eine eigene Systematik?
Wenn ja, wie kann sie beschrieben werden?
- Finden wir Vergleichbares auch aulRerhalb von Kiezdeutsch? Wenn ja, was sind die
Gemeinsamkeiten, was die Unterschiede?

Fiir die verschiedenen Sprachdaten gibt es neben der Arbeitsversion fiir die Gruppen je-
weils eine Version fiir die Lehrkrafte, in der die Stellen, die fir die verschiedenen Phano-
menbereiche relevant sind, in den Sprachzitaten zum leichteren Auffinden farbig hervor-
gehoben sind.

Im Anschluss an die Gruppenarbeit stellen die Gruppen ihre Ergebnisse im Plenum vor.
Die Diskussion der Ergebnisse kann durch die Lehrkraft mit Hilfe weiterer Folien unter-
stltzt werden, auf denen zentrale Punkte zu den sechs Phanomenbereichen erklart und
illustriert sind. Die Schuler/innen bauen dabei ihr grammatisches Vokabular aus, erwei-
tern und festigen ihr Verstandnis fir grammatische Regularitdten und Beschreibungsmit-
tel und erkennen den Unterschied zwischen sachlicher Grammatikbeschreibung (d. h. der
Erforschung sprachlicher Regularitdaten) und einem Missverstdandnis von ,,Grammatik” als
Normierungsversuch. Die Ergebnisse der Unterrichtseinheit kdnnen kontrastiv zur Férde-
rung von Kompetenzen im Standarddeutschen genutzt werden.

Steht mehr Zeit zur Verfligung, kdnnen die Schiiler/innen in Weiterfihrung des Themas in
Form kleinerer Forschungsprojekte eigene Sprachdaten zu Kiezdeutsch ebenso wie zu
anderen Varianten des Deutschen (regionale Dialekte, andere Formen von Umgangsspra-
che und Jugendsprache) sammeln und analysieren.
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Das Projekt , Kiezdeutsch-Sprachforschung” ist als Baustein in ein grofleres Programm
eingebettet, das unter dem Titel ,,Deutsch ist vielseitig” multimediale Materialien fiir Kin-
dergarten und Schule (Primar- und Sekundarbereich) zur Verfligung stellt. ,Deutsch ist
vielseitig” behandelt Themen rund um sprachliche Variation, mit Materialien zu Um-
gangssprache, Dialekten, Mehrsprachigkeit, Jugendsprache, Sprachwandel u.v.m. Alle
Materialien sind direkt zur Verwendung in Unterricht und Fortbildung aufbereitet; sie
umfassen nicht nur detaillierte Anleitungen und Handblicher, sondern auch authentische
Sprachbeispiele (Audio und Video, Transkriptionen), Lehrfilme, Folien, Arbeitsauftrage mit
Losungsvorschlagen, Merkblatter, Vordrucke fiir Freiarbeitsmaterialien und Vorschlage
fur die konkrete Unterrichtsgestaltung mit Ablauf- und Zeitplanen und Materiallisten.
Samtliche Materialien kénnen kostenlos von der Programm—Website|www.deutsch—ist—|

vielseitig.de|lheruntergeladen werden.

Die Materialien sind in einzelnen Bausteinen zusammengefasst, die je nach Unterrichts-
kontext passend kombiniert werden kénnen. Die Bausteine sind in drei Modulen D1-D3
thematisch organisiert, die zentrale Fragestellungen zu Sprecher/innen (D1), Sprachge-
brauch (D2) und Sprachsystem/Sprachentwicklung (D3) abdecken:

D1: ,lch hore, wer du bist“ — Einstellungen gegenliber Sprechweisen und
Sprechergruppen;

D2: ,Wer spricht was?“ — Das Repertoire von Sprecher/inne/n;

D3: ,Was ist Deutsch?” — Das Spektrum einer Sprache”.

Das Projekt ,Kiezdeutsch-Sprachforschung” ist dem Modul D3 (Sprachsys-
tem/Sprachentwicklung) zugeordnet. Je nach thematischer Ausrichtung der Unterrichts-
einheit kann ,Kiezdeutsch-Sprachforschung” mit anderen Bausteinen des Programms
kombiniert werden. Hierzu gehéren z. B. aus dem Modul D3 der ,Dialekttest”, der in Quiz-
form grammatische Phanomene aufierhalb der Standardsprache behandelt und dabei
neben Kiezdeutsch auch eine ganze Reihe herkdmmlicher regionaler Dialekte themati-
siert, und der Baustein ,Wortschatz im Wandel“, der die Verdanderung von Sprache be-
handelt und dabei die Schiler/innen auch zu eigener (jugend-)sprachlicher Forschung im
Bereich des Lexikons motiviert. Aus Modul 2 passt der Baustein ,Sprachsituationen”, der
am Beispiel informeller und formeller Sprech- und Schreibanldsse (SMS, Telefonat unter
Freund/inn/en, Gesprach mit Beamten, Polizeibericht) die Registerkompetenzen der
Schiler/innen weiter starkt. In Modul D1 bietet das Programm einen thematisch passen-
den Baustein, der sich mit Einstellungen gegeniber jugendsprachlichen Sprechweisen
befasst, namlich ,Ballkontakte”.
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3 Materialien

Zum Baustein , Kiezdeutsch-Sprachforschung” gehoéren die folgenden Materialien:

= Handbuch zum Baustein

= Folien

= Arbeitsauftrage fiir die Gruppenarbeit
= Transkripte von Gesprachsausschnitten
= Merkblatter zu Kiezdeutsch

Auf der Website www.deutsch-ist-vielseitig.de| muss man sich zunéchst kurz registrieren
(dies ist aus rechtlichen Griinden nétig, da die Materialien unter anderem Sprachdaten
Jugendlicher enthalten) und hat dann nach dem Einloggen Zugriff auf samtliche Baustei-
ne, jeweils in Versionen fir die Lehrkraftefortbildung und die Anwendung in der Schule.
Den Baustein , Kiezdeutsch-Sprachforschung” in der hier beschriebenen Version fiir den
Unterricht findet man unter ,Materialien” - ,Erzieher/innen und Lehrer/innen” >
»Kiezdeutsch-Sprachforschung®”.

Das Handbuch zum Baustein beschreibt die Inhalte und erlautert die didaktische Konzep-
tion des Bausteins; es enthdlt auRerdem einen Zeit- und Ablaufplan, der die einzelnen
Unterrichtsphasen mit zentralen Interaktionen und den jeweils bendtigten Materia-
lien/Medien identifiziert.

Die Folien stehen in zwei Formaten bereit, flir Powerpoint-Prdasentationen und als pdf-
Datei. Zu den Folien gibt es jeweils Begleittexte als Vorschlag fiir die Prasentation: in der
Powerpoint-Version direkt im Kommentarfeld jeder Folie, in der pdf-Version in einer se-
paraten Fassung. Der Foliensatz umfasst zwei Teile: Der erste Teil dient zur Einfihrung in
die Thematik , Kiezdeutsch”, der zweite zur Unterstiitzung der grammatischen Diskussion
der sprachlichen Beispiele im Plenum. Im ersten Teil der Folien sind zur lllustration auch
Audio- und Video-Dateien eingebunden, die zusatzlich als separate Dateien zum Down-
load bereit stehen. Zwei Beispiele (Folie 4 und Folie 8):

In Folie 4 wird die Funktion von Kiez-
deutsch als Sprachgebrauch, der der Identi- _DA‘
fizierung in der Peer-Group dient, verdeut-
licht. Ein Ausschnitt aus einem Interview

illustriert dies anschaulich: Eine Jugendli- f}'ﬁif:gtr:;roffn”gf:;err::ge/ -
che erklart hier, warum sie in ihrem Freun-| (> wie traditionelle Dialekte)
deskreis Kiezdeutsch spricht, und nicht
Standarddeutsch. Unter anderem antwor-
tet sie in der Aufnahme auf die Frage, wie

Kiezdeutsch...

Antwort einer Jugendlichen in Berlin-Neuké&lin im Interview auf die Frage

sie es fande, wenn jemand ,Hochdeutsch” | Wi findest ol 6=, Wenn [emand wenn IAT hiar

(Standarddeutsch) sprechen wurde wenn unter euch seid, Hochdeutsch sprechen wiirde?”
7

sie unter sich sind: ,Na, er denkt, er war [gm T

dann was Besonderes, er ist so spiefSig.”
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. . Folie 8 fuhrt diesen Aspekt unter anderem
Kiezdeutsch ist... . . . )

: weiter aus, indem Kiezdeutsch als register-
whilchepenchliche Notiesting;, . spezifische, bewusste Wahl fiir bestimmte
sondern bewusste Wahl fiir bestimmte Situationen: ) . X . K .

4 . Situationen beleuchtet wird. Hier ist ein

Video-Ausschnitt aus einem Gesprach mit

dem Schauspieler und dem Drehbuchautor
von ,Tiger Kreuzberg” eingebunden, einer
»Jeder von denen ist in der Lage, normal deutsch zu sprechen. Nur: Figur' d|e Stereotype ZU jungen, turkisch-

Es ist unschick, uncool, ja? Die Sprache ist wie ein Stiick Kleidung.

Cemal Atakan,
Schauspieler ,Tiger
Kreuzberg”

(im Bild: Murat Unal,
Drehbuchautor)

Wie dies Kippi, das ich habe, dasselbe mache ich mit der Sprache. deutschen KreUZbergern SpieleriSCh Uber-
Das ist am giinstigsten. Man muss nicht so sprechen. Die Deutschen . . .
sprechen auch so, weil sonst ist es in der Clique nicht anerkannt. ZeICh net. Belde K nStIer stammen SerSt

aus Familien mit Zuwanderungsgeschichte
aus der Tirkei und sind in Berlin-Kreuzberg
und -Wedding aufgewachsen. In dem Ausschnitt betont Cemal Atakan, der Schauspieler,
dass Jugendliche, die Kiezdeutsch benutzen, auch ,,normal deutsch” sprechen kénnten, in
der Clique aber gezielt anders sprechen wiirden, weil das ,,cooler” sei.

www.deutsch-ist-vielseitig.de Seite 8

Nach der Prasentation des ersten, einfiihrenden Teils der Folien im Plenum folgt die
Gruppenarbeit. Hierflir stehen Arbeitsauftrage und Transkripte in Form von pdf-Dateien
zur Verfligung, die fir den Unterricht ausgedruckt werden kénnen.

Die Arbeitsauftrage geben noch einmal konkrete Anweisungen fiir die Gruppenarbeit und
sind fir die Phanomenbereiche, die die verschiedenen Gruppen erforschen sollen, spezifi-
ziert. Hier zwei Beispiele zur lllustration:

! ! Arbeitsauftrag 0 l ! Arbeitsauftrag 0
Gruppe5 Gruppe 6

Untersuche den Gebrauch von ,,ischwor” und anderen Gesprachsparti- Untersuche die Bildung von Ortsangaben!
keln!
Welche Form kénnen Ortsangaben haben?
Wie wird ,ischwor* gebraucht? Wie lssst sich die grammatische Regel beschreiben?
Wo kann es stehen, wo nicht? Was sind die Beschrinkungen, d.h. was ist hier im Gegensatz zum Standarddeut-
Welche Funktion hat es im Gesprach? schen méglich, was aber nicht?
Welch praci tikeln kannst du i

Wie |asst sich ihr Gebrauch beschreiben?

Welche (weiteren) Gesprichspartikeln verwendest du in deinem eigenen Sprachge-
brauch?

[Partikein: feste, unverdnderliche/nicht-flektierbare Warter, die aus anderen Wartern
oder Wendungen entstanden sein kénnen]

Die Transkripte bilden die Grundlage fir die Gruppenarbeit. Sie geben authentische
Sprachdaten wieder und enthalten Daten zu Kiezdeutsch, aber auch dariber hinaus. Hier
ein Auszug aus einem Arbeitsblatt mit Transkripten von Gesprachen Jugendlicher in
Kreuzberg:

Lale:  Gesternich war Ku’damm, bei V. Ich guck so: Alles Rabatt! Ischwoére! Da war so ein Ober-
teil, ich guck so — ja, ich, ich geh eigentlich nie so rein, weilite, ja, ich war da zufallig mit
einer Freundin; wir gucken so, da is so ein Oberteil, ja, so richtig schén.

Ronya: Wie siehts aus?

Lale: So lila, aber glitzern, weiRt doch, so voll schén und —

Ronya: War dis auf Trager?

Lale:  Nein. Dis war so T-Shirt, und dann noch hier so offen, weiRt du, so locker.
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Die Unterlagen fiir die Gruppen enthalten mehr Sprachdaten, aber bereits in diesem kur-
zen Ausschnitt finden sich z. B. Belege fiir die Verb-dritt-Option (,,Gestern ich war ...“), fur
neue Gesprachspartikeln (,ischwore”), Flexionsverkirzungen und Klitisierungen (,ich
guck”, ,siehts”), die Verwendung von so als Fokusmarker (,,so lila“) und fiir Ortsangaben
mit bloBen Nomen (,ich war Ku’damm®). Je nach Gruppenthema wird dies erganzt mit
weiteren Daten aus Kiezdeutsch und auRerhalb. Die Arbeitsgruppe, die sich mit der Wort-
stellung am Satzanfang beschaftigt, erhdlt z. B. neben weiteren Belegen aus Kiezdeutsch
ein Arbeitsblatt mit Transkripten aus anderen Kontexten, in denen die Verb-dritt-Option
in ganz ahnlicher Weise realisiert wird:

’ , Transkript
&\ Wortstellung am Satzanfang

Aus anderen Kontexten des gesprochenen Deutschen

Wissenschaftlicher Vortrag an der Universitat

Vortragende: ,Im Gehirn das Sprachverstehen ist wechselseitig organisiert.”

Fernsehbericht liber Brandenburger Naturschutzgebiet

Forstangestellte:
.Dies Naturschutzgebiet hat einen ganz eigenen Zauber, und wenn man hier unterwegs ist 6fter, dann
wird man das merken. Einfach man ist hier auch oft ganz allein.*

Telefonat zur Organisation einer Geschéftsreise

Anrufer: Jetzt ich wollte Sie treffen, um mit Ihnen die Geschéftsreise nach Hannover zu planen.“

Vergleichbare Belege filir Ortsangaben mit bloBen Nomen stammen unter anderem aus
Internet-Chats (,Wir gehen Aldi“) und Zeitungsartikeln (,Die Ersatzziige halten nur
Hauptbahnhof”); weitere Beispiele stammen aus Gesprachen Jugendlicher in starker ein-
sprachigen Wohngebieten, aber auch aus formelleren Kontexten, wie PolitikerdufRerun-
gen, Dichtung und Diskussionen im , Literarischen Quartett”.

Die Prasentation der Gruppenergebnisse wird durch den zweiten Teil der Folien unter-
stltzt. Hier werden zentrale sprachliche Phdanomene in ihrer Systematik jeweils auf ein bis
zwei Folien zusammengefasst.

D‘_“ »ischwor” und andere

Zum Bereich ,Ischwér und andere” gibt es
beispielsweise zwei Folien, die verschiede-
ne jugendsprachliche Partikeln, die in den
Belegen vorkommen, auffiihren und ihre
. . P . . . ~boah”, = Bekraftigung / Betonung

Funktionen identifizieren. Die Folien brin-| | echt = meist einzeln stehend, nicht in den Satz integriert
gen dabei native deutsche Bildungen und
Entlehnungen zusammen.

JJiSChWBr‘e,”I = Bekraftigung / Betonung

owallah” = ischwér” aus ,ich schwére”, zT. erweitert (,bei ...”)
= _wallah” aus dem Arabischen (,bei Allah*)
= am Anfang oder Ende von AuRerungen

»abu” = Ausdruck der Missbilligung / Empdrung

aus dem Arabischen (,Vater®, in Fliichen gebraucht), &hnlich
auch im Tlrkischen in siidlichen und anatolischen Dialekten
(..abo”)

= am Anfang von Auferungen

www.deutsch-ist-vielseitig.de
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‘D&A Wortstellung am Satzanfang

Das Vorfeld im Deutschen:

= mehr Moglichkeiten fiir die Besetzung des Vorfelds:

v2: da zufillig

50 ein Oberteil,
V3: Ku‘damm.
Vi:

ich noch spazieren.

www.deutsch-ist-vielseitig.de Seite 19

Zur Wortstellung am Satzanfang gibt eine
der Folien eine Ubersicht {iber das Vorfeld
im Deutschen und zeigt den Zusammen-
hang zwischen den verschiedenen Stel-
lungsmoglichkeiten  (kanonische Verb-
zweit-Stellung sowie die zusatzlichen Opti-
onen der Verb-dritt- und Verb-erst-
Stellung) auf.

Ortsangaben

Zum Thema ,Ortsangaben” werden die
Regeln skizziert, die die Verwendung blo-
Rer Nominalgruppen als Ortsangaben
steuern. Die grammatische Systematik
wird hier auch dadurch verdeutlicht, dass
gezeigt wird, wann Prapositionen nicht
fehlen kénnen.

BloBe Nominalgruppen als Ortsangaben:

= |m gesprochenen Deutschen kommen bloRe Nomen haufig bei Haltestellen-
Angaben vor: ,Ich bin Hauptbahnhof”

—» Ausweitung auf Ortsangaben generell: ,Ich bin Ku'damm.”
und auf Zeitangaben: ,Ich werde zweiter Mai fiinfzehn.”
= kein beliebiges Weglassen von Prapositionen,

sondern Beschrénkung auf lokal/temporales Bedeutungsfeld

-» Prapositionen stehen bei Personennamen: ,Wir gehen zu Sarah”

-» Prapositionen stehen bei funktionalem Gebrauch: ,,Ich freue mich auf Ostern.”

Seite 23
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Die zur Verfiugung stehenden Merkblatter konnen als Hintergrund-Informationen fiir die
Lehrkraft verwendet werden. Das Merkblatt , Kiezdeutsch” fasst wesentliche Merkmale
von Kiezdeutsch als informellem Sprachgebrauch und Aspekte seiner Verwendung im Un-
terricht zusammen. Das Merkblatt , Kiezdeutsch — kontrastiv” stellt neben einer kurzen
Ubersicht zu Kiezdeutsch versus Standarddeutsch die syntaktischen Phdnomene, die im
Projekt behandelt wurden (Wortstellung, Ortsangaben, Existenzaussagen mit ,geben®),
noch einmal strukturiert den jeweiligen standarddeutschen Mustern gegentiber und kann
damit auch verwendet werden, um weiterfiihrenden Unterricht fiir die kontrastive Arbeit
am Standarddeutschen zu stlitzen. Hier z. B. die Seiten 2 und 3 aus diesem Merkblatt:
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~ Merkblatt Kiezdeutsch kontrastiv Merkblatt Kiezdeutsch kontrastiv

3 . Ortsangaben
Wortstellung im Aussagesatz: Satzglieder am Satzanfang
Die Ortsbezeichnung wird im Deutschen typischerweise durch eine Nominalphrase, also Nomen mit

Hintergrund: Felder Im deutschen Satz Erganzungen realisiert.
(Grundstelllung: Verb-letzt, wie im Nebensatz. Aus dieser Position werden alle anderen Stel- - Im Standarddeutschen stehen normalerweise davor Praposition + Artikel (z.T. verschmolzen),
lungsméglichkeiten abgeleitet.) z.B. ,Wir gehen in den/Stadtpark / ,Wir sind gerade im Stadtpark.”
-In steht oft die Nominalp allein,
Abfolge im deutschen Aussagesatz: 2.B. Wir gehen [Stadtpark" / ,Wir sind gerade Stadtpark”
Dies gilt auch fiir Zeitangaben,
orfeld linke Satz- ittelfeld rechte Satz- Nachfeld 2.B. ,Ich werde ZWaiter Mai funfzehn -
] " S Prapositionen kénnen demgegeniber nicht entfallen, wenn sie funktional sind, d.h.
ua hat iz ganze Nachit getanzt. 2.B.nicht * Ich freue mich Weikinachten *
Den Hund unserer Nachbam | versorgt ein Bekanner, solange sie verreist sind - Bloe Ortsnomen finden sich auch in anderen Varianten des gesprochenen Deutschen,
Jeden Freitag kommt der Bus zu spat. insbesondere bel Haltestellen-Angaben,
Das Wandem st des Millers Lust. z.B. . Wir sind gerade Hauptbahnhof / .Sie mussen Breite Strale umsteigen
Dass es dir gefll, freut mich,
Mas habt e heate gemacht? Existenzangaben mit ,,geben®
dass sieihnzurParty | einladt.
Wann hart das andlich auf? Im Standarddeutschen: ,geben* im Sinne von existieren® als Verb
aut doch mal al - Das Subjekt ist immer ,es*; es ist hier inhaltsleer (tragt keine Bedeutung).
L= s ater i’ - DasVerb ,geben” stent hier daher immer in der3P&rson Singular (= im Prasens Indikativ: immer ,gibt*).
Vergiss = - Das Akkusativobjekt bezeichnet das, von dem Existenz ausgesagt wird.

_ - Meist wird die Existenzaussage eingeschrankt (Ort, Zeit u.a.), in Aussagesatzen steht ,geben” da-

her oft mit einem|@WERBIal am Satzanfang, gefolgt von ,gibt* und ,es® In dieser Stellung werden
+gibt* und .es” in der gesprochenen Sprache zu ,gibt's” / gibts® verschmolzen.

- In Nebensdtzen steht das Verb ,geben® am Satzende, das Subjekt ,es® folgt direkt auf die Konjunk-
tion. Es findet daher keine Verschmelzung zu .gibt's” statt.

Das finite Verb steht in der linken Satzklammer (infinite Verbteile: in der rechten Satzklammer).
Die Besetzung des M@Ffelds ist unterschiedlich geregelt:

im Standarddeutschen: 2B, In|HEEEEA Eibt os KaREUFIES - | ,In Australien Eibts Kangurs "
V2 (,Verb-zweit*) 5 Im Vorfeld steht genau ein Satzglied. ... dass es in Alstralien Kangurus gibt"
z.B. ;Dann sind sie zurU-Bahn gerannt.” HiaE
_Sie sind  dann zur U-Bahn gerannt e .
<ZurU-Bahn sind sie dann gerannt In Kl : ,gibts* in oft als feste Verbindung
- Im Aussagesatz fiihrt dies meist zur selben Abfolge wie im Standarddeutschen.
In Klezdeutsch: - Im Unterschied zum Standarddeutschen kinnen ,gibt“ und ,es* hier aber auch im Nebensatz zu-
sammen stehen.
V2 {,Veerb-zweit*) + wie im Standarddeutschen - Das inhaltsleere Subjekt ,es* verschwindet dann als solches und geht in der Verbindung mit ,gibt* auf.
auBerdem: - Teilweise wird das, von dem Existenz ausgesagt wird, entsprechend dann nicht mehr als Akkusa-
: tivobjekt, sondern als Subjekt realisiert (meist sind im Deutschen Akkusativ und Nominativ form-
VL(,Verb-erst"} + Das Vorfeld bleibt leer, alle Satzglieder stehen nach dem Verb. gleich, deshalb sind Akkusativobjekt und Subjekt oft nicht eindeutig differenzierbar: ,Kangurus®
z Sifid sie dann zur U-Bahn gerannt. kénnte z.B. ebenso eine Akkusativ- wie eine Nominativform sein).
V2 (,Verb-dritt*) - Im Vorfeld stehen zwei Satzglieder (meist Adverbial und Subjekt). 2B In|SHEIE gibE Kangurus.*
2B Damnsie sind arU-Bahn  gerannt™ ss injAustralien Kangurus gibts.™

T
sk T Ao Desta

Neben den Materialien fir den Schulunterricht steht auf der Programm-Website noch
eine zweite Version zur Verfligung, die sich fir die Anwendung in Fortbildungen fir Lehr-
krafte eignet. Die Materialien fir die Fortbildungsversion befinden sich zum Download
unter [www.deutsch-ist-vielseitig.de| tiber ,Materialien“ = ,Fortbilder/innen“ = ,Kiez-
deutsch-Sprachforschung”.
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Méto Nowak

Sorben/Wenden' und die Sprache Niedersorbisch —
Ein Thema fiir den Deutschunterricht?

Zusammenfassung

Identitat, Sprache und Kultur der Sorben/Wenden als in Brandenburg heimischer
nationaler Minderheit sind nicht nur durch eine Vielzahl von rechtlichen Regelungen zu
schitzen und zu férdern, sondern auch im Unterricht in verschiedenen Fachern im ge-
samten Bundesland zu vermitteln. Der Deutsch-Unterricht bietet sich — auch auf der
Grundlage der neuen Rahmenlehrpldne — dazu an. Der Text gibt einen kurzen Uberblick
Uber Sorben/Wenden und insbesondere ihre Sprachen und schulische Lernangebote in
Brandenburg, Anknipfungspunkte im Rahmenlehrplan sowie schulrechtliche Grundlagen
und enthalt Anregungen fir eine Thematisierung beispielsweise Uiber Sprachvergleiche,
Literatur, Namenkunde und Reflexion (ber deutsch-sorbischen/wendischen Sprach-
kontakt.

1 Sorben/Wenden und ihre Sprachen

Sorben/Wenden zdhlen neben Danen in Schleswig-Holstein, Nord-, Ost- und Saterfriesen
in Schleswig-Holstein und Niedersachsen sowie den bundesweit traditionell heimischen
deutschen Sinti und Roma zu den vier in Deutschland anerkannten Nationalen
Minderheiten.” Das traditionelle sorbische Siedlungsgebiet ist die Lausitz, der sie auch
ihren Namen gaben (tuZyca/tuzica = ‘Sumpfland’). Im Zuge der Volkerwanderung
besiedelten slawische Stamme im 7. Jahrhundert das damals weitgehend verlassene
Gebiet der heutigen Lausitz. Im Zuge der spateren Ostkolonisation, weiterer deutscher
Migrationsbewegungen bis in das 20. Jahrhundert sowie verschiedener staatlicher,
kirchlicher und zeitgeistlicher Assimilations- und Germanisierungsbestrebungen wurden
Sorben/Wenden immer mehr zur Minderheit, so dass sie heute nur in einigen Dérfern der
sachsischen Oberlausitz die Bevolkerungsmehrheit stellen. Sorbische/Wendische Identitat
ist nicht an Sprachbeherrschung gebunden, sodass die Zahl der Sorbisch-/Wendisch-
Sprecherinnen und -Sprecher deutlich geringer ist als die der Sorbinnen/Wendinnen und
Sorben/Wenden. Das sorbische/wendische Brauchtum im Jahresverlauf ist seit 2014
Bestandteil des deutschen Verzeichnisses des immateriellen Kulturerbes.

Es gibt zwei standardisierte sorbische/wendische Schriftsprachen: das in der Oberlausitz

Y zur Begriffsklarung 'Sorben' und 'Wenden' vgl. Abschnitt 1

*Weitere Informationen zu diesen Minderheiten, ihren Sprachen sowie der Regionalsprache Niederdeutsch
gibt es in der kostenlosen Informationsbroschiire” , Nationale Minderheiten. Minderheiten- und Regional-
sprachen in Deutschland” des Bundesinnenministeriums (PDF-Download und Print-Bestellmoglichkeit unter

lwww.bmi.bund.de).
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gebrduchliche Obersorbisch und das in der Niederlausitz gebrauchliche Niedersorbisch
(heute auch oft: Wendisch). Dazwischen gibt es eine geografische Zone von
Ubergangsdialekten, die Merkmale beider Sprachen aufweisen. Es handelt sich um
westslawische Sprachen, die also verwandt sind beispielsweise mit Polnisch, Tschechisch,
Slowakisch oder Kaschubisch. Die Sprachgrenze fallt ungefahr mit der Landesgrenze
zwischen Brandenburg und Sachsen zusammen, so dass fiir Brandenburg nur das
Niedersorbische relevant ist. Niedersorbisch zdhlt mit einer aktiven Sprecherzahl von
geschatzten wenigen Tausend zu den bedrohtesten Sprachen Europas. Zusatzlich zur
Standardsprache gibt es eine Vielzahl lokaler Dialekte, die aber stark im Riickgang
begriffen sind. Oftmals werden die Dialekte eher als ,,Wendisch” bezeichnet im Gegensatz
zu ,Sorbisch” flir die Standardsprache. Das ist so nicht ganz zutreffend (s.u. zu den
Begriffen ,,sorbisch” und ,, wendisch”). Neben der Regionalsprache Niederdeutsch und den
anderen Minderheitensprachen Obersorbisch, Nordfriesisch, Saterfriesisch, Danisch und
Romanes steht auch Niedersorbisch unter dem Schutz der Europaischen Charta der
Regional- oder Minderheitensprachen sowie weiterer landes- und schulrechtlicher
Regelungen.

In der Literatur kursiert eine Vielzahl von Zahlenangaben zur GroRe der sorbischen/wen-
dischen Minderheit. Methodisch ist jedoch oft nicht klar, ob z. B. Sorbisch-/Wendisch-
Sprecherinnen und -Sprecher oder Sorbinnen/Wendinnen und Sorben/Wenden gemeint
sind. Belastbare Statistiken gibt es nicht, da in Deutschland seit dem Ende des Zweiten
Weltkrieges keine amtlichen ethnischen Statistiken mehr gefiihrt werden und es zu den
Prinzipien des Minderheitenschutzes gehort, dass das Bekenntnis zu einer
Minderheitenzugehorigkeit frei und nicht nachprifbar ist. Insofern sind auch in Lehr-
mitteln mitunter angegebene Zahlen kritisch zu werten.

Die immer wieder zu Verwirrung fihrenden Begriffe ,sorbisch” und ,wendisch” sind ein
hoch emotional besetztes Thema. Im Sorbischen/Wendischen gibt es keine begriffliche
Unterscheidung, sodass diese Diskussion nur deutsch gefiihrt werden kann. Die wortliche
Ubersetzung der sorbischen/wendische Eigenbezeichnung (,serbski“, gesprochen etwa:
ssersski) ware eher ,serbisch”, ist jedoch ungebraduchlich. Beide Bezeichnungen stammen
als Fremdbezeichnungen aus dem Lateinischen und waren urspriinglich in der ganzen
Lausitz geldufig. Der Wenden-Begriff wurde urspriinglich fiir alle Slawen 06stlich der
Germanen verwendet, sodass er sich im ganzen ehemals slawischen Siedlungsraum —
grob gesagt Ostdeutschland und teilweise westlich angrenzende Gebiete — findet (z. B. in
Mecklenburger Ortsnamen wie ,,Wendisch Priborn” oder im Hannoverschen Wendland,
vgl. auch ,windisch” fiir Slowenen in Kirnten/Osterreich). Zu diesem Gebiet z3hlt auch
das ganze heutige Brandenburg. Da der Wenden-Begriff oft negativ konnotiert war,
wurde nach dem Zweiten Weltkrieg im Zuge des Aufbaus sorbischer Institutionen und des
Bildungswesens vermehrt der Sorben-Begriff genutzt. Dies setzte sich insbesondere in der
Oberlausitz durch, wo auch die Institutionen ihren Sitz hatten. In der Niederlausitz
hingegen blieb dieser Begriff vielen fremd, so dass es hier oft bei der Eigenbezeichnung
»wendisch” verblieb. Dies trug zu der verbreiteten Fehlannahme bei, die Sorben seien die
Obersorben in der Oberlausitz und die Wenden die Niedersorben in der Niederlausitz. Im
Land Brandenburg haben beide Bezeichnungen gleichen Rang. Aus diesem Grund
verwenden Rechtstexte die Schreibweise ,sorbisch/wendisch”, veraltet auch ,sorbisch
(wendisch)“, und auch das Unterrichtsfach ist entsprechend benannt. Im miindlichen
Sprachgebrauch fiihrt dies oft zu Verunsicherung und ,Wortungetiimen®. Praktisch
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konnen beide Begriffe beliebig verwendet werden, wobei aber im direkten Kontakt mit
Sorben/Wenden nach Maoglichkeit deren jeweilige Eigenidentifikation zu respektieren ist.
Im Folgenden wird der Sorben-Begriff verwendet, ohne den Wenden-Begriff inhaltlich
auszuschlieRen.?

2 Sorbisch/Wendisch an Brandenburger Schulen

Die sorbische Sprache wird in Brandenburg von der Kita an Uber alle Bildungsstufen
vermittelt. Es gibt momentan ca. zehn Kitas, 25 Grund- und Oberschulen sowie Horte, an
denen die Sprache fremdsprachlich im (fakultativen) Unterricht, in Arbeitsgemeinschaften
oder begegnungssprachlich vermittelt wird, an mehreren Kitas aullerdem in
unterschiedlichem Umfang  immersiv.®  Am Niedersorbischen Gymnasium
Cottbus/Chdsebuz ist sie zudem als zweite Fremdsprache Pflichtfach. Hinzu kommen an
sechs Grundschulen sowie dem Niedersorbischen Gymnasium bilinguale Angebote, d. h.
in einzelnen Fachern (z. B. Mathematik, Sachunterricht, Musik, Sport, Geschichte, LER)
und Kursen ist Niedersorbisch teilweise Arbeitssprache. An einigen dieser Schulen ist auch
der Deutsch-Unterricht in das bilinguale Angebot einbezogen, da es sich aus Sicht der
beteiligten Lehrkrafte als praktikabel erwiesen hat, beispielsweise Lesetechniken sorbisch
zu vermitteln, die dann problemlos auch auf das Deutsche angewandt werden.

Im angestammten Siedlungsgebiet der Sorben besteht nach Landesverfassung, Sorben/
Wenden- sowie Schulgesetz ein Rechtsanspruch fir Eltern, Kinder und Jugendliche auf ein
schulisches Erlernen der Sprache und bilingualen Unterricht. Insgesamt beteiligen sich
etwa 1.300 Schiilerinnen und Schiiler an den sorbischen Bildungsangeboten in Branden-
burg, was angesichts der Minderheitensprachsituation mit derzeit relativ geringen Anwen-
dungsmoglichkeiten auBerhalb der Schule, der Fakultativitdt der Angebote sowie zahl-
reicher schulorganisatorisch nicht optimaler Rahmenbedingungen eine erfreulich hohe Zahl
ist. Das immersive Bildungsangebot in Kitas wurde 1998 begonnen und ab 2001 an
Grundschulen im bilingualen Unterricht fortgesetzt. Fiir diese Angebote setzte sich die
Bezeichnung ,WITAJ“> durch. Die mittlerweile ersten Jahrgiange von Abiturientinnen und
Abiturienten zeigen Ergebnisse der Sprachbeherrschung und positiver Einstellungen zur
Sprache, die zuvor vollig undenkbar erschienen.

® Weitere Informationen zu verschiedenen sorbischen/wendischen Themen und weiterfiihrende Links
unter: WWw.mwik.brandenburg.de }> Kultur -> Sorben/Wenden in Brandenburg. Informationsmaterialien
zu Sorben/Wenden und insbesondere Brduchen und Trachten sind kostenlos (bzw. zzgl. Versandkosten) in
der sorbischen Kulturinformation ,LODKA“erhéltlich: [www.lodka.sorben.com; Tel.: 0355/48576-468,
stiftung-lodka@sorben.com, A.-Bebel-Str. 82, 03046 Cottbus/Chdsebuz. Deutschsprachige Fach- und
Sachbticher zu sorbischen/wendischen Themen erscheinen u.a. im Domowina-Verlag: Ivww.domowina- |
* 'Immersion' bedeutet hier eintauchen in ein Sprachbad, d.h. bei der vollstindigen Immersion lernen
Kinder spielend eine zweite Sprache, da die Erzieher/-innen mit ihnen nur in der Zielsprache — gestisch
unterstitzt — kommunizieren. Das Immersionsprinzip wird in vielen mehrsprachigen Regionen, v.a. im
Bereich frihkindlicher Mehrsprachigkeit, erfolgreich umgesetzt.

> Sorbisch fiir ,,(Sei) Willkommen!“. Urspriinglich war es nur fir das ober- und niedersorbische immersive
Kita-Programm gedacht, setzte sich aber in Brandenburg auch fir die bilingualen niedersorbischen
schulischen Angebote durch. Weitere Informationen zu sorbischen Bildungsangeboten in Brandenburg
unter www.witaj-sprachzentrum.de}
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3 Grundlagen im Rahmenlehrplan

Jenseits der Sprachvermittlung bestehen rechtliche Verpflichtungen zur Vermittlung
sorbischer Geschichte und Kultur in den ,nicht-sorbischen” Unterrichtsfachern. In der
Landesverfassung Art. 25 Abs. 3 heillt es: ,Die Sorben/Wenden haben das Recht auf
Bewahrung und Foérderung der sorbischen/wendischen Sprache und Kultur im
offentlichen Leben und ihre Vermittlung in Schulen und Kindertagesstatten.” Das
Sorben/Wenden-Gesetz (§ 10 Abs. 2) sowie das Schulgesetz (§4 Abs. 5) fiihren dies fur
Schulen im angestammten Siedlungsgebiet noch einmal aus. Die in beiden Gesetzen
genannte Beschriankung auf das angestammte Siedlungsgebiet — ein Rechtsbegriff im
Zusammenhang mit derzeit dazu zahlenden Gemeinden und nicht zu verwechseln mit
dem historisch-kulturellen Siedlungsgebiet — ist jedoch hinféllig, da Gbergeordnetes Recht
diese Verpflichtung fiir das gesamte Land festschreibt. So verpflichtet sich das Land in der
als Bundesrecht geltenden Europadischen Charta der Regional- oder Minderheiten-
sprachen ,fiir den Unterricht der Geschichte und Kultur, die in der Regional- oder Minder-
heitensprache ihren Ausdruck finden, zu sorgen” (Art. 8 Abs. 1g) und im ebenfalls als Bun-
desrecht geltenden Rahmeniibereinkommen zum Schutz nationaler Minderheiten heif3t
es: ,Die Vertragsparteien treffen erforderlichenfalls MaBnahmen auf dem Gebiet der
Bildung [...], um die Kenntnis der Kultur, Geschichte, Sprache und Religion ihrer
nationalen Minderheiten wie auch der Mehrheit zu fordern.” (Art. 12 Ziffer 1.)

Dem entsprechend ist diese Verpflichtung auch Bestandteil der alten Rahmenlehrpléne
und wurde auch in den aktuellen Rahmenlehrplan der Jahrgangsstufen 1 bis 10 (2015)
ibernommen. So heildt es in Teil A auf Seite 7, FuRnote 1:

»Zum besonderen Bildungsauftrag der brandenburgischen Schule gehort die
Vermittlung von Kenntnissen liber den historischen Hintergrund und die Identitat
der Sorben/Wenden sowie das Verstehen der sorbischen/ wendischen Kultur. Fir
den Unterricht bedeutet dies, Inhalte aufzunehmen, die die sorbische/wendische
Identitat, Kultur und Geschichte beriicksichtigen. Dabei geht es sowohl um das
Verstandnis von Gemeinsamkeiten in der Herkunft und Verschiedenheiten der
Traditionen als auch um das Zusammenleben.”

Bereits Teil B bietet weitere Anhaltspunkte. Im Bereich der Sprachbildung wird unter
1.3.6 auf Mehrsprachigkeitskontexte und hier v.a. sprachvergleichende Aspekte hin-
gewiesen (S. 10). Ein fachlicher Mangel zeigt sich hier allerdings bereits, der auch noch
einmal im Teil C fur das Fach Deutsch auftritt: Es herrscht eine begriffliche Unklarheit. So
wird von ,Regionalsprachen” gesprochen. In Deutschland gibt es jedoch nur eine Regio-
nalsprache (Niederdeutsch). Diese ist nicht zu verwechseln mit regionalen Sprach-
varietaten/Dialekten. Aus dem Kontext (s.u.) ist zu vermuten, dass hier auch Minder-
heitensprachen wie das Niedersorbische einbezogen sein sollen. Im Hinblick auf die
Fachlbergreifende Kompetenzentwicklung nach Teil B des Rahmenlehrplanes liegen
Beitrdge des Themas insbesondere zu 3.2 Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt (Diversity),
3.3 Demokratiebildung, 3.8 Interkulturelle Bildung und Erziehung sowie 3.9 kulturelle
Bildung auf der Hand.

Der fachspezifische Teil C flir den Deutsch-Unterricht enthdlt mehrere direkte Verweise
auf Mehrsprachigkeitskontexte. So zahlt zu den Zielen des Deutsch-Unterrichts ,sich im
Umgang mit unterschiedlichen Sprachen und Kulturen andere Perspektiven zu
erschliefen und die eigene kritisch zu reflektieren.” (RLP 2015, Teil C, Deutsch, 3.) Im
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Hinblick auf den fachspezifischen Kompetenzbereich ,Sprachwissen und Sprach-
bewusstheit entwickeln” heillt es: ,,Die Lernenden nutzen Mehrsprachigkeit als Ressource
in Bezug auf die Reflexion von Sprache. Sie untersuchen Sprache, auch Regionalsprache,
in ihrem situativen Kontext und entdecken Gemeinsamkeiten sowie Verschiedenheiten
im Aufbau und in der Struktur.” (RLP 2015, Teil C, Deutsch, 6) sowie ,Im Prozess der
Umsetzung der europdischen Charta der Regional- bzw. der Minderheitensprachen ist der
lokalen Sprachenvielfalt Aufmerksamkeit zu widmen, um Vorstellungen von kultureller
Identitdt aufzubauen und weiterzuentwickeln.” (Ebd.). Hinsichtlich der Kompetenzen und
Standards verweist 2.13 ,Sprachwissen und Sprachbewusstheit entwickeln -
Sprachbewusst handeln” darauf, (1) ,Woérter und Wendungen in verschiedenen Sprachen
(Herkunftssprachen, auch Sprachvarietaten und Regionalsprachen) [zu] vergleichen®, (2)
»die Strukturen verschiedener Sprachen (Herkunftssprachen, auch Sprachvarietdten und
Regionalsprachen) [zu] unterscheiden (z.B. Satzstellung im Deutschen und Englischen,
Wortbildung im Deutschen und Tiirkischen)“® sowie (3) ,ausgewahlte Erscheinungs-
formen des Sprachwandels (z.B. Bedeutungswandel, fremdsprachliche Einflisse) [zu]
reflektieren.” (RLP 2015, Teil C, Deutsch, 31.) Hier ist auch wieder mehrfach der oben
erwahnte problematische Regionalsprachenbegriff enthalten.

Zu den Grundsatzen zéhlt, dass die Themen frei wéahlbar sind und diese von Lehrkraften
festgelegt werden (vgl. RLP 2015, Teil C, Deutsch, 34). So bietet der RLP den Rahmen,
auch geeignete sorbische Themen zu integrieren. Hinzu kommt gerade in der Lausitz, dass
die Themen die Lebenswirklichkeit und Interessen der Lernenden aufgreifen und diese bei
der Identitatsbildung unterstiitzen sollen (ebd.). Das ist v.a. flir sorbische Schilerinnen
und Schiiler sowie Teilnehmerinnen und Teilnehmer an sorbischen Bildungsangeboten
von Bedeutung.

4 Voriiberlegung fiir die Unterrichtsplanung: Regionale Differenzierung und
sprachliche Rahmenbedingungen

Im Gegensatz zu vielen anderen Unterrichtsinhalten ergibt sich bei sorbischen Themen
ein zwingender Bedarf, nach regionalen und sprachlichen Gegebenheiten sowohl der
Lehrkrafte als auch der Lerngruppe zu differenzieren. An Schulen in der Lausitz — vor
allem solchen mit sorbischen Sprachangeboten — ist von einer ganzlich anderen
Ausgangslage auszugehen als beispielsweise in der Uckermark, Potsdam oder der Prignitz.

An Lausitzer Schulen sind viele v. a. kulturelle Hintergriinde (Traditionen, Brauche, Sagen-
gut) als bekannt anzunehmen, wenn auch manchmal die sorbische Konnotation nicht so
stark ausgepragt ist. Auch sind offentliche Zweisprachigkeit (z.B. Ortstafeln, Strallen-
namen u.A.) Teil des Lebensumfeldes und sprachliche Kompetenzen auf unterschied-
lichem Niveau womaoglich sowohl auf Lehrkrafte- als auch auf Lernenden-Seite abrufbar.
Sollte eine Lehrkraft der niedersorbischen Sprache nicht machtig sein, kann dies bei
Schilerinnen und Schiilern dennoch der Fall sein, sodass diese mit ihrem Expertenwissen

® Hier bietet sich das Niedersorbische als slawische Sprache ebenfalls an, da es typische, leicht zu erfassende
strukturelle Unterschiede zum Deutschen gibt, z. B. Verbalaspekte, sechs Falle, den Dual neben Singular und
Plural oder die Bildung “,zusammengesetzter Substantive” durch adjektivische Konstruktionen. Auch das
niedersorbische Alphabet mit seinen im Deutschen unbekannten Diakritika wie ¢, ¢, &, 1, 1, 6, 1, S, S, Z, Z ist
leicht Vergleichen zuganglich.
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anders in den Unterricht einbezogen werden kénnen. Es gibt auch Falle, wo Schiilerinnen
und Schiiler, z. B. nach einem Zuzug, lber obersorbische Sprachkenntnisse verfiigen, die
ebenso Grundlage sein kénnen, um das Niedersorbische zu thematisieren.

Fehlende Sprachkenntnisse missen nicht problematisch sein, da im klassischen Fall — der
Auswahl eines ,sorbischen” Textes als Literaturbeispiel — auf deutschsprachige Texte
zuriickgegriffen werden kann. Eine Vielzahl sorbischer Autorinnen und Autoren
veroffentlicht auch auf Deutsch bzw. es liegen Ubersetzungen oder Ubertragungen vor. Je
nach gewahltem Unterrichtsthema kdnnen grundlegende Ausspracheregeln allerdings
hilfreich sein, z. B. wenn sorbische geografische oder Personennamen eine Rolle spielen.
Hierbei wirkt erleichternd, dass die niedersorbische Sprache gut dokumentiert und
zuganglich ist.”

5 Anregungen fiir den Unterricht

Es gibt eine Vielzahl von Ansatzpunkten, um sorbische Themen in den Deutsch-Unterricht
zu integrieren. Allerdings kann dabei kaum auf ausgearbeitete didaktische Materialien
zurtickgegriffen werden. In der Regel existieren fiir die Primarstufe (insb. Jahrgangsstufe
3/4) Materialien fur den Sachkundeunterricht sowie in Teilen auch fur Geschichte und
Kunst in der Sekundarstufe I. Es ist allerdings zu beachten, dass praktisch alle
existierenden Materialien fehlerbehaftet sind — mal sind sorbische Schreibweisen falsch,
mal sind die Sprachbeispiele falsch gewahlt (z. B. Ober- und Niedersorbisch vertauscht)
und mal sind es inhaltliche Fehler. Dies gilt insbesondere auch fiir Karten und Atlanten,
falls das Thema Toponyme/Onomastik im Mittelpunkt stehen sollte. Insofern kénnen
diese Materialien zwar als Grundlage dienen, sollten jedoch zundchst im Rahmen des
Moglichen kritisch gepriift werden. AuRerhalb der Lausitz und ohne vorhandene Sach-
und Sprachkenntnis kdnnen Unscharfen unter Umstanden je nach gewahltem Stundenziel
auch irrelevant sein.

Je nach ethnisch-kultureller Zusammensetzung der Lerngruppe kann die Thematik
Nationalen Minderheiten auch explizit eingesetzt werden, um oft nicht wahrgenommene
Heterogenitdt zu thematisieren: Sei es, dass einheimische Schiilerinnen und Schiler
gemeinsam mit solchen mit Migrationshintergrund einen Ausschnitt in Deutschland
existierender Heterogenitat erschlieBen, der beiden zuvor unbekannt war und somit ein
gemeinsames Lernerlebnis geschaffen wird, sei es, dass der Raum geschaffen wird, Gber
ethnische, kulturelle oder sprachliche Hintergriinde migrierter Schiilerinnen und Schiler
zu sprechen, die selbst Minderheiten angehéren. Oftmals werden sie mit der Mehrheits-
oder Titularkultur/-sprache ihrer Herkunftsstaaten gleichgesetzt, ohne zu fragen, ob dem
so ist. Derartige Unterrichtsansatze werden durch den RLP gestiitzt, wie das oben zitierte
Beispiel ,Wortbildung im Deutschen und Tirkischen” zeigt — was im Zweifelsfall ins Leere

" Im Internet wird vom Sorbischen Institut das Portal www.niedersorbisch.de bereitgestellt, das z.B. ein
Deutsch-Niedersorbisch-Online-Warterbilich mit Beispielsdtzen und zunehmend auch Horbeispielen enthalt.
Auch niedersorbisch-deutsche Online-Worterbiicher sind dort verfiigbar. Zudem gibt es von WITAJ-
Sprachzentrum und Domowina-Verlag CDs und eine App ,Niedersorbisch leicht — serbski lazko” mit
einfiihrenden Redewendungen und sprachlichen Grundlagen. In der Kauderwelsch-Sprachfiihrer-Reihe des
Reise-Know-How-Verlages ist auch eine Ausgabe ,Sorbisch - Wort fir Wort“ erschienen, in der Nieder-
sorbisch inkl. Ausspracheregeln enthalten ist.
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laufen kdnnte, wenn der ,tirkische” Schiiler beispielsweise Kurde aus der Tirkei ist und
eher zur kurdischen als zur tiurkischen Sprache Auskunft geben kdnnte. Bei derartigen
Unterrichtssettings ist aber unbedingt darauf zu achten, dass die Schilerinnen und
Schiler nicht in ungewollte Outing-Situationen gebracht werden und mit nicht zu
erfillenden Erwartungen konfrontiert werden.? In der Lausitz ist auch zu beachten, dass
gef. beteiligte Schiilerinnen und Schiiler mit sorbischem Hintergrund oder Interesse fir
die sorbische Sprache nicht in eine fiir sie nicht zu bewaltigende ,Verteidigungsposi-
tion” gedrangt werden.

5.1 Sorbische/Wendische Sagen und Literatur

Ein naheliegender Unterrichtsgegenstand in der Primarstufe sind sorbische Sagen. Diese
sind vor allem in der Lausitz weit verbreitet und bekannt, z.T. auch auflerhalb des
unmittelbaren heutigen sorbischen Gebietes. Zu den bekannten Figuren zahlen
beispielsweise der Drache/Plon, die Mittagsfrau/PSezpotdnica, das Irrlicht/Btudnik, der
Wassermann/Nykus oder Wédny muz, die Luttken oder Luttchen/Lutki, der
Schlangenkonig/Wuzowy kral, der Nachtjager/Nocny jagaf, der Wirbelwind/Wichor oder
der Teufel/Cart. In jeweils lokalen Auspragungen gibt es eine Vielzahl kurzer Sagen, auch
in Formen aufgearbeiteter Kinderliteratur. Diese Sagen sind mitunter Bestandteil der
erwahnten Arbeitsmaterialien fir den Sachkundeunterricht, die ebenfalls fir den
Deutsch-Unterricht genutzt werden koénnen. Das Thema bietet sich zudem fir
fachibergreifende oder Facher verbindende Behandlung an, da die Sagenfiguren sowohl
in der Kunst (bildende Kunst, Film, Musik) als auch in Architektur und Marketing eine
Rolle spielen. Fiir weitere Anregungen vgl. z. B. NEUMANN 2009, 25—-31 und 44-47.

Eine herausgehobene Stellung unter den sorbischen Sagen nimmt der Miillersbursche
und Zauberer Krabat ein. Die Krabat-Sage ist vor allem durch PreuBlers Version, aber auch
in den Varianten von Jurij Brézan oder Martin Nowak-Neumann/Méréin Nowak-
Njechornski und nicht zuletzt durch den Kinofilm von 2008 sehr bekannt. Zu Krabat
existiert auch eine Vielzahl padagogischer Materialien, die allerdings oft den sorbischen
Aspekt vernachldssigen. Ausnahmen sind NEUMANN 2008 und RICHTER 2010, die zur
Unterrichtsvorbereitung genutzt werden kdonnen. Neben den Sagen in der Form von
Kinder- und Jugendliteratur gibt es beispielsweise auch Romane, die aber fir den
Unterrichtseinsatz weniger geeignet sind.

Neben den erwdhnten Autoren Brézan und Nowak-Neumann/Nowak-Njechornski gibt es
eine Vielzahl weiterer sorbischer Autorinnen und Autoren. Hervorzuheben ist auch noch
Jurij Koch, der in Cottbus/Chdsebuz lebt und neben Kinderliteratur auch andere Werke
verfasst, darunter journalistische, satirische und essayistische, die sich oft mit
Umweltfragen wie Braunkohle und Energie oder Minderheitenthemen ausein-
andersetzen. Kinderliteratur gibt es verhaltnismaRig zahlreich (vgl. z.B. Angebote des
Domowina-Verlages www.domowina-verlag.de), Jugendliteratur hingegen kaum. Sowohl
Prosa als auch Lyrik sind in deutscher Sprache zuganglich.

® Diese zugedachte , Kulturbotschafter“-Rolle kann zwar manchmal gut gemeint sein, andererseits aber auch
Giberfordern und sollte daher vorher auf jeden Fall mit den jeweiligen Schiilerinnen und Schiilern sowie ggf.
den Eltern besprochen werden. Erwartungen an die Schiilerdarstellungen kénnen mit dem einfachen Ge-
dankenexperiment geprift werden, was ein/e gleichaltrige/r deutsche/r Schiler/in im Ausland lber
Sprache(n), Geschichte und Kultur(en) Deutschlands zu berichten wisste.
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5.2 Namenkunde

Ein Thema mit hohem Alltagsbezug sind Personennamen. Zum einen sind auch auRerhalb
des heutigen sorbischen Gebietes Nachnamen sorbischen oder slawischen Ursprunges
weit verbreitet, obwohl Herkunft und Bedeutung der Namen oft verloren gegangen sind.
Und zum anderen sind Schilerinnen und Schiiler selbst Tragerinnen und Trager von (Vor-
und Nach-) Namen, die ihren Ursprung in anderen Sprachen haben. Somit bietet es sich
an, Uber sprachliche Aspekte am Beispiel von Personennamen nachzudenken und
Sprachbewusstheit zu scharfen. Im Zuge der Identitatsbildung kénnen Schilerinnen und
Schiiler eventuell auch bereits Auskunft dariiber geben, welche Bedeutung fiir sie die
sprachlich-kulturelle Herkunft ihres Namens hat. Auch Recherchen zur Namensbedeutung
und -verbreitung kdénnen eingebunden werden. Schilerinnen und Schiller mit
migrantischem oder bikulturellem Familienhintergrund kénnen ihre Kompetenzen und
Namensbeispiele ebenfalls gut einbringen. Eine intensivere, auf sorbische Beispiele
orientierte Behandlung im Unterricht ist vor allem in der Lausitz als ertragreich anzu-
sehen, wobei hier Nach- gegenliber Vornamen eine grolRere Rolle spielen, da sorbische
Vornamen eher die Ausnahme sind. In weiter entfernten Landesteilen kdnnte seitens der
Lehrkraft ggf. auf sorbische Beispiele als ebenfalls in Brandenburg beheimatet verwiesen
werden. Im interkulturellen Kontakt bzw. unter historischen Gesichtspunkten kann auch
die Veranderung von Namensformen von Interesse sein, z. B. die Entwicklung von Namen
wie Nowak (= Neumann, gesprochen etwa Noak) zur deutschen Schreibweise Noack (fur
eine entsprechenda Auswahl an Namen und Bedeutungen vgl. M1 im Anhang).

Denkbar sind vor allem folgende Schwerpunkte:

1. Recherche zur Namensbedeutung, auch Befragung der Eltern im Hinblick auf
die Griinde zur Vornamensgebung (ob die Bedeutung des Namens z. B. eine
Rolle spielte)

2. Vergleiche sprachlicher Strukturen bei der Namensbildung (z.B. dhnlich
anderen slawischen Sprachen im Sorbischen weibliche Suffixe am Nachnamen
wie -owa bei verheirateten Frauen oder -ojc bei unverheirateten; Reihenfolge
von Ruf- und Familiennamen z. B. bei asiatischen Sprachen)

3. Vergleiche zum Namensgebrauch in interkulturellen Kontexten (z. B. amtlicher
deutscher Name vs. sorbischer Name im Gebrauch unter Sorben oder Doppel-
namen wie Nowak-Neumann, auch Unterschiede in der Benennung generell —
wie z.B. in Deutschland unibliche/unzuldssige geschlechtlich uneindeutige
Namen im englischen Sprachraum)

4. Verbreitung von Namen und andere Ergebnisse der Namensforschung zur Ver-
deutlichung von Migrations- oder Germanisierungsprozessen (z. B. Verbreitung
polnischer Namen im Zuge der Industrialisierung, andere Sprachen im Zuge
von Arbeitsmigration und Flucht im 20./21. Jh.).

Die Ergebnisse kénnen z.B. in Form von kleinen ,Namenssteckbriefen” (Bedeutung
meines Namens/der Namen unserer Klasse, Mein Name/Unsere Namen in anderen
Sprachen, Woher mein Name/unsere Namen kommen o.3.) oder Postern gesichert
werden.

Methodisch kann auch mit durch die Lehrkraft vorgegebenen Namenslisten gearbeitet
werden, zu deren Bedeutung und Ubersetzung dann im Internet recherchiert werden
kann. Dazu bietet sich das Portal www.niedersorbisch.de|fiir die Recherche in Richtung
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Niedersorbisch >Deutsch an. Zunachst wird die Sprachauswahl Deutsch rechts oben
angeklickt, sodann das Modul , Niedersorbisch-Deutsche Waorterblicher”. AnschlieRend
wieder auf die Sprachauswahloption Deutsch rechts oben klicken. Da in der Regel auf
Rechnern die niedersorbischen Spracheinstellungen nicht aktiviert oder Schiilerinnen und
Schiler damit nicht vertraut sind, werden fiir Recherchen die sorbischen Namen ohne
Diakritika (d. h. ohne ,Striche und Hakchen” Gber den Buchstaben) eingegeben. Damit
diese in der Datenbank dennoch gefunden werden, ist im Feld , Schreibung” statt der
voreingestellten Option ,,original“ nunmehr ,original ohne Diakritika“ auszuwahlen. Um in
den Ergebnissen zu den Namen zu gelangen, muss jeweils darauf geachtet werden,
welche Ergebnisse groRgeschrieben sind (z. B. kowal — der Schmied, Kowal — der Name).
Sollten mehrere Namen angeboten werden, moglichst ,Muka 1911-28, Mena ds.
swoéjzbow a domow” auswahlen, da dort meist auch andere verwandte deutsche Na-
mensformen aufgefihrt sind. Ggf. kann fiir die Rechercheaufgabe in der Suchmaske im
ersten Feld (Worterbuch) auch statt des voreingestellten ,alle” gleich ,,Muka 1911
28" ausgewahlt werden.

Ahnliches wie fiir Personennamen ist auch fiir geografische Namen méglich. Hier sind
zum einen auch aullerhalb der Lausitz slawische Namen aufgrund der Besied-
lungsgeschichte weit verbreitet. Es gibt aber zudem auch eine Vielzahl von Ortsnamen,
die auf eine franzosische oder deutsche Herkunft aus anderen Gebieten verweisen. In der
Lausitz selbst sind zweisprachige Ortsnamen Alltag, wie die Ortstafeln und Wegweiser
zeigen.

Vor allem fiir Schulen in der Lausitz, an denen Schilerinnen und Schiler Uber ent-
sprechende Sprachkompetenzen verfiigen oder gemeinsam mit dem Sorbisch/Wendisch-
oder Gesellschaftswissenschafts-Unterricht entsprechende Rechercheprojekte facher-
verbindend durchgefiihrt werden konnen, bieten sich mehrere thematische
Vertiefungsmoglichkeiten:

1. die Bedeutung deutscher Ortsnamen aus dem Sorbischen als Beispiel flr
einstige Dominanz der sorbischen Sprache, z. B. Briesen von sorbisch ‘Birke’,
Tauer von sorbisch ‘Auerochse’ oder Babow von sorbisch ‘Bohne’,

2. die unterschiedliche Bedeutung von Ortsnamen in beiden Sprachen und damit
der Fakt, dass es sich nicht immer um gleichlautende Ubersetzungen handelt,
z.B. Spremberg (‘Siedlung an der Spree’)/Grodk (‘kleine Burg’), Willmersdorf
(dt. Personenname)/Rogozno (Rohrkolben) oder Wadelsdorf (Personenna-
me)/Zakrjejc (‘hinter dem Gebuisch’) als Beleg dafir, dass fir unterschiedliche
Personengruppen bei der Benennung von Orten unterschiedliche Aspekte
relevant sind,

3. der Aspekt der gleichzeitigen unterschiedlichen Benennung in beiden
Sprachen. So gibt es Orte, die sorbisch gleich heilRen, aber deutsch einen
unterschiedlichen Namen haben (z.B. Rogow/Ragow b. Libbenau und
Rogow/Horno b. Forst) und andersherum (z. B. Radensdorf/Radom b. Liibben,
Radensdorf/Radowarik b. Calau und Radensdorf/Radowasojce b. Drebkau), die
eine ahnliche Scharfung der Sprachbewusstheit wie Nr. 2 verdeutlicht.

Sobald die Beschaftigung mit der Bedeutung von Ortsnamen vorgesehen ist, ist auf eine
grindlichere Vorbereitung zu achten. Es sollte auf jeden Fall nur mit zuvor von der
Lehrkraft erstellten Beispiellisten gearbeitet werden, weil es bei zufilliger — z.B.
atlasbasierter — Auswahl durch die Schilerinnen und Schiiler selbst zu einer Vielzahl im
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Unterricht nicht zu kldarender Fdlle kommen diirfte, da Ortsnamenbildung tber historisch
und sprachlich lange Prozesse nicht immer eindeutig nachvollziehbar bzw. aus den
heutigen Standardsprachen Hochdeutsch und Niedersorbisch erklarbar ist. Als zusatzliche
Quellen wiren unbedingt Ortsnamenlexika o. A. heranzuziehen, wobei darauf zu achten
ist, dass diese auch auf die sorbischen Ortsnamen eingehen (z. B. von den Autoren Eichler
oder Wenzel®).

5.3 Deutsch-sorbischer/wendischer Sprachkontakt

Vor allem in der Lausitz kann der deutsch-sorbische Sprachkontakt thematisiert werden.
GemaR der oben erwdahnten Malgabe des RLP, sich auch mit regionalen Sprachvarietaten
auseinanderzusetzen, kann die deutsche Lausitzer Mundart thematisiert werden. Es liegt
eine Vielzahl auch kurzer Mundarttexte verschiedener deutscher und sorbischer
Autorinnen und Autoren und Genres vor. Auch Erwin Strittmatter thematisiert die
halbwendische Zwischensprache seiner Herkunftsregion. Die Lausitzer Mundart ist stark
gepragt durch den Kontakt mit dem Sorbischen. Sowohl in der Grammatik (z. B. die
relative Artikelarmut, da im Sorbischen auch kaum Artikel verwendet werden) als auch im
Wortschatz (Sorabismen) und der Aussprache (Anlautschwund von j oder h) gibt es
Spezifika, die auf das Sorbische zuriickzufiihren sind (vgl. z. B. Wiese 2003).

Desweiteren sind umgekehrt in der sorbischen Umgangssprache viele Germanismen
enthalten, obwohl es in der Standardsprache dafiir niedersorbische Entsprechungen gabe
(z.B. bona = '[Eisen-]Bahn' = zeleznica, bonhof = 'Bahnhof' = dwdrnis¢o, hundert =
'hundert' = sto).

Relativ leicht ist auch Namensgut in eingedeutschten Fassungen erkennbar. Fir
Personennamen wurde dies oben bereits thematisiert. In der Zeit, als Namen amtlich
erfasst wurden, wurden sie in der Regel nach Gehor deutsch verschriftlicht. Daraus
ergaben sich beispielsweise im Bereich der Zischlaute (z. B. $/s als sch, c als [t]z, ¢/¢ als
t/z]sch) oder ungesprochener Buchstaben abweichende charakteristische Schreibweisen,
die sich heute z.B. mittels Landkarten (vgl. auch Gewassernamen im Spreewald) leicht
identifizieren lassen. Ahnlich wie bei den Personennamen ist dieses Thema leichter
thematisierbar, wenn seitens der Lehrkraft oder in der Lerngruppe sorbische oder
zumindest slawischsprachige Grundkenntnisse vorhanden sind.

5.4 Mehrsprachigkeit und Sprachgebrauch

In der Lausitz ist von einer asymmetrischen Mehrsprachigkeit auszugehen. Auch wenn die
Region gern als bikulturell oder zweisprachig bezeichnet wird, so beschrankt sich die
Mehrsprachigkeit in der Regel auf die Minderheitenangehorigen selbst. Mehr-
heitsangehorige verfligen kaum U(iber sorbische Sprachkenntnisse. Durch verschiedene
Germanisierungsprozesse durch Staat (Verwaltung, Schule) und Kirche sowie den

°Z.B. EICHLER, Ernst: Slawische Ortsnamen zwischen Saale und NeiRe, 4 Bde. (A-J, K-M, N-S, T-Z), Bautzen:
Dowowina-Verlag 1993-2010; EICHLER, Ernst: Die Ortsnamen der Niederlausitz, Bautzen: Domowina-Verlag
1975 (antiquarisch/bibliothekarisch); WENZEL, Walter: Niederlausitzer Ortsnamenbuch, Bautzen: Domowina-
Verlag 2006.
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Assimilationsdruck durch die omniprasente deutsche Sprache mit hoherem Prestige bei
gleichzeitig nur in geringem Umfang verfligbaren sorbischen Sprachdomadnen sank die
Zahl der aktiven Sprachtrdagerinnen und Sprachtrager massiv. Beispielsweise gibt es
niedersorbisch nur taglich eine Stunde Radio, monatlich 30 Minuten Fernsehen und etwa
alle zwei Monate einen Gottesdienst in wendischer Sprache. Die schulischen
Sprachkontaktzeiten sind auch gering. Ein GroRteil der Sorbinnen und Sorben spricht
selbst keine sorbische Sprache mehr. Da in der dlteren und mittleren Generation noch
Erfahrungen aus Zeiten mit Sprachverboten oder Diskriminierungen prdsent waren,
wurde die Sprache oft nicht an die jiingeren Generationen weitergegeben. In den letzten
Jahren setzten verschiedene Programme der Sprachrevitalisierung ein (z.B. die
erwdhnten Sprachangebote im Bildungswesen, eine vermehrte O6ffentliche
Zweisprachigkeit in Form von Beschilderungen und Anwendungsmoglichkeiten bei
Gericht und Behorden), die diesen Prozess wieder umkehren sollen.

In diesem Zusammenhang kann im Unterricht vor allem ab Jahrgangsstufe 9 (bei
geeigneter didaktischer Reduktion und fachlicher Einbindung auch schon friher) die
Funktion von Sprachen und Sprachenpolitik gut thematisiert werden. Oftmals wird
Sprachwechsel als natiirlicher Prozess dargestellt (,Wenn die Sorben ihre Sprache nicht
mehr sprechen wollen ... “), wobei der administrative Druck durch Schule, Verwaltung,
Kirche sowie die Asymmetrie und mangelnde Anerkennung der Minderheitensprache
durch Angehdrige der Mehrheit ausgeblendet werden. Gerade die Schule arbeitete
zeitweise mit Versetzungen sorbischer Lehrer in deutsche Gebiete, Germa-
nisierungspramien und koérperlicher Zlchtigung. Hinzu kam ab 1937 ein allgemeines
Verbot der sorbischen Sprache. Bis heute halten sich — mitunter auch in padagogischen
Umfeldern — Vorurteile und abwertende Bemerkungen. Uber sorbische Sprachenrechte in
Brandenburg informiert u.a. ein Faltblatt ,Sorbische/Wendische Rechte im Land
Brandenburg“’® des Ministeriums fiir Wissenschaft, Forschung und Kultur, das als
Grundlage fiir entsprechende Diskussionen eingesetzt werden kann.

Auch Texte sorbischer Autorinnen und Autoren behandeln Fragen in diesem
Zusammenhang und kdnnen gut eingesetzt werden. Als thematische Schwerpunkte kon-
nen in Abhdngigkeit von Jahrgangsstufe, regionaler Sprachsituation und Zusammen-
setzung der Lerngruppe beispielsweise die Rolle der Schule (z. B. auch im Hinblick auf den
Deutsch-Unterricht und die deutsche Sprache), Entstehung von Sprachminderheiten,
Ausloser, Ablauf und Folgen von Sprachwechselprozessen, Mehrsprachigkeitskontexte
u.a. m. gewahlt werden.

Ein zu nennendes Beispiel ist das Gedicht ,Bitte der wendischen Kinder an ihre Leh-
rer” der bekannten niedersorbischen Dichterin und Journalistin Mina Witkojc von 1927
(vgl. M2 im Anhang). Insbesondere die letzten beiden Strophen verdeutlichen, welche
Rolle schul(polit)ische Einstellungen gegenliber Minderheitensprachen haben kdnnen.
Anhand derartiger zeitgendssischer Texte konnen Schiilerinnen und Schiler angeregt
werden darliber zu reflektieren, (a) wie sie selbst darauf reagieren wiirden, wenn Schule
mit ihrer/ihren Familiensprache/n so umgehen wiirde und (b) welche Folgen dies fir den
Sprachgebrauch und die Sprache hatte. Daraus ldsst sich dann leicht die heutige
Sprachsituation erarbeiten und die ,,Natirlichkeit” von Sprachwechselprozessen widerlegen.

% pownload unter:{www.mwfk.brandenburg.de/sixcms/detail.php/734270]
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Ein weiteres Beispiel ist der Text ,Das Geschenk — ein Marchen aus der Lausitz” des
sorbische Liederpoeten (Bernd) Pittkunings'' (vgl. M 3 im Anhang). In diesem Text werden
sowohl die heute deutscherseits oft unreflektierten Migrationsprozesse dargestellt, die
zur Minderheitenbildung fiihrten, als auch die damit im Zusammenhang stehenden
Spracheinstellungen (Sorben zweisprachig, Deutsche einsprachig, so dass lediglich
zweisprachige Sorben vollen Zugang zu beiden Kulturen haben). Sprache als Trager
kulturellen Wissens wird genauso beschrieben wie unterschiedliche Reaktionen
beispielsweise von Nieder- (,nérdliche Sippen”) und Obersorben (,,sidliche Sippen”) auf
Assimilationsdruck. Auch das unterschiedlich stark ausgepragte ethnische (Selbst-)-
Bewusstsein der Sorben in Ober- und Niederlausitz wird ersichtlich. Die Moglichkeit der
Sprachrevitalisierung wird thematisiert. Eine Frage an die Schiilerinnen und Schiler
kénnte u.a. sein, warum der Autor den Text als ,Maéarchen” bezeichnet, was der
marchenhafte Aspekt sei. (Dass sich dies auf den Schluss bezieht und nicht auf die
dargestellten sprachpolitischen Aspekte, dirfte sich schnell erschlieBen.) Je nach
Themenschwerpunkt und Lerngruppe kann die Lehrkaft zu diesem Text eine Vielzahl
geeigneter Aufgabenstellungen entwickeln, die beispielsweise zur Umsetzung der RLP-
Vorgabe der Entwicklung von Sprachbewusstheit beitragen kann.

5.5 Sprichworter

Ein an sich leichter Zugang zu interkulturellen Vergleichen kénnen Sprichwérter sein.
Durch den Vergleich treten sowohl Gemeinsamkeiten zu Tage (z. B. auf der Grundlage des
einst landwirtschaftlich gepragten dorflichen Lebens, das in der sorbischen Lausitz im
Grunde genommen das gleiche war wie in der eingedeutschten Uckermark) als auch
Unterschiede, indem sich auf andere sprachliche Bilder, Namen, Gepflogenheiten oder
Ereignisse bezogen wird. Hierbei kann auch der Sprichwortschatz der Schiilerinnen und
Schiler abgerufen und erweitert werden, indem deutsche aquivalente Sprichworter
gesucht werden.

Fiir den Unterrichtseinsatz derzeit problematisch ist die Quellenlage. Dass publizierte
Sprichwértersammlungen in der Regel aus dem Obersorbischen stammen, ist hier
vernachldssigbar. Schwieriger ist die Zuganglichkeit. In der DDR wurde eine Reihe
kleinerer Blchlein in deutscher Sprache oder zweisprachig (obersorbisch-deutsch) in
mehreren Auflagen veroffentlicht, die heute allerdings nur noch antiquarisch zu erwerben
sind (z. B. Das Honigbiichlein, Wie der Vogel so das Lied, Worte wie Nusse).'?

" Weitere Informationen zur Person unter www.pittkunings.com.

2 Aktuell lieferbar sind zwei Werke des Domowina-Verlages: Das Heileblichlein/Hojaca knizka, Bautzen:
Domowina-Verlag 1992, 64 S., ISBN 978-3-7420-0625-7, 2,90€ und RADYSERB-WIELA, Jan: Pristowa a
pristowne hréncka a wustowa hornjotuZiskich Serbow/Sorbische Sprichwérter, sprichwortliche Redensarten
und Wendungen, Bautzen: Domowina-Verlag 1997, 615 S., ISBN 978-3-7420-1673-7, 24,90 €.
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6 Resiimee

Die Eingangsfrage, ob Sorben und ihre Sprache(n) ein Thema fir den Deutsch-Unterricht
seien, ist wie gezeigt positiv zu beantworten. Es ist nicht nur gesetzlich und schulrechtlich
geboten, sondern auch problemlos mdglich. Aufgrund der unterschiedlichen Bezugs-
punkte im Hinblick auf aktivierbares Vorwissen und die Lebenswirklichkeit ist allerdings
bei der Unterrichtsplanung zu differenzieren zwischen der heute sorbisch gepragten
Lausitz und den (ibrigen Gebeiten des Landes Brandenburg.
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Anhang

M 1 Sorbische/Wendische Namensbeispiele, Aussprache und deutsche Entsprechungen

sorb./wend. Name |Aussprache dt. Namensform Bedeutung
(dt. Name)

Nowak Noak Noack (Neumann, Neubauer u. a.
Nowka, Nowack,
Nowy)

Kowal Koal Koal, (Schmidt, Schmied
Schmitt etc.)

Krawc/Slodar Krauz/Schloddar Krautz/Schloddar Schneider
(Schneider)

Koncak/Koncar/ Konzak/Koinzar/Nakoinz |Konzag, Konzack, am Ende (des

Nakonc Koinzer, Nakoinz etc. |Dorfes) wohnend

u. a.

‘Téuk Tschuk Tschuck Bohne

‘Kral Kral Kral (Konig) Konig

Sejc Scheitz Schejtz, Seitz u. . Schuster
(Schuster)

Lejnik Lehnig Lehnigk u. 3. Lehensmann,
(Lehmann) Lehnbauer

Kjarcmafr Kjartzmar Kratzschmar, Schenker, Wirt

Kretschmann (Wirt,
Schenker u. a.)

Kdsak, Kosac

Kossak, Kossatz

Kossack, Kussack,
Kossatz u. a.

Sensemann,
Kossate, Landwirt




M2 Mina Witkojc: Bitte der wendischen Kinder an ihre Lehrer (1927)

Ins Deutsche (ibertragen z.B. durch Elke Nagel. Die Wiedergabe erfolgt hier mit
freundlicher Genehmigung der Ubersetzerin.*

Mina Witkojc

Bitte der wendischen Kinder an ihre Lehrer

Verehrter Herr Lehrer, wir sind voll Vertrauen
gekommen, wir Kinder, und auf Sie wir schauen,
um unsere Bitte hier vorzutragen,

ach, horen Sie an, was wir lhnen jetzt sagen!

Ein jedes von uns ist ein wendisches Kind,
im Lausitzer Land wir zu Hause sind,

wo schon unsre Ahnen das Feld gegraben,
gesat und die Friichte geernet haben.

Die schone Sprache, mit der wir leben,

sie ist uns von Gott und den Vorfahrn gegeben
und ist uns sehr lieb, darum mdéchten wir gerne,
dass jeder von uns sie auch richtig erlerne.

Oh, horen Sie auf unser kindliches Bitten,
verdammen Sie nicht unsre Sprache und Sitten,
und schimpfen Sie nicht, wenn wir wendisch reden,
doch helfen Sie uns, unsre Sprache zu pflegen!
Was jedermann tun darf und ohne zu fragen,

Herr Lehrer wolln bitte uns deshalb nicht schlagen!

Die Herzen uns jedesmal freudiger pochen,

wenn Sie nur ein kleines Wort wendisch gesprochen!
Oh, wenn Sie in unsrer Sprache uns lehrten

zu lesen und schreiben, wie wir Sie verehrten!

Wir beteten, Gott moge Dank Ihnen sagen,

das sorbische Volk wird im Herzen Sie tragen.

B Versffentlicht in: WITKOJC, Mina: Echo aus dem Spreewald. Gedichte, Bautzen: Domowina-Verlag 2001,
64 f.
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M 3 Pittkunings: Das Geschenk - Ein Marchen aus der Lausitz (2004)

Die Wiedergabe des Textes erfolgt mit freundlicher Genehmigung des Autors.™

Bernd Pittkunings

Das Geschenk — Ein Madrchen aus der Lausitz

Am Anfang der Zeit hatte Gott der Herr fir jedes Volk ein Geschenk. Dieses Geschenk
waren die Worte.

Noch heute nennen sich die Slawen ,,Stowjany“* - die die Worte haben.

Jedem Volk gab Gott andere Worte, ein anderes Geschenk, unterschiedlich, wie die
Stoffe beim Tuchhandler.

Im Laufe der Jahrhunderte schneiderten sich die Voélker aus diesen Worten ihre
eigenen Sprachen zurecht, so wie Hose, Hemd, Weste, Jacke, Halstuch und Rock.

Jedes Volk hatte schliefilich die Sprache, die es wirklich brauchte.

Die Waldbewohner schufen eine besonders schone Sprache fir die Pflanzen und
Tiere.

Die Leute am Meer beschrieben das Tosen des Wassers, die schillernde Schénheit der
Fische und das Gliick auf den Inseln.

Die Bergbewohner sprachen von der Kraft der Natur und der Demut des Menschen.

Die Wistenbewohner erzahlten von den Farben des Lichts und der Weite des
nachtlichen Himmels.

Wir sprachen sorbisch.

Eines Tages jedoch kamen zu uns Leute, die eine andere Sprache hatten und die
unsere Sprache auch nicht erlernen wollten. Deshalb konnten wir anfangs nicht mit ihnen
reden und nannten die Sprachlosen ,,Némcy - die Stummen*“*,

Die ersten Stummen machten uns klar, dass sie in ihrer Heimat wirtschaftlich nicht
zurechtkamen.

Wir hatten Mitleid, gaben ihnen von unserem Land und gewdhrten Asyl. Einige Zeit
spater bestimmten sie unter sich einen Koénig. Der hieR Karl. Karl sagte, er sei auch unser
Konig. Ein paar von uns zankten sich eine Weile mit ihm herum, aber weil keiner von uns
wusste, wofir ein freier und friedlicher Mensch einen Koénig braucht, und den Posten
deshalb keiner haben wollte, waren wir irgendwann damit einverstanden, dass er auch
unser Konig ware. Bei uns hield er ,Kral“*.

Kral und seine Nachfolger holten immer mehr ihrer Leute in unser Land. Einer hiel3
Benno*. Der war okay. Er lernte unsere Sprache, trug immer ein kleines Holzkreuz bei sich
und sprach von Bog. Der gefiel uns und wir beschlossen, dass Bog bis ans Ende der Welt
unser Gott sein sollte.

Weil Bennos Landsleute immer noch nicht sprechen konnten, sahen sich einige von
uns gezwungen, deren Sprache zu erlernen. |hre Sprache ist putzig. Sie sagen: ,,Im Land
herrscht Frieden.”, ,Du musst deinen Eltern danken.” oder ,Wir sind zu Fufs zum See
gegangen”. Wahrscheinlich wissen sie oft selbst nicht, was sie reden.

Diese Sprache ist aber nicht immer putzig. Man sagt in ihr auch: ,,Das muss hieb- und
stichfest sein” oder: ,Unsere Ehre heil’t Treue”.

' Der Text wurde auch veréffentlicht in: Pittkunings: Mysliwos¢i — Nachdenklichkeiten, NeiBemiinde-Verlag
2011. Dieses Buch enthalt viele kurze (Lied-) Texte in deutscher und sorbischer Sprache bzw. in Nieder-
lausitzer deutscher Mundart.
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Nicht genug damit, dass die Einwanderer unsere Worte nicht lernten und uns in ihre
Kriege hineinzogen, nein, irgendwann kam einer von ihnen auf die Idee, uns unsere
Sprache zu verbieten, also uns unser Gottesgeschenk wegnehmen zu wollen. Sie wollten
es nicht etwa fir sich, weil ihre Frauen zu ihrem Halstuch mal andere Rocke tragen
wollten. Nein, sie wollten unsere Rocke verbrennen.

Zuerst dachten die meisten von uns, das Wort ,,Sprachverbot” ware ein Scherz in ihrer
putzigen Sprache. Aber wir hatten nicht an das seltsame Wort , hartnackig” gedacht. Das
bereuten wir bitter.

Die nordlichsten Sippen versuchten, unsere Worte zu retten, indem sie unsere mit
den Worten der Stummen vermischten.* Dadurch gelang es ihnen tatsachlich, einen
groRen Teil unserer Familientraditionen bis heute zu bewahren. Aber sie schrieben in der
neuen Mischsprache keine Liebesbriefe. So war sie ohne Leben und ist fast vergangen.

Die mittleren Sippen um den Ort C. dachten, durch Unauffalligkeit unsere Worte
bewahren zu konnen. Sie verleugneten die Verwandtschaft mit den Sippen im Siden,
nannten unsere Tracht ,die Bauerliche“* und passten sich dem jeweiligen Kral noch
besser als seine eigenen Leute an. Nach dem Zweiten GroRen Krieg lehrten sie ihre Kinder
bestenfalls die erste Strophe unserer Volkslieder. Im Suff sangen sie am liebsten von
Husaren, Wilhelm und den Polenmadchen.

Zu allem Uberfluss begannen diejenigen, deren Kinder aus dem Mund der Eltern
niemals eines unserer Worte gehort hatten, irgendwann damit, sich in der
Sprachlosensprache dariiber zu streiten, ob sie Sorben oder Wenden sind. Sobald der
erste Stumme schrie: , Hier spricht man Deutsch!“, duckten sie sich alle.

Die meisten sldlichen Sippen zwischen den Orten B. und K. blieben unserer Sprache
treu. Sie hatten von Benno gelernt nur Béh* zu flirchten und weigerten sich beharrlich,
einen blido , Tisch” zu nennen. Zu Ostern ritten sie stolz liber die Felder und jedes ihrer
Kinder sang , Dobry wjecor, macéerka“ bis zur letzten Strophe. Auch nach dem Zweiten
GroRen Krieg bewahrten sie sich in der Kirche unsere Sprache. Um nicht einsam unter den
Stummen zu sein, suchten sich viele von ihnen Freunde bei den Stowjany noch weiter
sudlich. Nie vergaRen sie die Sippen im Norden.

Eines Tages begannen sich, vollig unerwartet, junge Leute aus den Gebieten um die
Orte L. und C. fur die Worte ihrer Vorfahren zu interessieren. Mit Hilfe von Kaffee, Plinse
und Palenic-Schnaps gelang es ihnen, einige alte Frauen zum Reden zu bringen. Es waren
sehr wenig junge Leute, aber sie lernten schnell.

Fast zur selben Zeit besorgten sich Jugendliche in der Gegend zwischen B. und K. E-
Gitarren, und einige junge Manner trugen die Haare lang, wie ihre Vorfahren seit
zweihundert Jahren nicht mehr.

Zusammen mit den andern forderten sie den Respekt der Stummen. Die blieben vor
Entsetzen stumm.

Einige Demokraten unter ihnen boten schlieRlich Toleranz an, aber die Gitarristen
sagten: ,Nein, eure Gnade kennen wir seit tausend Jahren. Respekt ist, wenn ich andern
gonne, was ich selber habe.”

In diesem Augenblick begriffen die Klugen unter den Sprachlosen zum ersten Mal,
dass wir alle ihre Worte kannten, dass wir alle Bedeutungen ihrer Worte kannten, dass
wir wussten, wie die Klugen bei ihnen denken und wie mancher Dumme tickt. Sie hatten
uns unterschatzt.

Jetzt wurde ihnen klar, und zwar schlagartig, dass sie uns nur als Folkloristen aus
der Ferne sahen, nicht aber als Volk mit Vergangenheit und Gegenwart und Zukunft. Dass
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sie nichts von unserem Denken wussten. Dass es ewig ein Geheimnis fiir sie bleiben
wirde, was es ist, wenn jemanden die Ziege geleckt hat, welches Tier wir
,Gottespferdchen” nennen und was wir meinen, wenn wir sagen: ,,und noch ein Eichen”.

Die Stummen hatten Geld und alle Macht in Wirtschaft, Staat und Kirche. Sie
hatten Schulen, Theater, tausende Verlage, zwanzig Stunden Kinderfernsehen taglich.

Aber das Geschenk vom Anfang der Zeit, der Stoff, aus dem sie sich ein Halstuch
nahten, war zerschlissen. lhre Kinder sangen Lieder, die sie aus den Fernsehapparaten
kannten, in einer Sprache die sie kaum verstanden, von weit hinter dem Meer.

Jetzt ging ihnen langsam auf, dass wir unser Geschenk vom Anbeginn bewahrt
hatten.

Unser Rock war alt und schon, schon alt, und dazu trugen wir auch ihr Halstuch.

Da sagte einer von den Klugen zu den Gitarristen:
»Was heillt in eurer Sprache denn 'Vergib ... '?“.

*Erlduterungen:

stowo = Wort; Bezeichnung fiir ,,Deutsche” in vielen slawischen Sprachen; kral = Konig;
Benno = Bischof Benno von MeifRen (~1010-1106); Die deutschen Mundarten in der
Niederlausitz sind stark durch das Sorbische gepragt.; Viele Bezeichnungen wurden
verandert, damit der slawische Charakter nicht mehr deutlich wird, so wurde z. B. aus der
wendischen Festtagstracht die ,Spreewaldtracht”; Bog (niedersorbisch)/Bdh (obersor-
bisch) = Gott
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Ursula Follner / Saskia Luther

Niederdeutsch im Bildungsbereich —
Spracherwerb und Sprachbetrachtung von der Kindertagesstatte
bis zur Universitat, das Beispiel Sachsen-Anhalt

Zusammenfassung

Der Beitrag befasst sich mit den gesetzlichen Rahmenbedingungen fiir die Forderung des
Erwerbs niederdeutscher Sprachkompetenz sowie den realen Gegebenheiten, wie sie sich
im Bundesland Sachsen-Anhalt aktuell zeigen. Es wird deutlich, dass zwischen den Forde-
rungen, wie sie der Bundesrat fiir Niederdeutsch aus den Gesetzen ableitet, und den Be-
dingungen in Kindertagesstatten und im Schulbereich eine erhebliche Diskrepanz besteht.
Dringender Handlungsbedarf ist demnach u. a. bei der Aus- und Fortbildung von Beschaf-
tigten beider Bereiche sowie fiir eine Verankerung des Themas im universitdaren Bereich.

1 Gesetzliche Rahmenbedingungen

Um dem Riickzug der Regionalsprache Niederdeutsch sowohl im privaten als auch im 6f-
fentlichen Bereich entgegenzuwirken, geniigt es nicht, an die Sprachgemeinschaft zu ap-
pellieren, doch moglichst viel Platt zu sprechen. Es missen vielmehr durch die Bildungs-
politik strukturelle Rahmenbedingungen fiir den institutionell geférderten Spracherwerb
vom Kindergarten Uber die Schule bis hin zur Ausbildungsstatte und Universitat geschaf-
fen werden. Diese Rahmenbedingungen zu gestalten ist eine wichtige Aufgabe von (Spra-
chen)Politik in allen norddeutschen Bundesldndern, zu denen auch Brandenburg und
Sachsen-Anhalt zu zahlen sind.

Immer noch existiert mitunter das Vorurteil, dass Kinder bessere Bildungschancen hatten,
wenn sie einsprachig hochdeutsch/standardsprachlich aufwiichsen. Dies ist eine utopi-
sche ldealvorstellung, denn sowohl im Elternaus als auch in anderen kindlichen Erfah-
rungswelten wird meist keine Standardsprache gebraucht, sondern Kinder wachsen im
Regelfall unter den Bedingungen muttersprachlicher Mehrsprachigkeit auf, wozu stan-
dardnahe oder -ferne Umgangssprachen ebenso gehodren wie die Standardsprache oder
mitunter das Niederdeutsche. Deshalb ist neben der Schaffung von Moglichkeiten zum
Spracherwerb ein hohes Maf§ an Aufklarungs- und Motivationsarbeit zu leisten, um die
positiven Einstellungen zum Niederdeutschen, die es durchaus gibt, zu verstarken.

In der 2016 vom Institut flir Deutsche Sprache e.V. und dem Institut fir niederdeutsche
Sprache e.V. gemeinsam durchgefiihrten Erhebung zum Status und Gebrauch des Nie-
derdeutschen wurden u. a. auch Fakten Uber die vorhandenen Einstellungen zur Forde-
rung des Niederdeutschen in Brandenburg und Sachsen-Anhalt erhoben. In Brandenburg
sprachen sich 55,8 % der Befragten dafiir aus, dass mehr fiir das Plattdeutsche getan
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werden sollte. 25,4 % waren dagegen und 18,8 % machten keine Angabe. Fiir Sachsen-
Anhalt zeigt sich ein dhnliches Bild: 58,2 % dafiir, 22,3 % dagegen und 19,5 % keine Anga-
be. (ADLER / EHLERS / GoLTZ / KLEENE / PLEWNIA 2016, 33.)

Im Vergleich zur Gesamterhebung (1.632 befragte Personen in 8 Bundeslandern), in der
sich 66,8 % der Befragten fiir eine verstarkte Forderung des Niederdeutschen ausgespro-
chen hatten, ist also durchaus von einer positiven Einstellung zur niederdeutschen Spra-
che in den beiden Bundeslandern auszugehen.

Mit der seit 1999 in Deutschland geltenden , Europdische Charta der Regional- oder Min-
derheitensprachen” ist fir die Forderung, Pflege und Vermittlung des Niederdeutschen
eine verbindliche Basis gegeben, um in dieser Hinsicht wichtige Ziele zu erreichen. Eine
besondere Aufmerksamkeit verdient hierbei Artikel 7 (Teil Il) der Charta, der in Branden-
burg, Bremen, Hamburg, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachen, Nordrhein-
Westfalen, Sachsen-Anhalt und Schleswig-Holstein Gesetzeskraft hat.

,Teil Il — Ziele und Grundsitze in Ubereinstimmung mit Artikel 2 Absatz 1
Artikel 7 — Ziele und Grundsatze

1. Hinsichtlich der Regional- oder Minderheitensprachen legen die Vertragspar-
teien in den Gebieten, in denen solche Sprachen gebraucht werden, unter Berick-
sichtigung der Situation jeder Sprache ihrer Politik, Gesetzgebung und Praxis fol-
gende Ziele und Grundsatze zugrunde:

a. die Anerkennung der Regional- oder Minderheitensprachen als Ausdruck des
kulturellen Reichtums;

b. die Achtung des geographischen Gebiets jeder Regional- oder Minderheiten-
sprache, um sicherzustellen, dass bestehende oder neue Verwaltungsgliederungen
die Forderung der betreffenden Regional- oder Minderheitensprache nicht behin-
dern;

c. die Notwendigkeit entschlossenen Vorgehens zur Férderung von Regional-
oder Minderheitensprachen, um diese zu schiitzen;

d. die Erleichterung des Gebrauchs von Regional- oder Minderheitensprachen in
Wort und Schrift im 6ffentlichen Leben und im privaten Bereich und/oder die Er-
mutigung zu einem solchen Gebrauch;

e. die Erhaltung und Entwicklung von Verbindungen in den von dieser Charta er-
fassten Bereichen zwischen Gruppen, die eine Regional- oder Minderheitenspra-
che gebrauchen, und anderen Gruppen in diesem Staat mit einer in derselben
oder dhnlicher Form gebrauchten Sprache sowie das Herstellen kultureller Bezie-
hungen zu anderen Gruppen in dem Staat, die andere Sprachen gebrauchen;

f. die Bereitstellung geeigneter Formen und Mittel fir das Lehren und Lernen
von Regional- oder Minderheitensprachen auf allen geeigneten Stufen;

g. die Bereitstellung von Einrichtungen, die es Personen, die eine Regional- oder
Minderheitensprache nicht sprechen, aber in dem Gebiet leben, in dem sie ge-
braucht wird, ermdglichen, sie zu erlernen, wenn sie dies wiinschen;

h. die Forderung des Studiums und der Forschung im Bereich der Regional- oder
Minderheitensprachen an Universitaten oder in gleichwertigen Einrichtungen;
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i. die Forderung geeigneter Formen des grenziiberschreitenden Austausches in
den von dieser Charta erfassten Bereichen fiir Regional- oder Minderheitenspra-
chen, die in zwei oder mehr Staaten in derselben oder dhnlicher Form gebraucht
werden.

2. Die Vertragsparteien verpflichten sich, sofern dies noch nicht geschehen ist,
jede ungerechtfertigte Unterscheidung, AusschlieRung, Einschrdankung oder Be-
vorzugung zu beseitigen, die den Gebrauch einer Regional- oder Minderheiten-
sprache betrifft und darauf ausgerichtet ist, die Erhaltung oder Entwicklung einer
Regional- oder Minderheitensprache zu beeintrachtigen oder zu gefahrden. Das
Ergreifen besonderer MaRnahmen zugunsten der Regional- oder Minderheiten-
sprachen, welche die Gleichstellung zwischen den Sprechern dieser Sprachen und
der Ubrigen Bevolkerung fordern sollen oder welche ihre besondere Lage gebiih-
rend beriicksichtigen, gilt nicht als diskriminierende Handlung gegenilber den
Sprechern weiter verbreiteter Sprachen.

3. Die Vertragsparteien verpflichten sich, durch geeignete MaRnahmen das ge-
genseitige Verstandnis zwischen allen Sprachgruppen des Landes zu fordern, in-
dem sie insbesondere Achtung, Verstandnis und Toleranz gegeniiber den Regio-
nal- oder Minderheitensprachen in die Ziele der in ihren Landern vermittelten Bil-
dung und Ausbildung einbeziehen und indem sie die Massenmedien ermutigen,
dasselbe Ziel zu verfolgen.

4. Bei der Festlegung ihrer Politik in Bezug auf Regional- oder Minderheitenspra-
chen beriicksichtigen die Vertragsparteien die von den Gruppen, die solche Spra-
chen gebrauchen, gedulRerten Bedirfnisse und Wiinsche. Sie werden ermutigt, er-
forderlichenfalls Gremien zur Beratung der Behoérden in allen Angelegenheiten der
Regional- oder Minderheitensprachen einzusetzen.

5. Die Vertragsparteien verpflichten sich, die in den Absatzen 1 bis 4 genannten
Grundsatze sinngemaR auf nicht territorial gebundene Sprachen anzuwenden. Je-
doch werden hinsichtlich dieser Sprachen Art und Umfang der MalRnahmen, die
getroffen werden, um dieser Charta Wirksamkeit zu verleihen, flexibel festgelegt,
wobei die Bediirfnisse und Wiinsche der Gruppen, die diese Sprachen gebrauchen,
berlcksichtigt und ihre Traditionen und Eigenarten geachtet werden.” (GoLTz/
LESLE / MOLLER 2008, 10-11.)

Unter Beriicksichtigung dieser Forderungen, die auch an Brandenburg und Sachsen-
Anhalt gerichtet sind, setzt sich der Bundesraat fér Nedderdiilitsch® und die darin agie-
renden Vertreterinnen und Vertreter beider Lander seit Jahren dafiir ein, dass das Nie-
derdeutsche nicht mehr nur unter dem Gesichtspunkt der Heimatpflege und der Bewah-
rung traditionellen Kulturgutes gesehen wird, sondern als eine Moglichkeit moderner

! Der Bundesraat fér Nedderdiilitsch vertritt die Interessen der iiber zwei Millionen Plattsprecherinnen und
Plattsprecher in Deutschland gegeniiber der Bundesregierung, den Regierungen der acht niederdeutschen
Bundeslander und auf europdischer Ebene. Die Themenfelder Bildung, soziales Leben, Kultur und Medien
sowie Verwaltung und Justiz bilden die Schwerpunkte der sprachpolitischen Tatigkeit des Bundesraates.
Jedes der acht Bundeslander delegiert jeweils zwei Vertreter der niederdeutschen Sprechergruppe fiir je
vier Jahre in den Bundesraat.
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kultureller und sprachlicher Vielfalt in Europa. Denn ebenso wie der friihe Erwerb einer
Fremdsprache bringt auch das Erlernen der niederdeutschen Regionalsprache Vorteile fiir
die Entwicklung von kognitiven, kommunikativen und sozialen Fahigkeiten und Kompe-
tenzen. Die Sprachencharta sieht in Teil lll, Artikel 8 daher konkrete Mallnahmen zur For-
derung von Regional- oder Minderheitensprachen vor.

»Teil lll = MaRBnahmen zur Forderung des Gebrauchs von Regional- oder Minder-
heitensprachen im 6ffentlichen Leben im Einklang mit den nach Artikel 2 Absatz 2
eingegangenen Verpflichtungen

Artikel 8 — Bildung

1. Im Bereich der Bildung verpflichten sich die Vertragsparteien, in dem Gebiet, in
dem solche Sprachen gebraucht werden, unter Berlcksichtigung der Situation je-
der dieser Sprachen und unbeschadet des Unterrichts der Amtssprache(n) des
Staates:

a.
i. die vorschulische Erziehung in den betreffenden Regional- oder Minderhei-
tensprachen anzubieten oder

ii. einen erheblichen Teil der vorschulischen Erziehung in den betreffenden Re-
gional- oder Minderheitensprachen anzubieten oder

iii. eine der unter den Ziffern i und ii vorgesehenen MalRnahmen zumindest auf
diejenigen Schiiler anzuwenden, deren Familien dies verlangen, wenn die Zahl
der Schiiler als gentigend groR angesehen wird, oder

iv. falls die staatlichen Stellen keine unmittelbare Zustandigkeit im Bereich der
vorschulischen Erziehung haben, die Anwendung der unter den Ziffern i bis iii
vorgesehenen MalRnahmen zu beglinstigen und/oder dazu zu ermutigen;

b.

i. den Grundschulunterricht in den betreffenden Regional- oder Minderheiten-
sprachen anzubieten oder

ii. einen erheblichen Teil des Grundschulunterrichts in den betreffenden Regi-
onal- oder Minderheitensprachen anzubieten oder

iii. innerhalb des Grundschulunterrichts den Unterricht der betreffenden Regi-
onal- oder Minderheitensprachen als integrierenden Teil des Lehrplans vorzu-
sehen oder iv. eine der unter den Ziffern i bis iii vorgesehenen MalRnahmen
zumindest auf diejenigen Schiler anzuwenden, deren Familien dies verlangen,
wenn die Zahl der Schiiler als genligend grof8 angesehen wird;

C.

i. den Unterricht im Sekundarbereich in den betreffenden Regional- oder Min-
derheitensprachen anzubieten oder

ii. einen erheblichen Teil des Unterrichts im Sekundarbereich in den betreffen-
den Regional- oder Minderheitensprachen anzubieten oder

iii. innerhalb des Unterrichts im Sekundarbereich den Unterricht der betreffen-
den Regional- oder Minderheitensprachen als integrierenden Teil des Lehr-
plans vorzusehen oder

iv. eine der unter den Ziffern i bis iii vorgesehenen Mallnahmen zumindest auf
diejenigen Schiler anzuwenden, die oder — wo dies in Betracht kommt — deren
Familien dies wiinschen, wenn deren Zahl als genligend groR angesehen wird;
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d.

i. die berufliche Bildung in den betreffenden Regional- oder Minderheitenspra-
chen anzubieten oder

ii. einen erheblichen Teil der beruflichen Bildung in den betreffenden Regional-
oder Minderheitensprachen anzubieten oder

iii. innerhalb der beruflichen Bildung den Unterricht der betreffenden Regional-
oder Minderheitensprachen als integrierenden Teil des Lehrplans vorzusehen
oder

iv. eine der unter den Ziffern i bis iii vorgesehenen Mallnahmen zumindest auf
diejenigen Schiiler anzuwenden, die oder — wo dies in Betracht kommt — deren
Familien dies wiinschen, wenn deren Zahl als geniigend grof8 angesehen wird;

e.
i. an Universitaten und anderen Hochschulen Unterricht in den Regional- oder
Minderheitensprachen anzubieten oder

ii. Moglichkeiten fir das Studium dieser Sprachen als Studienfacher an Univer-
sitaten und anderen Hochschulen anzubieten oder

iii. falls wegen der Rolle des Staates in bezug auf Hochschuleinrichtungen die
Ziffern i und ii nicht angewendet werden kénnen, dazu zu ermutigen und/oder
zuzulassen, dass an Universitdten und anderen Hochschulen Unterricht in den
Regional- oder Minderheitensprachen oder Moglichkeiten zum Studium dieser
Sprachen als Studienfacher angeboten werden;

f.

i. daflir zu sorgen, dass in der Erwachsenen- und Weiterbildung Kurse angebo-
ten werden, die liberwiegend oder ganz in den Regional- oder Minderheiten-
sprachen durchgefiihrt werden, oder

ii. solche Sprachen als Facher der Erwachsenen- und Weiterbildung anzubieten
oder iii. falls die staatlichen Stellen keine unmittelbare Zustandigkeit im Be-
reich der Erwachsenenbildung haben, das Angebot solcher Sprachen als Facher
der Erwachsenen- und Weiterbildung zu begtinstigen und/oder dazu zu ermu-
tigen;

g. fur den Unterricht der Geschichte und Kultur, die in der Regional- oder Min-
derheitensprache ihren Ausdruck finden, zu sorgen;

h. fur die Aus- und Weiterbildung der Lehrer zu sorgen, die zur Durchfiihrung
derjenigen Bestimmungen der Buchstaben a bis g erforderlich sind, welche die
Vertragspartei angenommen hat;

i. ein oder mehrere Aufsichtsorgane einzusetzen, welche die zur Einflihrung
oder zum Ausbau des Unterrichts der Regional- oder Minderheitensprachen
getroffenen Maflnahmen und die dabei erzielten Fortschritte Gberwachen und
darliber regelmaRig Berichte verfassen, die veroffentlicht werden.

2. Im Bereich der Bildung verpflichten sich die Vertragsparteien in bezug auf
andere Gebiete als diejenigen, in denen die Regional- oder Minderheitenspra-
chen herkémmlicherweise gebraucht werden, Unterricht der Regional- oder
Minderheitensprache oder Unterricht in dieser Sprache auf allen geeigneten
Bildungsstufen zuzulassen, zu diesem Unterricht zu ermutigen oder ihn anzu-
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bieten, wenn die Zahl der Sprecher einer Regional- oder Minderheitensprache
dies rechtfertigt.” (GoLtz / LESLE / MOLLER 2008, 12-16.)

Brandenburg und Sachsen-Anhalt haben jeweils eine Auswahl der aufgefiihrten Verpflich-
tungen libernommen.

Trotz der vielfdltigen Bemihungen, die niederdeutsche Sprache an nachfolgende Genera-
tionen weiterzugeben und sie in moglichst vielen Kommunikationsbereichen zu nutzen,
zeigt sich immer deutlicher, dass diese Anstrengungen ohne systematische Einbeziehung
von Kindertagesstatten und Schulen nicht erfolgreich sein kénnen. Eine strukturelle Ver-
ankerung im Rahmen der Bildungspolitik der Lander scheint unerlasslich. Seit seinem Be-
stehen setzt sich der Bundesraat for Nedderdidtsch dafiir ein, gemeinsam mit den Bun-
deslandern Konzepte zu entwickeln, welche UGber die punktuelle Sprachbegegnung hin-
ausreichen. Vor diesem Hintergrund verabschiedete der Bundesraat for Nedderdidtsch
bereits 2007 die ,,Schweriner Thesen zur Bildungspolitik” und kommentierte diese 2009.

,1. Der Bestand des Niederdeutschen in Norddeutschland ist gefihrdet. Die
Bildungseinrichtungen sind gefordert, dem Riickgang entgegenzuwirken und sich
der Aufgabe des Spracherwerbs anzunehmen.

2. Um die plattdeutsche Sprache dauerhaft zu sichern, bedarf es eines Gesamt-
konzeptes, das sich lber alle Altersgruppen erstreckt und die Bereiche Kinder-
garten, Schule, Hochschule sowie Erwachsenenbildung umfasst.

3. Die Bildungsinstitutionen sind gefordert, noch offensiver fiir Sprachenvielfalt
und Mehrsprachigkeit einzutreten und das Niederdeutsche als positiven Beitrag zu
einer kulturellen Vielfalt herauszustellen. In diesem Rahmen kann Niederdeutsch
einen wesentlichen Beitrag zum Aufbau und zur Festigung regionaler Identitaten
leisten.

4. Die guten Vorbilder zweisprachiger Kindergartenarbeit (etwa in Vorpommern,
Nordfriesland und Ostfriesland) gilt es zu verstetigen. Daneben sind Strategien und
Verfahren zu entwickelt, damit diese Vorbilder in andere Regionen ausstrahlen
kdnnen.

5. Im schulischen Bereich bedarf es dringend einer Abstimmung zwischen den acht
Bundesldandern, in denen Niederdeutsch gesprochen wird. Analog zu den anderen
Unterrichtsgegenstanden ist ein Grundkonsens herzustellen, etwa hinsichtlich der
Positionierung im Lehrkanon und der Lernziele.

6. Als Bildungsangebot richtet sich Plattdeutsch grundsatzlich an alle Schiiler. Dies
geschieht nicht allein aufgrund der regionalkulturellen und historischen Bedeutung
dieser Sprache, sondern auch, weil sie mit Blick auf den Ausbau kognitiver
Fahigkeiten Gleiches leistet wie jede andere Sprache auch.

7. Niederdeutsch ist als eigenes Schulfach mit festem Stundenkontingent zu
unterrichten. Nur so ist ein fundierter und auf Kontinuitat angelegter Sprach-
erwerb in der Regionalsprache sicherzustellen. Der Europarat teilt diese Position
ausdriicklich.

8. In den Bildungsplanen fiir den Deutschunterricht ist dem Niederdeutschen ein
verldsslicher Platz zuzuweisen, und zwar unter dem Gesichtspunkt von Sprach-

188



begegnungen, etwa in den Feldern ,Nachdenken lGber Sprache” oder , Literatur”.

9. In der Ausbildung von Deutschlehrern sind verbindliche Niederdeutsch-Anteile
vorzusehen, die fiir die erste und zweite Staatspriifung relevant sind. Folglich ist
dem Niederdeutschen an allen norddeutschen Hochschulen, die mit der Ausbil-
dung von Lehrern befasst sind, ein fester Platz im Angebotskanon zuzuweisen.

10. In allen norddeutschen Bundesldandern ist eine Zusatzqualifikation , Nieder-
deutsch” fur Lehrer einzurichten. In FortbildungsmaBnahmen sind auch die
zahlreich  zahlreichen ehrenamtlichen Leiter von Arbeitsgemeinschaften
einzubinden.

11. Der Stand der akademischen Forschung und Lehre im Rahmen einer nieder-
deutschen Philologie ist auszubauen. Es ist unverzichtbar, dass jedes Bundesland
seine in der europaischen Sprachen-Charta gegebene Verpflichtung einlost. Ein
Zusammenlegen von Verpflichtungen, wie es die Bundeslander derzeit andenken,
widerspricht eklatant dem Geist der Sprachen-Charta.

12. Die Bundeslander sind aufgefordert, fir das Niederdeutsche einen Rahmen-
plan fir das Konzept des lebenslangen Lernens zu entwickeln.” (BUNDESRAAT FOR
NEDDERDUUTSCH 2009, 91-92. Kommentar dazu 93-106.)

2 Niederdeutsch in Kindertagesstatten im Bundesland Sachsen-Anhalt

In Regionen Norddeutschlands wie z.B. Mecklenburg-Vorpommern oder Hamburg ist
Niederdeutsch noch so weit verbreitet, dass in etlichen Kindertagesstatten Fachkrafte
tatig sind, die es in muttersprachlicher Qualitat verwenden oder relativ schnell von der
passiven zur aktiven Sprachbeherrschung gelangen konnen. Dort gibt es daher bereits
entsprechende Sprachlernangebote bzw. Modellprojekte. Im Sprachraum Sachsen-
Anhalts oder Brandenburgs hat jedoch die liberwiegende Zahl der Plattsprecherinnen und
Plattsprecher, die heute im Berufsleben stehen, Niederdeutsch nicht mehr als (erste)
Muttersprache erlernt, sondern als Zweitsprache in der zumeist familiagren Kommunikati-
on. Daher erscheint es dringend geboten, einerseits Niederdeutsch in die Lehrinhalte der
Ausbildung von Erzieherinnen und Erzieher in Brandenburg und Sachsen-Anhalt? aufzu-
nehmen und andererseits durch Gewinnung von Plattsprecherinnen und Plattsprechern in
dem jeweiligen Ort zumindest eine Sprachbegegnung zu gewahrleisten. Die Begegnung
mit dem oder vielleicht sogar der Erwerb des Niederdeutschen ist dabei in das Konzept
der generellen friihen Mehrsprachigkeit eingeordnet.

2 In den glltigen ,,RAHMENRICHTLINIEN FACHSCHULE, FACHBEREICH SOZIALWESEN, FACHRICHTUNG SOZI-
ALPADAGOGIK, FACHRICHTUNGSBEZOGENER LERNBEREICH* fiir Sachsen-Anhalt aus dem Jahr 2009 heiRt es
in den Ausflhrungen zu den Zielformulierungen im Lernfeld ,Bildungs- und Erziehungsprozesse erkennen:
»Entwicklung und Wahrnehmung der verschiedenen Varietdaten der deutschen Sprache wie Standardspra-
che, Umgangssprache, Regionalsprache (z. B. Niederdeutsch), Mundart (z. B. Mitteldeutsch)” (S. 36).
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»Die frihe Mehrsprachigkeit im Alter von 0 bis 10 Jahren

- bringt fiir alle Kinder (auch fiir Integrationskinder und Migrantenkinder) sprachli-
che Vorteile, ist also als generelle Sprachforderung fir jedes Kind anzusehen (da-
rum sollten entsprechende Angebote fiir ALLE Kinder verpflichtend sein);

- fordert intensiv die Sprechfahigkeit und den sprachlichen Ausdruck der Kinder;

- fiihrt zu einem bewussteren Umgang mit ihrer Erstsprache;
- steht nicht in Konkurrenz zum (spateren) Erwerb der Fremdsprache Englisch,
sondern verbessert die Voraussetzungen fiir diesen;

- ist ein Baustein des interkulturellen Lernens, da mit Sprachen und ihren Bezugs-
mustern immer auch kulturelle Inhalte vermittelt werden;

- starkt allgemein die kognitiven Fahigkeiten der Kinder, wie etwa Sachverhalte
einzuordnen, Problemfelder zu erkennen und Lésungsmuster zu finden. Diese Fa-
higkeiten bleiben erhalten, auch wenn das Kind spater den Kontakt zur Zweitspra-
che verlieren sollte.” (BUNDESRAAT FOR NEDDERDUUTSCH 2009, 94.)

Gegenliber einer Fremdsprache wie Englisch oder Franzosisch bietet jedoch die Wahl ei-
ner Nahsprache wie Ostfalisch oder Markisch weitere Vorteile:

- Niederdeutsch wird haufig (noch) im hauslichen Umfeld gesprochen, was den
Spracherwerb erleichtert und zu einer Verstarkung fiihrt;

- durch das Interesse fir Niederdeutsch wird der Zusammenhalt zwischen den Ge-
nerationen gestarkt;

- die Beschaftigung mit dem Niederdeutschen unterstitzt die Entwicklung einer
Heimatverbundenheit bei den Kindern;

- der Erwerb des Niederdeutschen steht dabei nicht in Konkurrenz zum Englischer-
werb, sondern verbessert die Voraussetzungen fiir das Erlernen der englischen
Sprache und weiterer Fremdsprachen;

- schlieBlich eroffnet das Beherrschen einer niederdeutschen Varietat zusatzliche
Berufsfelder, wie z. B. im Sozialbereich oder in der padagogischen Tatigkeit.

In den landesseitigen Vorgaben fir Kindertagesstatten wird der friithe Erwerb mehrerer
Sprachen in der Regel zwar erwahnt, doch bleibt die Rolle der niederdeutschen Sprache
innerhalb des Konzeptes der friihen Mehrsprachigkeit eher randstandig.

Die Lander haben lediglich auf die kommunalen Einrichtungen direkten Zugriff. Die kom-
munalen Trager nutzen zunehmend eine Profilierung durch friihe Mehrsprachigkeit, wo-
bei der Focus meist auf den Prestigesprachen Englisch und Franzosisch liegt. Wenn friihes
Niederdeutschlernen in einer Kindertagesstatte verwirklicht wird, ist dies in den meisten
Fallen Initiativen von Eltern, GroReltern oder von einzelnen Erzieherinnen und Erziehern
zu verdanken und bleibt hiufig auf der Ebene der Sprachbegegnung.?

Die gegenwartige Diskussion um Spracherwerbsmethoden zeigt immer deutlicher, dass
der Immersionsansatz (ausschlieBliche Kommunikation in der zu erlernenden Sprache)

3 vgl. Adelheid Schafer tiber die , Kinnerschool” im Wittstocker Ortsteil Sewekow im Bundesland Branden-
burg; (BUNDESRAAT FOR NEDDERDUUTSCH 2015, 46—-47).
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ausgezeichnete Ergebnisse erzielt. Immersion setzt auf die sprachlichen Selbstlernkapazi-
taten von Kindern. Die Immersionsmethode entspricht dem ungesteuerten, natirlichen
Spracherwerb in der Familie und ermoéglicht es, schon im friihesten Kindesalter mit dem
Erwerb mehrerer Sprachen zu beginnen. In den Kindertagesstatten wird in der Regel nach
dem Prinzip ,eine Person — eine Sprache” gearbeitet. Von den beiden Bezugspersonen
einer Kindergruppe spricht die eine permanent Standardsprache mit den Kindern, die
andere die zu erlernende Zielsprache, also Niederdeutsch. Ein effektives Verfahren, Kin-
der zum aktiven Gebrauch der niederdeutschen Zielsprache zu motivieren, besteht darin,
dass die Bezugsperson nur auf AuRerungen in der Zielsprache reagiert.

Es ist dringend geboten, dass Ziele und Methoden der friihen Mehrsprachigkeit in den
Lehrplan fiir padagogisches Personal fur Kindertagesstatten aufgenommen werden oder
Beachtung finden. Auf diese Weise ist zu gewahrleisten, dass die Bedeutung der friihen
Mehrsprachigkeit allen Erziehungskraften und vor allem dem Leitungspersonal bewusst
wird.

Ein Sprachenlernkonzept, das auf der Immersionsmethode beruht, erfordert ein Umden-
ken in der Aus- und Fortbildung von Erziehungs- und Lehrkraften (dies gilt auch fiir den
Schulbereich). Neben der padagogisch-fachlichen Qualifikation sollte der Erwerb oder der
Ausbau einer Regional- oder Minderheitensprache stehen. Diese sprachlichen Zusatzqua-
lifikationen sind in die Ausbildungsanforderungen und Studienordnungen zu integrieren.
Selbstredend ist dies eine Maximalforderung, deren Realisierung unter den gegenwarti-
gen Mangelbedingungen im Bildungs- und Erziehungsbereich nur mit groRten Anstren-
gungen und gutem Willen umsetzbar ist. Ein Teilerfolg ware ein Ausbau der Angebote zur
»Sprachbegegnung” mit dem Niederdeutschen, wie sie in einigen Kindertagesstatten un-
ter Einbeziehung von Freiwilligen vorgehalten werden. Zu ihrer Unterstitzung haben der
Landesheimatbund Sachsen-Anhalt e.V. und die Arbeitsstelle Niederdeutsch der Otto-
von-Guericke-Universitat in Magdeburg einen sogenannten ,Plattditschbidel” entwi-
ckelt, auf den noch naher einzugehen sein wird.

3 Niederdeutsch in der Schule

In der bereits erwdhnten Umfrage zum Stand des Niederdeutschen aus dem Jahr 2016
wurde u. a. die Frage gestellt, wer sich besonders um die Forderung des Niederdeutschen
kiimmern sollte. 68,9 % aller Befragten nannten darauf die Schule und 28,4 % den Kinder-
garten als die Institutionen, in denen Forderprogramme angesetzt werden sollten. (Ab-
LER / EHLERS / GoLTz / KLEENE / PLEWNIA 2016, 35.) Wenn die niederdeutsche Sprache in der
Schule (vor allem in der Grundschule) jedoch thematisiert wird, geht dies meist nicht Gber
eine Sprachbegegnung hinaus. Niederdeutsch findet in den Rahmenrichtlinien/Lehrpla-
nen der acht niederdeutschen Bundesldnder noch immer wenig Beachtung.* In einem von
Studierenden der Germanistik an der Otto-von-Guericke-Universitdat Magdeburg 2010
erstellten Ranking in Bezug auf den Stellenwert des Niederdeutschen in den Bildungspla-
nen der acht Bundeslander nimmt Brandenburg den siebenten Platz und Sachsen-Anhalt

4 Nahere Angaben auch zu Brandenburg und Sachsen-Anhalt finden sich unterlhttp://www.platt—vorlesen—
Isa.ovgu.de/plattdeutsch media/Projekte/Niederdeutsch+in+den+Rahmenrichtlinien+ +%C3%9Cbersicht+u

nd+Ranking.pdf ]Ietzter Zugrifff : 30.03.2017).
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den fiinften Platz ein.” Dieser Umgang mit dem Niederdeutschen im Schulbereich reicht
jedoch fiir einen tatsachlichen Erhalt der Sprache nicht aus. In den letzten Jahren zeich-
nen sich erfreulicher Weise aber in anderen Bundeslandern verstarkt Tendenzen zum
tatsachlichen Spracherwerb des Niederdeutschen in der Schule ab. So wird beispielsweise
in Hamburg an sieben Grundschulen Niederdeutsch als wahlweise-obligatorisches Fach im
Rahmen der Stundentafel unterrichtet® und das Land Schleswig-Holstein hat 2013 ein
Modellprojekt mit 27 Grundschulen begonnen. Dieser neuen Situation Rechnung tragend,
hat der Bundesraat for Nedderdiititsch 2013 aktualisierte Grundsatze zum Platz des Nie-
derdeutschen im Bildungsbereich verfasst:

»1. Die niederdeutsche Sprache ist ein bedeutsames Element der Mehrsprachig-
keit in acht Bundeslandern. Sie ist bis heute Merkmal regionaler Identitat. Ihre
Sprechergemeinschaften nachhaltig zu starken und zu erneuern durch zeitgemaRe
Lern- und Bildungsangebote ist dringend erforderlich.

2. Niederdeutsch ist als eigenes Schulfach mit festem Stundenkontingent in allen
Schulstufen und Bildungsgangen zu unterrichten. Nur so ist am Ende ein fundierter
und auf Kontinuitat angelegter Spracherwerb in der Regionalsprache verlasslich si-
chergestellt.

Als Einstieg in die Realisierung eines solchen Faches ist die Einbindung in Konzepte
von Ganztagsschule oder Wahlpflichtunterricht vorstellbar.

3. Entsprechend ihrer Ausgangslage entwickeln die Lander ihre jeweilige Choreo-
grafie des notwendigen Prozesses.

Dies wird erleichtert und beférdert durch eine Kooperation der Lander bei der
Entwicklung von Rechtsgrundlagen, Curricula, Anreizsystemen sowie Materialien
und Standards.

4. Die zustandigen Ministerien und Schulverwaltungen sind gefordert, auf der
Grundlage geeigneter Handlungsplane zigig strukturelle, personelle und materiel-
le Voraussetzungen dafiir zu schaffen, dass in den Schulen der Spracherwerb des
Niederdeutschen zu einem selbstverstdandlichen Bildungsangebot fiir alle Schiile-
rinnen und Schiiler wird.

5. Die Vorarbeiten einzelner Lander sowie bereits vorhandene Lernmaterialien fir
einen modernen Niederdeutschunterricht kdnnen — verbunden mit den Moéglich-
keiten neuer Wissenstechnologien — den verantwortlichen Behdrden bei der Ein-
fiihrung eines Schulfaches Niederdeutsch helfen.

6. Ein Angebot zur Fachberatung und ein Netzwerk fiir Lehrkrafte fur Nieder-
deutsch bilden eine Infrastruktur im Land, die zusammen mit einem kontinuierli-
chen Fortbildungsangebot den Einflihrungsprozess und die Qualitatssicherung un-
terstitzen muss.

7. Die vorrangige Einfiihrung des Faches Niederdeutsch in den Grundschulen
knlpft an die Bildungs- und Sprachlernkonzepte des Elementarbereichs an und

SIhttp://www.platt-vorlesen-Isa.ovgu.de/plattdeutsch_media/Projekte/Niederdeutsch+in+den+Rahmen-

[richtlinien+ +%C3%9Cbersicht+und+Ranking.pdf|(letzter Zugriff: 30.03.2017)
& Bildungsplan Primarstufe Niederdeutsch unter:

http://www.hamburg.de/contentblob/2965720/data/niederdeutsch-gs.pdf. Sowie:

http://plattdeutschinhamburg.de/platt-in-schulen.html {letzter Zugriff: 31. 07.2017)
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sucht in der konkreten Umsetzung die Kooperation zwischen vorschulischen Ein-
richtungen und Grundschulen.

Beispiele einzelner Lander zeigen, dass eine Schrittfolge sinnvoll und leistbar ist,
die direkt und zligig in der Grundschule ansetzt; dabei muss eine Fortsetzung in
der Sekundarstufe mitgedacht werden.

8. Der Bundesraat for Nedderdilitsch ist (iberzeugt, dass sich ein Schulfach Nie-
derdeutsch mihelos einbinden lasst in die gangigen Sprachlernkonzepte, und ver-
einbar ist mit den aktuellen schulgesetzlichen Bildungszielen der Lander sowie den
akzeptierten Leitideen und Standards fiir guten Unterricht.“’

These 3 weist dabei ausdriicklich darauf hin, dass die Ausgangslage der Lander in Bezug
auf den tatsachlichen Gebrauch des Niederdeutschen und die jeweilige Sprachen- und
Bildungspolitik des Landes wesentlich dafiir ist, welche Schrittfolge angestrebt werden
soll.

In etlichen Schulen Sachsen-Anhalts existieren teilweise bereits seit vielen Jahren Arbeits-
gemeinschaften, in denen die Kinder dem Ostfalischen oder dem Markischen begegnen
und diese Sprachformen auch teilweise erlernen. Diese Aktivitdten basieren zumeist auf
individuellem Engagement aus dem Bereich der Lehrerschaft oder aus Kreisen der Nie-
derdeutschsprechergruppe. Damit sind sie strukturell kaum verankert. Kinder aus diesen
Schulen oder Arbeitsgemeinschaften nehmen auch am niederdeutschen Vorlesewettbe-
werb ,Schiilerinnen und Schiiler lesen PLATT“ des Landes teil®, der im Jahre 2017 bereits
zum 23. Mal stattfindet. Neben einer generellen Forderung der Lesekompetenz bietet
dieser Wettbewerb eine Plattform, das Niederdeutsche in Schule und Offentlichkeit zu
prasentieren und den teilnehmenden Kindern Erfolgserlebnisse und damit Freude am
Erwerb von Kompetenzen in dieser Sprache zu verschaffen. ErfahrungsgemaR sind durch-
aus auch Kinder, die in der Schule ansonsten weniger anerkannt sind, dabei erfolgreich.
Gleiches gilt flir die ebenfalls seit Jahren in plattdeutscher Sprache stattfindenden Thea-
terwerkstatten bzw. Theatertreffen. In Sachsen-Anhalt werden alle diese flir den Schulbe-
reich angebotenen Formen der Beschaftigung mit dem Niederdeutschen vor allem durch
den Landesheimatbund Sachsen-Anhalt e. V. — dhnlich dem Verein fiir Niederdeutsch im
Land Brandenburg e. V. — und die Arbeitsstelle Niederdeutsch an der Otto-von-Guericke-
Universitat ins Leben gerufen und betreut. Sie stehen als Initiatoren und Koordinatoren
fur den Bereich ,Niederdeutsch in der Kindertagesstatte und in der Schule” zur Verfi-
gung. Lehr- und Spielmaterialien fir den Unterricht oder die Beschaftigung in Arbeitsge-
meinschaften, die das Ziel der Vermittlung von Fahigkeiten im Verstehen und Sprechen
der Regionalsprache Niederdeutsch haben, sind hier entwickelt worden.

Uber mehrere Jahre hinweg entstand so eine Sammlung von Lehr- und Lernmitteln fiir die
unterschiedlichen Niederdeutschregionen des Bundeslandes, die in dem sogenannten
,Plattdischbiidel” vereinigt sind. Es handelt sich um eine grolRe Tasche, deren Inhalt aus
Blichern, einer Fibel fir vier niederdeutsche Sprachregionen des Landes, Spielen, CDs,
u.a. m. besteht, die kostenlos an Schulen und Kindertagesstatten libergeben wird. Ein

" Beschlossen auf der Sitzung des Bundesraat fér Nedderdiiitsch am 24.10.2013.|http://www.bundesraat- |
[nd.de/Dateien/article/70/2013-10-Protokoll_Oktober 2013.pdf| (letzter Zugriff: 31.07.2017)
8lhttp://www.platt-vorlesen-Isa.ovgu.de| (letzter Zugriff: 31. 07.2017) und
[http://www.nsks.de/nsks/denkmalpflege/niederdeutsch/plattd lesewettbewerb {letzter Zugriff:
31.07.2017)
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erheblicher Teil des Inhaltes wurde im Rahmen der Bachelor- und Masterausbildung des
Studienfaches Germanistik in den Seminaren ,Friihkindlicher Spracherwerb Nieder-
deutsch” mit finanzieller Unterstiitzung durch das Land erarbeitet und produziert. Uber
laufende Projekte und Veranstaltungen informieren die entsprechenden Internetseiten
der Arbeitsstelle Niederdeutsch bzw. des Landesheimatbundes Sachsen-Anhalt e. V.? Ei-
nen Uberblick iber weitere derzeit verfiigbaren Lehrwerke fiir den gesamtniederdeut-
schen Raum gibt eine Bibliographie aus dem Jahr 2012.%°

4 Niederdeutsch an Universitaten

Die Europaische Charta der Regional- oder Minderheitensprachen fordert im Teil I, wo im
Artikel 7 Ziele und Grundsatze aufgefiihrt werden, u. a. im Punkt h. ,die Férderung des
Studiums und der Forschung im Bereich der Regional- oder Minderheitensprachen an den
Universitaten oder in gleichwertigen Einrichtungen®”. Im Bundesland Sachsen-Anhalt kon-
zentriert sich dies im Wesentlichen auf die Arbeitsstelle Niederdeutsch an der Otto-von-
Guericke-Universitat in Magdeburg in der Kooperation mit dem Landesheimatbund Sach-
sen-Anhalt e.V. Allerdings lasst sich in Sachsen-Anhalt weder an der Martin-Luther-
Universitat in Halle noch an der Universitat in Magdeburg ein Studienabschluss ,,Nieder-
deutsch” erlangen. In Magdeburg werden , Niederdeutsch-Inhalte” integrativ in allen
Lehrveranstaltungen zur Sprachgeschichte bericksichtigt, aber insbesondere wird das
Niederdeutsche in speziellen Lehrveranstaltungen thematisiert. Zu nennen sind hier
bspw. die Angebote unter dem Titel ,,Frihkindlicher Spracherwerb Niederdeutsch” (Mo-
dul 8 des BA-Studiums ,,Germanistik mit interdisziplinarem Profil“), in deren Ergebnis u. a.
die genannten Inhalte des ,Plattdiitschbiidels” entstanden sind oder noch entwickelt
werden. Andere Angebote finden sich in diesem Studiengang bspw. im Modul 46, wo nie-
derdeutsche Gegenwartsliteratur der kleinen Form von Manuskripten bis zum fertigen
Buch behandelt und herausgegeben wird. Im Masterstudiengang Germanistik bietet das
Modul 8a den Studierenden die Moglichkeit, sich vertiefend mit einem niederdeutschen
Themenbereich zu befassen, was sowohl die historischen Phasen des Niederdeutschen als
auch die gegenwartige Sprachsituation betreffen kann. Forschungsschwerpunkte waren
in der Vergangenheit in Magdeburg vor allem Untersuchungen zu Sprachkompetenz und
Sprachgebrauch in Bezug auf das Niederdeutsche in Sachsen-Anhalt, was zu Erkenntnis-
sen Uber die aktuelle Situation dieser Regionalsprache in den verschiedenen Sprachregio-
nen des Bundeslandes erbrachte und eine wichtige Grundlage fiir gezielte Férderungs-
moglichkeiten, auch im schulischen Bereich, schuf. (Vgl. dazu die Schriftenreihe der Ar-
beitsstelle Niederdeutsch, Heft 1-3.) Aktuell sind es vor allem Fragestellungen zur nieder-
deutsch gepragten Namenlandschaft in Sachsen-Anhalt, die im Fokus der Forschung ste-
hen, wobei sowohl Toponyme als auch Anthroponyme eine Rolle spielen. Auch die For-
schungsergebnisse aus diesem Bereich kénnen nutzbringend fiir die Aus- und Fortbildung
von Lehrerinnen und Lehrern sein. Anzumerken ist in diesem Zusammenhang leider, dass
in den vergangenen Jahren das Lehramtsstudium Deutsch an der Otto-von-Guericke-
Universitat durch ministerielle Restriktionen erheblich eingeschrankt worden ist und an

Ihttp://www.lhbsa.de und|http://www.platt-vorlesen-Isa.ovgu.de {letzter Zugriff: 31.07.2017)
9http://www.platt-vorlesen-Isa.ovgu.de/plattdeutsch_media/Projekte/Bibliographie_onlineversion.pdf |
(letzter Zugriff: 31.07.2017)
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der Universitat in Halle konzentriert werden sollte. Dort stellt das Niederdeutsche keinen
solchen Forschungs- und Lehrschwerpunkt wie in Magdeburg dar, wenn auch einzelne
Lehrveranstaltungen dort auf das Thema eingehen. Gegenwartig erfahrt das Lehramt
Deutsch in Magdeburg wieder groBere Aufmerksamkeit. Durch die beschriebenen Turbu-
lenzen war es zwischenzeitlich deutlich erschwert — und ist es auch heute noch — die
Thematik der muttersprachlichen Mehrsprachigkeit mit dem Schwerpunkt Niederdeutsch
an den allgemeinbildenden Schulen zu positionieren, zumal die entsprechende Fachkom-
petenz am Landesinstitut fiir Lehrerfortbildung, Lehrerweiterbildung und Unterrichtsfor-
schung von Sachsen-Anhalt nicht gegeben ist. Problematisch erscheint auf Grund der
knappen Strukturen und eines fehlenden Lehrstuhls mit einer Ausrichtung auf die nieder-
deutsche Sprachwissenschaft auch die Ausbildung und Férderung des wissenschaftlichen
Nachwuchses mit einem engeren Bezug auf die Erforschung und Forderung des ,,Binnen-
Niederdeutschen”, wie es das Ostfalische und das Markische (Brandenburgische) sind.
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Reinhard Goltz / Elisabeth Berner

Zum Status und Wert des Niederdeutschen in der Gegenwart
— ein Interview

Sehr geehrter Herr Dr. Goltz,

Sie sind Vorsitzender des Vorstandes des
Instituts flUr niederdeutsche Sprache mit
Sitz in Bremen, der ,einzigen liberregional
tatigen Einrichtung zur Férderung des Nie-
derdeutschen und der am breitesten auf-
gestellte Dienstleister im Bereich nieder-
deutsche Sprach- und Kulturarbeit®.! Seit
Jahrzehnten wird hier eine umfangreiche

Arbeit flr das Niederdeutsche geleistet.
Institut fiir niederdeutsche Sprache Bremen'

(1) Warum ist ein solches Institut erforderlich? Welche Aufgaben bewailtigt dieses
Institut?

Das Institut registriert und dokumentiert moéglichst umfassend die Aktivitaten zum Platt-
deutschen im gesamten niederdeutschen Sprachgebiet. Diese vielen Informationen und
Publikationen bilden die Grundlage dafiir, dass die Mitarbeiterinnen des Instituts kompe-
tent auf Fragen zur Sprache, Literatur und Alltagskultur eingehen kdnnen. Das Institut
unterhalt die groRte Bibliothek zum Niederdeutschen. Auf einer gesicherten Grundlage
kann das Institut Kenntnisse und Erfahrungen weitergeben, etwa in Feldern wie Platt-
deutsch in der Kita, in der Schule oder in der Altenpflege. Biirger und Vereine, aber auch
staatliche Stellen kénnen sich beim Institut Auskunft und Rat holen.

In den vergangenen Jahren hat sich das Aufgabenspektrum sehr deutlich in Richtung Bil-
dung verschoben. Das Institut hat an Lehrplanen fiir ein Unterrichtsfach Niederdeutsch
mitgewirkt, es hat an der Erstellung von Unterrichtswerken mitgearbeitet und selbst Ma-
terialien entwickelt. Die Mitarbeiter sind bei Lehrerfortbildungen gefragte Referenten;
daneben sind sie in die Lehre an der Universitdt Bremen eingebunden. Traditionell ist der
Kulturbereich recht stark in der Institutsarbeit vertreten. Die positive Begleitung der nie-
derdeutschen Literatur, aber auch der reichen Theater- und der jungen Musikszene ge-

1|http://www.ins-bremen.de/de/das-ins/aufgaben.html|(Ietzter Zugriff 09.06.2017)
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hort zur taglichen Arbeit. Fiir die Medienarbeit unterhalt das Institut einen eigenen Pres-
sedienst. Seit einigen Jahren werden die meisten Neuigkeiten allerdings Gber die Home-
page des Instituts verbreitet (siehe FuBnote 1); hier findet sich auch ein umfangreiches
Angebot zu ausgewdhlten Sachfeldern, etwa mit einer Datenbank zu plattdeutschen Kin-
der- und Jugendbiichern und einer anderen zum plattdeutschen Musikleben. Seit nahezu
40 Jahren ist das Institut an den plattdeutschen Nachrichten bei Radio Bremen beteiligt:
Einmal taglich werden hier die Weltnachrichten in der Regionalsprache ausgestrahlt.
Schliefilich koordinierte das Institut iber viele Jahre die sprachpolitischen Aktivitaten fir
die niederdeutsche Sprachgruppe.

Das Institut flr niederdeutsche Sprache ist als Verein organisiert, dessen Haushalt im We-
sentlichen von den Landern Bremen, Hamburg, Niedersachsen und Schleswig-Holstein
bestritten wird. Allerdings haben diese Bundeslander jlingst beschlossen, die Forderung
zum Ende des Jahres 2017 einzustellen. Offenbar wird Niederdeutsch als kleinrdumiges
Phanomen begriffen, das nicht dafiir geeignet ist, liber Landesgrenzen hinweg betrieben
zu werden. Das Fall zeigt nicht zuletzt, dass die Niederdeutsch-Sprecher mit ihren Anlie-
gen in der Politik schlecht verankert sind. Die Zukunft des Instituts ist offen.

(2) Warum wird Niederdeutschen iiberhaupt zu den Sprachen gezahlit?

Das ist zunachst eine politische Frage: Deutschland hat das Niederdeutsche gezielt in die
Europaische Charta der Regional- oder Minderheitensprachen aufgenommen. Und dieses
verbindliche Regelwerk gilt nun einmal ausdriicklich nur fir eigenstandige Sprachen.

In der Sprachwissenschaft ist die Zuordnung (Sprache oder Dialekt) nach wie vor umstrit-
ten. Wihrend wir bei den Dialekten kontinuierliche Uberginge zur Standardsprache fin-
den, gilt dies vom Niederdeutschen zum Hochdeutschen nicht. Hier missen sich die Spre-
cher entscheiden, auf welcher sprachstrukturellen Basis sie sich bewegen wollen: p —t -k
oder pf/f—s/ss/z - ch.

(3) Wie schétzen Sie die aktuelle Situation des Niederdeutschen im Norden der
Bundesrepublik generell und speziell in Brandenburg ein?

Das Niederdeutsche ist in seinem Bestand bedroht. Das gilt auch fiir sprachliche Hochbur-
gen wie Ostfriesland oder das mecklenburgische Kiistenland. Uberall zeigt die Alterspy-
ramide, dass Platt von vielen dlteren Menschen gesprochen wird, dass die Sprache aber
bei den Jliingeren kaum noch ankommt. Die Weitergabe der Sprache von einer Generation
zur nachfolgenden ist nicht mehr gewahrleistet. Bei einer reprdasentativen Umfrage des
Instituts fur niederdeutsche Sprache im Jahr 2016 erreichte Brandenburg von den acht
,hiederdeutschen Landern” die niedrigsten Werte hinsichtlich der Sprachkompetenzen:
Hier gaben nur 2,8 % der Befragten an, gut oder sehr gut Platt zu sprechen (im gesamten
Sprachgebiet liegt der Durchschnittswert bei 15,7 %). Auch beim Verstehen erreicht Bran-
denburg mit 22,1 % den niedrigsten Wert (Durchschnitt 47,8 %).

% Zu weiteren Ergebnissen vgl|http://www.ins-bremen.de/de/umfrage/umfrage-2016.html|(letzter Zugriff
09.06.2017).
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(4) Warum sollten in einer immer starker globalisierten Welt wie der unsrigen eine
Regionalsprache wie das Niederdeutsche bewahrt werden?

Zur globalen Welt gehdrt immer auch die Region als liberschaubare Einheit, in der sich die
Menschen wohl fiihlen, in der sie sich auskennen und die sie mitgestalten moéchten. Die
Krise der Europdischen Union hat ja auch damit zu tun, dass sich die Menschen in einer
zentral gefihrten Politik nicht wiederfinden. Die EU stellt in ihren Zukunftsvisionen sehr
klar auf Vielfalt ab, insbesondere auch in kultureller und sprachlicher Hinsicht.

Mit dieser Denkweise verbinden sich Chancen und Herausforderungen fiir das Nieder-
deutsche. Denn fir die Zukunftsfahigkeit einer Sprache reicht ein konservativ-bewah-
render Ansatz nicht aus. Jede Sprache, auch die niederdeutsche, muss ihren Sitz im Leben
der Menschen haben. Und sie muss die gesellschaftlichen Aufgaben bewaltigen kénnen.
Es geht also immer auch um sprachlichen Ausbau.

(5) Wie entgegnen Sie der Meinung: Wenn die Sprecherinnen und Sprecher selbst
ihre Sprache nicht weitergeben, warum sollte es dann besondere staatliche
MaRnahmen geben, die Sprache zu schiitzen?

Die Sprecher sind ja nicht von sich aus auf die Idee gekommen, ihre Sprache aufzugeben.
Vielmehr hat man ihnen in den vergangenen vier Jahrhunderten zu verstehen gegeben,
dass Hochdeutsch viel mehr wert sei. Die Schule hat das Plattdeutsche massiv bekampft.
Die Sprache galt als Bildungshemmnis, das Mobilitdt und sozialen Aufstieg erschwerte
oder ganzlich verhinderte.

All dies bewerten wir heute anders. Denn Hochdeutsch beherrscht bei uns jeder, und
niemand ist aufgrund seiner Sprache vom gesellschaftlichen Diskurs ausgeschlossen. Wa-
rum soll man dann auf die traditionelle Sprache der Region verzichten? Wir sprechen heu-
te von den Vorziigen der Mehrsprachigkeit, insbesondere der friihen Mehrsprachigkeit,
die bei Kindern vor dem Schulalter praktiziert wird.

Nun ist das sprachliche Selbstbewusstsein bei den Sprechern des Niederdeutschen nicht
stark ausgepragt. Unsere europaischen Kollegen, seien es Katalanen, Waliser oder Sami,
konnen nicht begreifen, dass wir so nachldssig mit unserer sprachkulturellen Tradition
umgehen.

(6) Es wird geschatzt, dass bis zum Ende des Jahrhunderts etwa die Halfte aller Spra-
chen weltweit verschwunden sein werden. Ist es daher nicht ,,egal”, wenn auch
das Niederdeutsche dabei ist?

Das kommt auf die Perspektive an. Fiir das weltweite 6konomische Miteinander wiirde es
ja hinreichen, wenn wir eine Sprache hatten. Das wiirde sicherlich viele Ablaufe erleich-
tern, und wir sehen ja auch bereits erste Ansatze mit Englisch als internationaler Ver-
kehrssprache.
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Daneben aber werden die Menschen immer die Sprache der Nahe suchen. Und genau da
bietet die niederdeutsche Sprache ausgezeichnete Anknlpfungspunkte. Es ist ja kein Zu-
fall, dass gerade junge Menschen ab 20, deren Eltern nie Platt mit ihnen gesprochen ha-
ben, heute verstarkt Zugange zur Sprache der Region suchen. Diese Sprache bietet ihnen
Ausdrucksmoglichkeiten, die sie im normierten und vielfach abgedroschenen Hoch-
deutsch nicht mehr finden. Da geht es keinesfalls um einen Riickzug in die vermeintlich
heile Welt oder riickwartsgewandtes Denken. Sondern es geht darum, dass sich der Ein-
zelne in dieser Welt wiederfindet. Ausgezeichnete Beispiele liefert die junge plattdeut-
sche Musik-Szene, allen voran die HipHopper von ,,De Fofftig Penns”.

(7) Welche Moglichkeiten bzw. Aufgaben sehen Sie, um das Niederdeutsche wieder
stiarker in das Bewusstsein der Offentlichkeit zu bringen?

Niederdeutsch hat ein Image-Problem. Zu lange ist die Sprache beldchelt oder als min-
derwertig abgetan worden. Sie schien nur fiir Belanglosigkeiten und den kleinen Spaf$ zu
taugen. Solche Vorstellungen aufzubrechen, ist ein langwieriges Unterfangen.

Ein erster Schritt ware damit getan, dass die Niederdeutsch-Sprecher ihrer Sprache ganz
selbstverstandlich benutzen — in der Familie, unter Freunden und Bekannten, beim Ein-
kaufen, auf der Arbeit, aber auch bei Behérden. Auch die Medien konnen mithelfen, die
Vorstellungen vom Niederdeutschen zu verandern — sie miissen niederdeutsche Beitrage
nur gleichberechtigt neben hochdeutschen Beitragen behandeln.

(8) Die Vertreterinnen der Lander im Bundesrat engagieren sich nicht nur fiir den
Schutz des Niederdeutschen, sondern auch dafiir, die Sprache zu erlernen. Ist es
dafiir nicht eigentlich schon zu spat?

In jedem Alter kann der Mensch Sprachen lernen. Der Bundesraat foér Nedderdiitsch
ermutigt alle Menschen, das Niederdeutsche zu lernen und anzuwenden, denn twee is
mehr as een.

Zweifellos ist die Sprache bedroht — aber mit 2,5 Millionen Sprechern ist sie noch recht
lebendig. Diesen Sprechern macht der Bundesraat Mut, die Sprache nicht zu verstecken,
sondern sie zu sprechen und sie auch weiterzugeben.

Die Entwicklung hin zum Sprachentod ist ja keineswegs linear vorgegeben. Es gibt ja Spra-
chen, die schon vollstandig oder weitgehend ausgestorben waren und die Uber Vitalisie-
rungsprogramme ins Leben zurlickgeholten wurden (Manx, Cornish oder Sprachen der
Aborigines in Australien).

Das Bewusstsein der Menschen fiir die Eigenstandigkeit und die Besonderheiten ihrer
Kultur und Sprache ist die Grundlage fiir den Fortbestand der Nicht-Standard-Sprachen.
Diese Aussage gilt auch fiir die vier in Deutschland anerkannten Minderheitensprachen
(Sorbisch, Friesisch, Ddnisch, Romanes), mit denen die Vertreter des Niederdeutschen auf
der politischen Ebenen eng zusammenarbeiten.
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(9) Wie kann es gelingen, dass wieder mehr Menschen die Sprache lernen, wenn im
Grunde fast eine ganze Generation an Niederdeutsch-Sprechen fehlt?

Unsere Umfragen zeigen drastisch, dass eine Generation nahezu vollstdandig fir das Nie-
derdeutsche ausgefallen ist. Insofern kann man bei den GroReltern ansetzen (was sich
aber als relativ schwierig erweist), oder man kann parallel andere Netzwerke einrichten
mit dem Ziel, stabile und verlassliche Lernumfelder fir das Niederdeutsche zu etablieren.
Hier sind in erster Linie die Bildungseinrichtungen gefordert. Grundsatzlich aber sind die
Niederdeutsch-Sprecher zu allererst gefragt, sich starker als bisher fiir den Fortbestand
der Sprache einzusetzen. Zumindest mit der Zeichnung der Sprachen-Charta hat aber
auch der Staat, und das gilt auch fiir das Land Brandenburg, die Verpflichtung Gibernom-
men, Mittel bereitzustellen, die das Erlernen der Sprache ermdéglichen.

Gelingen kann eine Belebung nur Gber eine konzertierte Aktion, an der die Sprecher, Ver-
eine und Verbande als Einrichtungen birgerschaftlichen Engagements und nicht zuletzt
der Staat beteiligt sind.

(10) Und abschlieBend noch eine letzte Frage: Wenn Sie sich die Entwicklung in den
letzten Jahren ansehen: Hat das Niederdeutsche eine Zukunft?

Gerade in den vergangen Jahren sehen wir erfreuliche Dynamiken. In den einzelnen Bun-
deslandern fallen sie unterschiedlich aus, aber das Ansehen des Niederdeutschen wendet
sich zum Positiven. Die allgemeine Akzeptanz ist besser geworden, ganz allgemein nimmt
das Interesse fiir die Regionalsprache zu.

Nachdem die Sprecherzahlen in den vorausgegangenen Jahrzehnten erheblich zuriickge-
gangen waren, sind sie jetzt seit etwa zehn Jahren stabil. In einigen Landern hat es Nie-
derdeutsch zum Schulfach geschafft. Seit wenigen Jahren ist eine ganz erstaunliche Ju-
gend-Musik-Szene zu beobachten. Und schliefllich hat sich ein ansehnlicher Markt fur
niederdeutsche Kinderblicher entwickelt.

Hoffnung macht vor allem auch die Begeisterung, mit der Gberall im Sprachgebiet Erzie-
herlnnen und Lehrerinnen die Sprache vermitteln. Unsere Welt ldsst sich in verschiede-
nen Sprachen erkunden. Auf Niederdeutsch geht das ausgezeichnet: mit modernen Lie-
dern, mit darstellendem Spiel, mit viel Bewegung und Abenteuerfreude.

Ich danke lhnen fiir das Gesprach.
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Mit dem neuen Rahmenlehrplan fur die Lainder Brandenburg und Berlin wird
der Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schuler unter den Bedin-
gungen lebensweltlicher Erfahrungen ein besonderer Stellenwert beigemessen.
Der Sammelband enthilt Beitrage, in denen den Lehrerinnen und Lehrern
vielfaltige Unterrichtsmaterialien und didaktische Anregungen fiir einen
praxisnahen, entdeckenden Unterricht in der Primar- und Sekundarstufe fiir
den Deutschunterricht vorgestellt werden. Diese reichen von theoretischen
Grundlagen, lber einzelne Unterrichtssequenzen und Projekte bis zur Dar-
stellung einer Lernspirale fir die Jahrgangsstufen 1 bis 10. Vielfiltige, auch
multimediale Zugénge bis zum spielerischen Umgang mit der Sprache zeigen,
dass Sprache kein ,trockener” Lerngegenstand sein muss. Die Beitrage geben
dartiber hinaus Einblicke in die fachlichen Hintergriinde, die helfen sollen,
den Zugang zu den einzelnen Gegenstidnden zu erleichtern. Das thematische
Zentrum ,Region“ bildet den Ausgangspunkt fur die Einbeziehung des Nie-
derdeutschen, Sorbischen, Berlinischen, Kiezdeutschen sowie der Dialekte.
Dabei werden sowohl literarische als auch Sachtexte berticksichtigt.
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