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Vorwort

Umfangreich ist die Literatur zur Problematik des Vorurteils. Des-
halb stellt sich die Frage, mit welcher Begriindung eine neue Publika-
tion aus dem Zusammenhang der Vorurteilsforschung in die Reihe
neue pidagogische bemiithungen aufgenommen wird.

Die Verfasser selbst geben in der Einleitung der Broschiire eine
Antwort auf diese Frage. Sie stiitzen sich auf die Einsicht, daf8
Vorurteile nicht ausschliefllich als individuelle Fehleinstellungen zu
begriinden sind, die sich durch padagogische und didaktische MaR-
nahmen iiberwinden lassen. Vielmehr wollen sie verdeutlichen, dafl
fiir eine vorurteilsfreie Erziehung die soziale Wirklichkeit auf Merk-
male hin untersucht werden mu£, die eine Entstehung von Vorurtei-
len begiinstigen. Die Sicht des Vorurteils im sozialen Kontext
gewinnt eine didaktische Dimension durch die Zuordnung zum
Unterricht, wie sie die Verfasser vornehmen. Der Unterricht als
Mitte der hier vorgelegten Untersuchung 148t sie eine neue padago-
gische bemithung sein.

Von dieser Begriindung her kann die Absicht formuliert werden, die
beide Verfasser mit ihrer Broschiire verfolgen: Sie erstreben einen
von Vorurteilen freien und zur Vorurteilsfreiheit erziehenden
Unterricht. Zwar geben sie dem Lehrer keinen bis ins einzelne
gehenden Plan fiir die Vorbereitung des Unterrichts. Doch bereiten
sie fiir ihn ein Vorverstandnis, das ihm die Planung und Durchfiih-
rung des Unterrichts in einer von Vorurteilen entlasteten Weise
erméglichen kann. Dazu bereiten sie empirische Untersuchungen
der Sozialwissenschaften aus, gehen auf die Theorie der Vorurteils-
forschung ein und widmen sich auch der Genese von Vorurteilen in
der familialen und schulischen Sozialisation und ihrer Erkldrung,
bevor sie den Unterricht, das Handeln des Lehrers und Schiilers, die
Theorie des Lehrens und Lernens, also die didaktische Dimension
verfolgen.

Die Broschiire erscheint 1981. Dieses Jahr ist von der UNO zum Jahr
der Behinderten erkldrt. Obgleich Behindertenprobleme und Vorur-
teile gegeniiber Behinderten von den Verfassern nicht ausdriicklich



thematisiert werden, sehen Verlag und Herausgeber in der Bro-
schiire einen Beitrag zur Humanisierung des Zusammenlebens von
Behinderten und Nichtbehinderten. Er kann Lehrern eine Hilfe fiir
die in unserer Zeit zu leistende Aufgabe einer Integration von
Behinderten in die Schule und in die Gesellschaft sein. Ohne den
Abbau von Vorurteilen gegeniiber Behinderten und eine vorurteils-
freie Erzichung, die, soweit es sich erméglichen 148, fiir behinderte
und nichtbehinderte Kinder gemeinsam durchgefiihrt werden sollte,
laBt sich diese Aufgabe nicht verfolgen.

Die Herausgeber



1 Einleitung

Fiir das Selbstverstandnis demokratischer Gesellschaftsformen stellt
die Problematik sozialer Vorurteile eine besondere Herausforderung
dar: auf der einen Seite besteht in einem solchen Gemeinwesen
unter der Leitidee des Pluralismus eine Vielzahl sozialer Gruppen
mit spezifischen Einstellungs- und Verhaltensmustern nebeneinan-
der, die ihren Zusammenbhalt zu einem nicht geringen Teil durch die
Abgrenzung gegeniiber ,Fremdgruppen’ sichern und damit immer
die Gefahr der Begiinstigung vorurteilshafter Einstellungs- und
Verhaltenstendenzen in sich tragen. Auf der anderen Seite steht das
vorurteilsfreie, tolerante Zusammenleben zwischen Individuen und
unterschiedlichen gesellschaftlichen Gruppierungen — nicht zuletzt
aufgrund jiingerer historischer Erfahrungen — an der Spitze der
demokratischen Werthierarchie.

Angesichts dieses uniibersehbaren Spannungsverhiltnisses iiber-
rascht das grofle und kontinuierliche Interesse der soziologischen,
sozialpsychologischen und padagogischen Forschung an diesem Pro-
blembereich nicht; es liegen bis in die jiingste Zeit hinein umfas-
sende Publikationen vor (z. B. die von KARSTEN, 1978, aufgezeig-
ten ,Wege der Forschung’ und zuletzt die kritische Auseinanderset-
zung von WOLF, 1979), so dafl zunichst kaum Bedarf nach einer
weiteren zusammenfassenden Darstellung zu bestehen scheint.
Wenn es uns dennoch sinnvoll erscheint, in eine erneute Auseinan-
dersetzung mit der Vorurteilsforschung im Hinblick auf die Bedeu-
tung ihrer Ergebnisse fiir schulisch organisierte Erziehungs- und
Lernprozesse einzutreten, dann liegen diesem Unterfangen folgende
Uberlegungen zugrunde:

Im Dienste wissenschaftlicher Arbeitsteilung, nicht jedoch im Sinne
unserer Problemstellung lassen sich innerhalb der Vorurteilsfor-
schung drei weitgehend unabhingig voneinander bestehende
Schwerpunkte feststellen:

1. Sozialwissenschaftliche Problemanalysen, denen es vor allem um
theoretische Klarung und empirischen Nachweis der Bedingungs-
und Funktionszusammenhinge vorurteilshafter Einstellungen geht,



wobei dem Aspekt des Vorurteilsabbaus — speziell im Rahmen
organisierter Lernprozesse — zumeist nur untergeordnete Bedeu-
tung beigemessen wird.

2. Normative Stellungnahmen im institutionellen Rahmen von
Gesellschaftsordnung und Bildungssystem, in denen durch die allge-
meinen Leitziele der Erziehung und konkretere Unterrichtsempfeh-
lungen die Férderung toleranter und kooperativer Einstellungs- und
Verhaltensweisen und der Abbau vorurteilshafter Einstellungen
gefordert werden. Es fehlt dabei jedoch die operationale Definition
sowohl des geeigneten erzieherischen Handelns als auch des ange-
strebten Zielverhaltens ebenso wie die Verankerung der Forderun-
gen in der sozialwissenschaftlichen Konzeptualisierung sozialer Vor-
urteile, ihrer Genese und ihrer Beeinflussung.

3. Bemiihungen um die Entwickung eines Methodenarsenals zur
padagogischen Privention und EinfluBnahme in bezug auf vorur-
teilshafte Denk- und Handlungsmuster, durch die zwar die globalen
Zielvorstellungen der Kulturpolitik eine Prizisierung und praktische
Anwendung erfahren, die jedoch immer der Gefahr unterliegen, die
Problematik einseitig auf ihre methodisch-didaktische Seite zu redu-
zieren, ohne die Hindernisse des Vorurteilsabbaus zu erkennen, die
in der biirokratischen Organisation des Bildungswesens mit ihrer
klaren Kompetenzhierarchie begriindet sind.

Die Voraussetzungen fiir einen erfolgreichen Abbau sozialer Vorur-
teile im Rahmen schulischer Lernprozesse, der sich nicht nur an
normativen Leitideen orientiert, sondern auch die Hindernisse und
Grenzen ihrer Realisierbarkeit erkennt, kénnen nur durch eine
Synthese dieser drei Schwerpunkte geschaffen werden, deren Bezie-
hung zueinander sich etwa folgendermaflen veranschaulichen la8t:

Forschungsergebnisse 3 Leitziele und Reglementierungen
der Sozialwissenschaften der Kulturpolitik

AN P

Praktische Erziehungs-
und Unterrichtsstrategien

10



Der folgende Versuch, die Méglichkeiten und Grenzen des Abbaus
sozialer Vorurteile durch Unterricht zu bestimmen, stellt diese drei
Problemkreise als gleichermalen bedeutsam nebeneinander und
untersucht ihre Interdependenzbereiche. Dadurch soll der Gefahr
begegnet werden, Diskrepanzen und Kollisionen zwischen den drei
Bedingungskomplexen als Randprobleme zu deklarieren und sie aus
dem ,Rahmen der Untersuchung’ fallenzulassen, da gerade die
Auseinandersetzung mit widerspriichlichen Resultaten und Zielset-
zungen als wesentliche Voraussetzung fiir einen effizienten Vorur-
teilsabbau und die genaue Lokalisierung behindernder Faktoren zu
beachten ist.

Die Untersuchung versteht sich nicht als unmittelbarer Beitrag zur
Unterrichtspraxis im Sinne der Bereitstellung bestimmter Unter-
richtsmaterialien oder -strategien. Vielmehr geht es darum, die
Vorurteilsproblematik vor dem Hintergrund von Bildungs-, Schul-
und Unterrichtsorganisation mit ihrem Stellenwert im Gesellschafts-
gefiige zu betrachten und damit die Voraussetzungen aufzuzeigen,
von denen jede praktische Unterrichtsplanung auszugehen hat. Es
soll deutlich werden, daff soziale Vorurteile nicht allein als individu-
elle Fehleinstellungen zu begreifen sind, die sich durch gezielte
erzieherische Intervention ausrotten lassen, sondern mehr oder
weniger latente Strukturmerkmale eines Gesellschafts- und Bil-
dungssystems darstellen, in das auch der Lehrer integriert ist.

Vorliegende Unterrichtshilfen zur Vorurteilsthematik sollten um
diese vorgeordnete Perspektive ergéinzt werden: fiir ein erfolgver-
sprechendes unterrichtliches Bemiihen um Vorarteilsverminderung
ist es unerlaBlich, die soziale Wirklichkeit, in der sich dieses Bemii-
hen vollzieht, ebenfalls einer kritischen Betrachtung im Hinblick auf
vorurteilsbehaftete oder -begiinstigende Merkmale zu unterziehen.
Die proklamierten Leitziele einer vorurteilsfreien Erziehung sind
dabei an dem Ausmaf ihrer Verwirklichung zu messen, Diskrepan-
zen nach Ursachen zu befragen. Ausgehend von der Uberzeugung,
daf8 an unmittelbar unterrichtsbezogenen Publikationen zur Vorur-
teilsthematik kein Mangel besteht, in diesen jedoch meist einseitig
auf inhaltliche Merkmale von Vorurteilen und ihrer Verinderung
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abgehoben wird, erscheint es notwendig, das Schwergewicht stirker
auf die Untersuchung der funktionalen Bedingungen zu legen. Des-
halb nimmt die Erlauterung der Entwicklung vorurteilshafter Ein-
stellungen und ihrer Bedeutung fiir die Umweltorientierung des
Individuums breiten Raum ein. Nur durch die Kenntnis der Funk-
tion von Vorurteilen fiir den Vorurteilstriger — speziell unter
lerntheoretischer und persénlichkeitspsychologischer Perspektive —
kann der Gefahr begegnet werden, durch die Darbietung neuer, von
der Zielsetzung her vorurteilsvermindernder Inhalte lediglich eine
Umstrukturierung vorurteilshafter Einstellungssystme zu bewirken.
Auch im Hinblick auf die Strategien zur Vorurteilsverminderung
kommen in der vorliegenden Literatur funktionale Uberlegungen zu
kurz. Ebenso wichtig wie die Frage nach den geeigneten Inhalten zur
Einstellungsidnderung erscheint die Frage nach den geeigneten Vor-
gehensweisen, zu deren Beantwortung die psychologischen Theorien
der Einstellungsinderung einen wichtigen Beitrag leisten konnen.

Zusammenfassend laBt sich die Zielsetzung dieser Untersuchung
damit auf zwei Schwerpunkte konzentrieren:

1. Die kritische Betrachtung der Beziehung zwischen postulierten
Normkonzepten (vorurteilsfreies Verhalten, Miindigkeit, Kritikfi-
higkeit) und den Ansitzen und Grenzen ihrer Verwirklichung, insbe-
sondere innerhalb der gegenwiirtigen Bildungsorganisation.

2. Eine Zusammenstellung empirischer Ergebnisse und theoretischer
Erklarungsmodelle iiber funktionale Bedingungen sowohl der Vor-
urteilsentstehung als auch der Vorurteilsmodifikation zur Verdeutli-
chung derjenigen Mechanismen, die sich der unmittelbaren Kon-
trolle des Lehrers entziehen, deren Wirksamkeit er aber in seinen
erzieherischen Bemiihungen, sollen sie gelingen, unbedingt Rech-
nung zu tragen hat.

Angesichts der inzwischen kaum noch iiberschaubaren Vorurteilsli-
teratur, insbesondere aus der angelsichsischen Forschung, kann die
Darstellung sozialwissenschaftlicher Ergebnisse keinen Anspruch auf
Vollstindigkeit erheben, so wie auch die Behandlung praktischer
Unterrichtsmafnahmen fiir einzelne Schulféicher, die von pidagogi-

12



scher Seite bereits weitgehend geleistet wurde, der Erdrterung
grundsitzlicher methodischer Maglichkeiten zur Uberwindung von
Vorurteilen zum Opfer fillt. Als Adressaten dieser Untersuchung
kommen damit alle diejenigen in Betracht, die an der Thematik
sozialer Vorurteile im groflen Kontext schulischer Lernprozesse
interessiert sind und vor der Planung entsprechender Unterrichtsein- -
heiten Informationen und Denkanregungen zur gesellschafts- und
bildungspolitischen Dimension sozialer Vorurteile sowie zu den
psychologischen Wirkweisen vorurteilshafter Einstellungen und
ihrer Verinderung gewinnen wollen.

13



2 Zur Auseinandersetzung mit sozialen Vorurteilen im
Rahmen des schulischen Bildungsauftrags

Eine Untersuchung von stereotypen Meinungen, oder genauer:
Vorurteilen, und ihrer Beeinflussung durch Unterricht hat samtli-
chen am BildungsprozeB beteiligten Kriften und Parteien Rechnung
zu tragen: dem jeweiligen psychosozialen Entwicklungsstand der
Schiiler, ihrem Elternhaus und sozialen Umfeld auf der einen Seite,
der Klassengemeinschaft, Schule und Lehrerschaft mit ihren Még-
lichkeiten und Einschrinkungen auf der anderen Seite.

Bevor zu einer Definition und Untersuchung der Vorurteilsproble-
matik auf dem Hintergrund sozialwissenschaftlicher Befunde iiber-
zugehen ist, soll eine hilfsweise Formulierung benutzt werden, auf
die sich der ,gesunde Menschenverstand’ leicht einigen kann.
HEGEL definiert und unterscheidet Vorurteile folgendermafen:

Vorurteile kénnen also von zweierlei Art sein

a) wirkliche Irrtiimer,

b) wirkliche Wahrheiten, die aber nicht wie Wahrheiten eingesehen werden
sollen, durch Vernunft als solche erkannt, sondern auf Treu und Glauben
anerkannt werden — und wobei also subjektiv kein gréfieres Verdienst
stattfindet. (Werke, I, 23).

Der enge Bezug dieser Definition zu den Zielsetzungen des Bildungs-
prozesses ist unmittelbar einsichtig: den Schiilern soll durch Unter-
richt Wissen vermittelt werden, ,wirkliche Irrtiimer” sind aufzukla-
ren. Dariiber hinaus aber sind Schiiler zur Miindigkeit zu erziehen,
sollen also gerade nicht ,auf Treu und Glauben” Werte, Meinungen
und Denkhaltungen iibernehmen. Was zunichst rein den kognitiven
Lernzielen der heutigen Schule zugeschrieben zu sein schien, erhilt
durch diese vorliufige Definition den weiteren Rahmen allgemeiner
und fachiibergreifender Lernziele mit ihren kognitiven, affektiven
und sozialen Dimensionen.

Irrtiimer und Wahrheiten, die nur iibernommen sind, stellen fiir
eine Untersuchung ein weites Feld dar, Vorurteile kann man
schlechthin gegeniiber allem hegen. Um also die Schule nicht nur als

14



Institut fiir Faktenvermittlung darzustellen — eine Vorstellung, von
der man sich auch in bezug auf das Gymnasium, das immerhin die
am stirksten auf Wissensvermittlung angelegte Schulform ist,
getrennt hat —, soll den affektiven und sozialen Bereichen besonde-
res Gewicht beigemessen werden: es hat um soziale Vorurteile zu
gehen. Die vorliegende Untersuchung will dabei weniger empirische
Studien auf ihre methodische Vorgehensweise hin iiberpriifen als
sich primér deren Ergebnissen widmen.

2.1 Aspekte der Vorurteilsproblematik aus pidagogischer Sicht

Vor dem Hintergrund der drei eingangs genannten zentralen Pro-
blembereiche der Vorurteilsthematik ergibt sich fiir den Gang der
Untersuchung ein Dreischnitt: zunéchst ist die Relevanz dieses
Themenkomplexes fiir die amtliche schulische Aufgabenstellung und
Realitdt nachzuweisen. Unterricht erfolgt im Rahmen von Gesetzen,
Erlassen und Richtlinien, die zwar allesamt zeitverhaftet und verin-
derungsunbestindig sind, die jedoch iiber den Ermessensbereich des
einzelnen Lehrers oder der einzelnen Schule hinaus Giiltigkeit
haben. Welche Rolle nehmen Vorurteile in diesem Rahmen ein,
inwieweit ist ihr Abbau Teil der gegenwirtigen Zlelsetzung des
offentlichen Erziehungswesens?

Nachdem so die Rechtfertigung des Themas versucht ist, wird sich
der zweite Teil der Definition und funktionalen Analyse von Vorut-
teilen innerhalb der sozialwissenschaftlichen Forschung widmen.
SchlieBlich ergibt sich der Riickschluf8 auf die Praxis, die Ausgangs-
punkt der Uberlegungen war: in welcher Weise kénnen Lehrer und
Schiiler sozialen Vorurteilen begegnen, welche Méglichkeiten stehen
ihnen zur Verfiigung, welche Beschrinkungen sind ihnen auferlegt?
Die letzte Frage weist der Schule wieder ihre Rolle in einem komple-
xen Gesellschaftsgefiige zu: der Umgang mit Vorurteilen ist nicht
ausschlieflich durch die Situation der jeweiligen Schulwirklichkeit
bestimmt; es gibt keine hermetische Klassenraumintimitiit zwischen
Lehrer und Schiiler, sondern alle Teile sind gleichermaBen, wenn

15



auch unterschiedlichen, dufleren Kriften unterworfen. Damit wird
zuriickverwiesen auf die Wirklichkeit sich indernder Gesetze,
Erlasse, Richtlinien und Erziehungsauffassungen einerseits wie auf
Elternhaus und soziale Umwelt der Schiiler andererseits. In diesen
einleitenden Bemerkungen ist dementsprechend eine gewisse
Bescheidenheit zum Ausdryck zu bringen: der Kampf gegen das
Vorurteil, den SCHILLER als heroische Aufgabe deutschen Wesens
verstanden hat, scheint keineswegs vom Podium herab oder aus der
Gruppenarbeit der Sekundarstufe 1I heraus zu gewinnen zu sein,
sondern ist vielmehr eine Sisyphus-Arbeit, die weit iiber die Krifte
der Schule allein hinausgeht. :

Wenn es um den Abbau von Vorurteilen geht, schleicht sich wie
selbstverstiandlich die Vorstellung ein, daf allein von den Vorurtei-
len der Schiiler die Rede sei, die sie durch mangelnde Reife und
Lebenserfahrung sowie den zuweilen nur begrenzt gutzuheienden
Einfluf des Elternhauses mitbringen, nicht jedoch von denjenigen
der Unterrichtenden, die vielleicht in subtilerer Form dennoch vor-
handen sind und der Korrektur bediirfen. Hieraus ergibt sich die
Forderung nach einem Unterricht, der nicht allein in Form einer
Einwegkommunikation die Schiiler belehrt und beeinfluft, sondern
auch den Lehrer selbst als Lernenden und seine Einstellungs- und
Verhaltensmuster Reflektierenden einzubeziehen bereit ist. Der
hierin angesprochene Prozeflcharakter legt nahe, von einer Unter-
richtsreihe, die die Behandlung von Vorurteilen und deren Beseiti-
gung zum Gegenstand hat, nur eine geringe Wirksamkeit zu erwar-
ten. Der einzelne Schiiler betritt die Schule nicht ausgeriistet mit
einem Ranzen voller Vorurteile, die durch eine einzelne Anstren-
gung oder kontinuierliche Miihe ausgerottet werden kénnten, son-
dern der Bestand an Stereotypen, wenn er sich verdndert, verringert
und vermehrt sich nach den noch weitgehend ungeklirten Grundsiit-
zen seelischer und geistiger Okonomie.

Ahnlich vielseitig sollte demnach die Vorgehensweise der Schule
sein: prinzipiell sind alle gegenwiirtigen Schulfiicher gleichermaflen
geeignet, soziale Vorurteile zu ihrem Gegenstand zu machen. Zu
einer geistigen Auseinandersetzung mit den Theorien des Vorurteils
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bieten sich Ficher wie Sozialkunde, Deutsch, Philosophie und Reli-
gion an, eine praxisnihere Betrachtung ergibt sich in Geographie,
Politik und Padagogik (hier besonders in Grund- und Leistungskur-
sen im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 11) sowie im landes-
kundlichen Teil aller Fremdsprachen, wobei die Gefahr zu beachten
ist, inwieweit landeskundliche Inhalte fremdsprachlicher Lehrwerke
neue Vorurteile zu schaffen geeignet sind oder alte bestitigen helfen.
Eine verhaltensorientierte Uberwindung sozialer Vorurteile bietet
sich in schlechthin allen Schulfichern durch erhdhten Kommunika-
tionsbezug in Form von Partner- oder Gruppenarbeit an. Diese
reichen Beziige innerhalb des Fichersystems des Gymnasiums, dhn-
liches wire fiir andere Schulformen festzustellen, verdeutlichen, daf8
eine eingehendere Beschiftigung mit der Natur des Vorurteils und
den Moglichkeiten von Einstellungsdnderungen einerseits gar nicht
theoretisch im piddagogischen Sinne sein kann und andererseits nach
etwas anderem verlangt als der Planung und Durchfithrung einer
einzelnen Unterrichtsreihe.

2.2 Vorurteilsfreie Erziehung als demokratisches Leitziel

Niemand darf wegen seines Geschlechtes, seiner Abstam-
mung, seiner Rasse, seiner Sprache, seiner Heimat und Her-
kunft, seines Glaubens, seiner religitsen oder politischen
Anschauungen benachteiligt oder bevorzugt werden.

Wenn auch der Artikel 3,3 des Grundgesetzes unseres Gemeinwe-
sens, der Bundesrepublik Deutschland, den Begriff des Vorurteils
vermeidet, wird implizit deutlich, daf alle angesprochenen mégli-
chen Verschiedenheiten personlicher Art unter Menschen nach gel-
tendem Recht nicht zu unterschiedlicher Behandlung durch andere,
durch Menschen oder Institutionen, also innerhalb des sozialen
Getiiges, fithren diirfen.

Diese Anweisung des Grundgesetzes gilt ungeachtet der Kulturho-
heit der Linder aufgrund des Primates des Bundesrechts auch fiir den
Bereich der Schule und damit der von ihr zu vermittelnden Inhalte.
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Abneigungen und Vorlieben, die auf diesem Gesetz zuwiderlaufen-
des Verhalten abzielen, sollen vorerst ,soziale Vorurteile’ heiflen. Da
jedoch im engeren das Bildungswesen in den Zustindigkeitsbereich
der Linder fillt, kommt dem jeweiligen Artikel der Landesverfas-
sung, der das Schulwesen regelt, in diesem Zusammenhang beson-
dere Bedeutung zu:

Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft
zu sozialem Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

In diesem Artikel 7,1 der Landesverfassung von Nordrhein-Westfa-
len erscheinen Gott, Mensch und Mitmensch in enger Verbindung:
soziales Handeln ist nur miglich, jedenfalls wenn man es als proso-
ziales Handeln im weitesten Sinne (vgl. WISPE, 1972) verstehen will
und damit Konflikt und Diskriminierung ausklammert, unter der
Voraussetzung der Aufgeschlossenheit und Toleranz gegeniiber
Andersdenkenden und Andersartigen. Darin liegt wiederum unaus-
gesprochen der erzieherische und unterrichtliche Umgang mit Vor-
urteilen begriindet, gefihrdet jedoch bereits an dieser Stelle durch
die Bevorzugung monotheistischer weltanschaulicher Richtungen,
fiir die das Grundgesetz mit seiner Proklamation religi6ser Freiheit
keinen Ansatzpunkt bietet. Im folgenden Absatz 7,2 der Landesver-
fassung verengt sich der durchaus auf die Gesamtpopulation bezo-
gene Begriff der Erzichung auf die Erziehungsbediirftigen im enge-
ren Sinne, die Jugendlichen:

Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokra-
tie und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zir Achtung vor der Uberzeugung
des anderen, in Liebe zu Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und
Friedensgesinnung.

Allen diesen positiven Grundwerten droht nach unserer vorldufigen
Definition Gefahr durch stereotype Denkhaltungen, denn wie kann
man etwas nicht nur dulden, sondern auch achten, das einem selbst
auf unreflektierter Ebene als unwert oder verichtlich erscheint?
Hieraus wird ersichtlich, daf sich die schulische Tatigkeit und damit
unsere Untersuchung insbesondere den negativen Vorurteilen wird
zuwenden miissen und erst in zweiter Hinsicht unbegriindeten
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emotionalen Vorlieben, solange sie in bezug auf die Forderungen der
Landesverfassung nicht obstruktiv wirken. Den Glauben an das Gute
im Menschen zu bekimpfen, selbst wo er den Bereich des Vertretba-
ren und Realistischen verldfit, kann nicht zu den Aufgaben schuli-
scher Unterweisung gehoren.

Samtlichen in diesem Absatz geforderten Werten ist die positive
Ausrichtung auf ein Gegeniiber gemeinsam: Menschlichkeit, Demo-
kratie, Freiheit, Duldsamkeit und Achtung sind, selbst wenn sie nicht
einem Abstraktionsniveau angeh6ren, sondern die Ebene der indivi-
duellen Interaktion mit der kollektiven des Politischen vermischen,
nicht allein im Erkennen, sondern auch in der inneren Toleranz
moglicher Andersartigkeit gegeniiber gewéhlt. Der zweite Teil dieses
Absatzes fiihrt von dem relativ umgrenzten Raum des nationalen
Zusammenlebens auf die iibernationale Ebene des Menschheitsgan-
zen. Achtung vor dem anderen auf individuellem Gebiet soll inner-
halb der Vélkergemeinschaft zu Versthnlichkeit und Friedensgesin-
nung fithren.!

Ohne im Rahmen unserer Fragestellung eine juristische Erérterung
dieses Artikels vornehmen zu kénnen oder auf eine philologische
niher eingehen zu wollen, wird deutlich, daf8 auch durch die Landes-
verfassung von Nordrhein- Westfalen implizit ein Auftrag zur Aus-
einandersetzung mit Vorurteilen erteilt wird, weniger entschieden
allerdings als im Grundgesetz, das durch seine {ibergeordnete Wert-
setzung weltanschaulich offener und kosmopolitischer wirkt. Erzie-
hung zur Gottesfurcht, zur Liebe zu Volk und Heimat bergen
immerhin potentiell die Gefahr in sich, den nicht zu diesen Gruppie-
rungen Zihlenden nicht mit der ebenfalls geforderten Achtung und
Duldsamkeit zu behandeln: damit wird die Problematik des Vorus-
teils nicht nur auf erzieherischer, sondern auch weltanschaulich-
philosophischer Ebene deutlich.

1 Vergleichbare Aussagen sind natiirlich den iibrigen Landesverfassungen zu eigen; mit ganz
ghnlichen Werten arbeitet z. B. § 33 der Verfassung von Rheinland-Pfalz: ,Die Schule hat die Jugend
zur Gottesfurcht und Nichstenliebe, Achtung und Duldsamkeit, Rechtlichkeit und Wahrhaftigkeit, zur
Liebe zu Volk und Heimat, zu sittlicher Haltung und beruflicher Tiichtigkeit und in freier, demokrati-
scher Gesinnung im Geiste der Volkerversshnung zu erziehen.” Eine dhnliche Argumentation auf der
Grundlage der dsterreichischen Gesetzgebung findet sich bei SRETENOVIC (1978, 257). :
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Auf dem Boden des Grundgesetzes und der einzelnen Linderverfas-
sungen fuflend, erhalten die Vereinbarungen der Kultusminister-
konferenz in bezug auf die Schule besondere Bedeutung als Ausle-
gung und verbindliche Handlungsanweisung fiir simtliche im Schul-
bereich vertretenen Krifte, von den Behdrden iiber Lehrer und
Schiiler im engeren bis hin zu den Elternhédusern. In der Erklirung
der Kultusministerkonferenz vom 25. 5. 1973 zur Stellung des
Schiilers in der Schule werden innerhalb der Bestimmung der Pflich-
ten der Schule vielerlei Punkte angesprochen, die mit unserer The-
menstellung in engem Zusammenhang stehen, wenn auch der
Begriff des Vorurteils, vielleicht aufgrund definitorischer Schwierig-
keiten, nicht ausdriicklich féllt. Insbesondere sind die folgenden
Anweisungen anzufiihren:

Die Schule soll [. . .]

— zu Freiheit und Demokratie erziehen,

— zu Toleranz, Achtung vor der Wiirde des anderen Menschen und Respekt
vor anderen Uberzeugungen erziehen,

— friedliche Gesinnung im Geist der Vélkerverstindigung wecken,

— ethische Normen sowie kulturelle und religiése Werte verstindlich ma-
chen, ]

— die Bereitschaft zu sozialem Handeln und zu politischer Verantwortlich-
keit wecken,

— zur Wahrnehmung von Rechten und Pflichten in der Gesellschaft befzhi-

gen [. . .](S. 4).

Mit Ausnahme der Aussage zum religidsen Bereich, die wie eine halb
verlegene Zuriicknahme des pathetisch-verschwommenen Begriffs
der ,Liebe zu Gott’ wirkt, deckt sich diese Erklirung bis in die
Diktion hinein mit Grundgesetz und Landesverfassung; wichtig ist
zu erginzen, daf die ,Schule selbst sich einseitiger Parteinahme
enthalten” muf (S. 4), soweit die betroffenen Uberzeugungen
~innerhalb des Spektrums der freiheitlichen demokratischen Ord-
nung liegen.”

Diesen Forderungen der Kultusministerkonferenz trigt etwa die
Allgemeine Schulordnung Nordrhein-Westfalens vom 8. 11. 1978
Rechnung: die Unparteilichkeit der Schule wird durch § 35 betont,
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insbesondere Absatz 1 ist in unserem Zusammenhang von Bedeu-
tung:
Die Aufgabe der Schule ist es, daf sie sich einseitiger Parteinahme zugunsten
oder zuungunsten gesellschaftlicher oder politischer Gruppen und Interessen-
verbinde enthélt. Im Rahmen der freiheitlichen demokratischen Grundord-
nung ermdglicht und respektiert sie unterschiedliche Auffassungen und
vermittelt eine tolerante Grundhaltung.
Im Gegensatz zur Erklirung der Kultusministerkonferenz, deren
Wert hauptsichlich in einer Bestiitigung ohnehin bestehenden
Rechts durch die Paraphrase einschligiger Gesetzestexte liegt, sind in
diesem Artikel der Schulordnung Handlungsanweisungen und eine
Betonung der schulischen Unparteilichkeit enthalten, die den Geset-
zestexten nur sinngemifl zu entnehmen ist. Allen zitierten Stellen
ist jedoch eines gemeinsam: sie verlangen kein aktives Vorgehen
gegen Vorurteile oder stereotype Meinungen im SCHILLERschen
Sinne,?> sondern nur ein Tun durch Unterlassen, eine ,tolerante
Grundhaltung”, die nicht an sich vorurteilsfrei zu sein hat, sondern
lediglich auf manifeste Auferungen derselben verzichtet. Das mag
sich an einer realistischen Einschitzung der menschlichen Natur
orientieren und ist wohltuend unpritentiés, stellt jedoch in bezug
auf stereotype Denkhaltungen eher ein Minimalziel dar. Pointiert
formuliert: das Ziel ist nicht so sehr, Voreingenommenheiten und
Vorurteile als verfestigte kognitive und affektive Schemata zu durch-
schauen, sondern die Konstellationen von Personen und Situationen
erkennen zu lernen, in denen eine verbale Bekundung oder verhal-
tensméflige Umsetzung dieser Einstellungsmuster zu unterbleiben
hat. Zu den Zielsetzungen der vorliegenden Untersuchung gehéort es,
diese gesetzliche und erklarende Theorie im praktischen Rahmen des
Schulalltages, insbesondere des Gymnasiums zu reflektieren.
2 ,Das ist nicht des Deutschen Grife,

obzusiegen mit dem Schwert;

in das Geisterreich zu dringen,

Vorurteile zu bezwingen,

miinnlich mit dem Wahn zu ringen,

das ist seines Eifers wert.

[. . .]* (Werke, I, 510).
Diese dichterische Aufforderung zur Vorurteilsbekimpfung belegt gleichzeitig, dafl vorurteilsbehaftete

Einstellungen nicht nur in bezug auf Fremdgruppen ausgeprigt werden, sondern soziale und nationale
Gruppen ihre Selbsteinschiitzung in Autostereotypen zum Ausdruck bringen.
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Die bisher behandelten ,allgemeinen gesellschaftlichen Lernziele’
haben sich in den Richtlinien und Unterrichtsempfehlungen der
einzelnen Schulficher wiederzufinden. So referieren die vorldufigen
Richtlinien (NW) fiir den Englischunterricht auf der Sekundarstufe I
noch einmal ausdriicklich ficheriibergreifende Lernziele, von denen
in unserem Zusammenhang Kommunikation’ und ,soziale und poli-
tische Miindigkeit’ von besonderer Bedeutung sind:
— Kommunikation mit der Fahigkeit und Bereitschaft, sich einzelnen oder
Mitgliedern einer Gruppe partner- und situationsgerecht mitzuteilen
- sozia]le und politische Miindigkeit als Aufgeschlossenheit fiir die An-
dersartigkeit des Partners und als Fihigkeit und Bereitschaft, den eigenen
Standpunkt zu vertreten, zu iiberpriifen, gegebenenfalls zu dndern und die
eigene Entscheidung zu verantworten. (1978, 8).
Wenn auch die grolen Schliisselbegriffe der gegenwirtigen Erzie-
hungsauffassung und der fachiibergreifenden Lernziele nicht aus-
driicklich die Uberpriifung oder den Abbau von Vorurteilen auf ihre
Fahnen geschrieben haben, so ist doch unmittelbar einsichtig, dafl
dies unbedingt zu einer angemessenen Durchsetzung der angestreb-
ten Erziehungsziele gehort, sei es, um iiberhaupt erst eine funktio-
nierende Kommunikation zu ermdglichen, sei es zur Bewiltigung
von Konflikten wihrend des gesamten Erziehungsprozesses in der
Schule. Es kann nicht darum gehen, nur ,sich selbst zu verwirkli-
chen”, wie es eine beliebte Floskel unserer Tage fordert, sondern den
anderen in seiner Verschiedenartigkeit anzuerkennen, seine anders-
artigen Auffassungen nicht nur zu tolerieren oder gleichmiitig
hinzunehmen, sondern auf eine méogliche Anderung des eigenen
Verhaltens und der eigenen Anschauungen hin zu iiberpriifen.

Noch in einer weiteren Leitvorstellung, die dem Fache Englisch — in
dem der muttersprachliche Bezugsrahmen verlassen und der Blick-
winkel verstirkt auf fremde ,soziale Wirklichkeiten’ gerichtet ist —
als unmittelbares Richtziel zugeordnet wird, taucht dhnliches, nun
natiirlich enger auf den Gegenstand bezogen, wieder auf. In diesem
Unterrichtsfach geht es demnach um

[ . .] die Maglichkeit, wichtige von der eigenen Erfahrung verschiedene
Kulturbereiche kennenzulernen und dadurch den eigenen Erfahrungshori-
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zont zu erweitern sowie die eigene Position an andersartigen Standpunkten
und Perspektiven zu messen und gegebenenfalls zu korrigieren. (1978, 8).

Ungeachtet des beachtlichen Ehrgeizes einer solchen Formulierung
wird ersichtlich, wie wichtig die implizite und explizite Behandlung
von sozialen Vorurteilen im Unterricht erscheint, wenn man
bedenkt, daf8 die Schule in der giinstigen Situation ist, in vielen
Fillen gar nicht auf eine mogliche Positionsinderung des Schiilers
hinzuwirken, sondern ihm iiberhaupt erst zur Ausbildung einer
solchen dienlich zu sein. Ohne das Beispiel des Faches Englisch
allzusehr bemiihen zu wollen, ist erkennbar, daf8 hier zahlreiche
Unterrichtsgegenstdnde den angesprochenen Lernzielen in hohem
Mafle entgegenkommen, von der Behandlung der Landeskunde iiber
die Literatur historisch anders gewordener Vélker bis hin zu einzel-
nen Themen wie der Rassenproblematik in Amerika und neuerdings
in England, die geradezu eine Herausforderung darstellt, den eigenen
Standpunkt, den bereits angenommenen oder noch auszubildenden,
kritisch zu iiberpriifen.

Als zweites Beispiel aus dem gegenwartigen Ficherkanon soll die
Lernzielbestimmung des Faches Deutsch kurz angerissen werden. In
Duktus und Begriffswahl sehr dhnlich wird das allgemeine Lernziel
des Deutschunterrichts auf dem Gymnasium beschrieben:

Deutschunterricht im Gymnasium soll die sprachliche Kommunikationsfa-
higkeit des heranwachsenden jungen Menschen entwickeln [. . .] helfen,
damit der einzelne sich in einer demokratischen, sich stindig verindernden
Gesellschaft als autonomes und zur Mitbestimmmung fihiges Individuum
behaupten und bewihren kann. (Unterrichtsempfehlungen Deutsch, Sekun-
darstufe I, NW, 1975, 9).

Fiir die Auseinandersetzung mit Vorurteilen wird hier aufler der
Wichtigkeit ihrer Uberpriifung ein Zweites sichtbar: die Notwendig-
keit, in einem partnerbezogenen Sinne mit ihnen umgehen zu
kénnen und sich selbst proze3haft auf die Entwicklung von stereoty-
pen Meinungen hin zu beobachten. Dabei sollte nicht iibersehen
werden, dafl auch innerhalb einer ,freiheitlichen’ Gesellschaft stets
Krifte am Werk sind, die fiir sich diese Lernziele als minder verbind-
lich erachten und mit denen der Schiiler ebenfalls umzugehen zu
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lernen hat. Schon die Sekundarstufe I des Deutschunterrichts hat
dementsprechend als fachspezifisches Lernziel gesetzt, ,Sich aktiv,
zielbewuft und tolerant an Gesprichen, Diskussionen, Debatten
beteiligen zu kénnen” (1975, 16). Der zum Miflbrauch verleitenden
Uberzeugungskraft der Sprache wird schon auf dieser Stufe unter der
Uberschrift ,Reflexion itber Sprache” Rechnung getragen:

— Erste Einsichten in die Hintergriinde sprachlicher Kommunikation gewin-
nen (Manipulation durch Sprache, Aufklirung durch Sprache, Gefahr der
Rollenkonformitit, Verfremdung durch Sprache, Sprache als Material,
soziale Bedeutung restringierten Sprachverhaltens, Bedeutung der Sub-
und Fachsprachen). (1975, 17).

Wie aus der unermiidlichen Wiederholung des Begriffs Sprache
hervorgeht, wird gerade im unterrichtlichen Rahmen des Deutschen
als Muttersprache dem Bereich der Auseinandersetzung mit anderen
besondere Bedeutung eingeriumt, wobei die vielen kritischen und
affirmativen Tendenzen, das Streben nach Aufklirung iiber die
Wirkweisen von Manipulation als Erkenntnisse aus der jiingsten
deutschen Vergangenheit gezogen wurden. Zum erstenmal inner-
halb der Besprechung amtlicher Verlautbarungen zu unserem Pro-
blemkreis werden die Gefahrdungen der geforderten Werte deutlich
und damit die Notwendigkeit, sich in schulisch-institutionellem
Rahmen um sie zu bemiihen. Im Einklang mit den zuvor zitierten
Lernzielen ist der junge Mensch davon abzuhalten, sich seinerseits
manipulatorischer oder demagogischer Moglichkeiten zur Unter-
driickung oder Beschrinkung der Rechte anderer zu bedienen. Hier
kommt dem Begriff der Miindigkeit groSe Bedeutung zu, dessen
Durchsetzung im Konfliktfalle auch eine Selbstbeschrinkung des
erwachsenen Menschen fordert und nicht nur die Verwirklichung
eigener Interessen mit Hilfe der in der Schule erlernten Techniken
und des dort erworbenen Wissens:

~Gerade im Bewuf8tsein von méglichen Stérungen und Konflikten muf8 die
Bereitschaft wachsen, den eigenen begrenzten Verstehenshorizont zu erwei-

tern und Konflikte durch Sprache zu losen oder zumindest zu regeln.”
(Empfehlungen Deutsch, NW, Sekundarstufe II, 1973, 12).

Es ist evident, dafl dem gymnasialen Deutschunterricht zwischen
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Sachtexten und politischer Lyrik die geeigneten Materialobjekte zur
Verfiigung stehen, diese Aufgaben anzugehen.

Unsere Uberlegungen zum Umgang mit sozialen Vorurteilen inner-
halb des behordlich vorgegebenen Rahmens des Gymnasiums nah-
men ihren Ausgang vom Grundgesetz der Bundesrepublik Deutsch-
land, gingen stellvertretend iiber die Landesverfassung von Nord-
rhein-Westfalen und diesbeziigliche Regelungen auf Landesebene
zur Schule selbst und wurden zuletzt am Beispiel der Unterrichts-
empfehlungen fiir die Ficher Deutsch und Englisch auf die Ebene der
gymnasialen Alltagspraxis bezogen. Die Auswahl gerade dieser bei-
den Ficher ist zufillig und naheliegend zugleich; sie stellt keine
willkiirliche Bevorzugung dar, denn dhnliches gilt in Zusammen-
hang mit sozialen Vorurteilen zweifellos auch fiir andere Schulfi-
cher. Sozialkundeunterricht ist hier verstindlicherweise ebenso
geeignet, Lernziele der angesprochenen Art durch Uberlegungen
zum sozialen Handeln zu verfolgen wie Geschichte, die dem Schiiler
Denk- und Lebensumstinde anderer Zeiten und Vélker nahebringen
soll, ohne ihm die Gegenwart als einzig mdgliche Verwirklichung
menschlicher Lebensformen darzustellen. Die prinzipielle Gleichran-
gigkeit aller Unterrichtsficher und die Existenz fachiibergreifender
Lernziele sind Hinweise auf die allgemeine Wichtigkeit unseres
Problemkreises.

Im folgenden soll die Vorurteilsforschung nach einer wissenschaftli-
chen Definition und Darstellung der Funktions- und Wirkweisen
vorurteilshafter Einstellungen befragt werden. Auf diesem Hinter-
grund ist dann die Schulpraxis erneut in den Mittelpunkt zu riicken,
bescheiden und vorsichtig unter dem Begriff der Einstellungsmodifi-
kation und dem Beitrag, den Lehrer und Schiiler dazu leisten kén-
nen. Schon jetzt 1Bt sich sagen, dafl etwelche Erkenntnisse nicht
punktuell in den Unterricht und seine Planung eingehen diirfen,
sondern alle Glieder und Schritte des schulischen Erziehungsprozes-
ses begleiten miissen, von der didaktischen Auswahl und Aufberei-
tung iiber die methodische Darbietung des Unterrichtsgegenstandes
bis hin zur Formulierung der Feinziele und dem Unterrichtsstil des
Lehrers.

25



3 Ergebnisse der sozialwissenschaftlichen Vorurteilsforschung

3.1 Zur theoretischen Fundierung des Vorurteilsbegriffs

Vor der Diskussion der Entstehungs- und Funktionsbedingungen
vorurteilshafter Einstellungen hat die Pflichtaufgabe der Begriffsbe-
stimmung zu stehen. Gerade dieser definitorische Teil lehnt sich eng
an den gegenwirtigen Diskussionsstand in der sozialwissenschaftli-
chen Vorurteilsforschung an; es sind keine Meriten in bezug auf
Originalitit zu gewinnen, da die Mehrzahl der reichhaltigen Litera-
tur zum Thema mit theoretischen Uberlegungen zum Wesen des
Vorurteils beginnt, doch kann es auch nicht darum gehen, zur
begrifflichen Disparitdt eine weitere Variante beizutragen, sondern
vielmehr die vorliegenden Definitionsansitze hinsichtlich der
gemeinsamen Grundgedanken und speziellen Problemakzente zu
betrachten. Ein Uberblick erscheint auch insofern ergiebig, als die
meisten Studien nicht unmittelbar Uberlegungen zur padagogischen
Nutzanwendung folgen lassen. Um mdglichst vielfiltige Ansatz-
punkte fiir die erzieherische Einflufnahme aufzudecken, empfiehlt
es sich, statt von einer allgemeinverbindlichen von einem breit
gestreuten Spektrum von Definitionen auszugehen. Nur so ist eine
erhohte Sensitivitit fiir die Identifizierung vorurteilshafter Denkhal-
tungen und Verhaltensweisen und ein notwendiges Maf an Flexibili-
tit im Umgang mit Vorurteilen wihrend des Schulalltags zu ge-
winnen.®

Die sozialwissenschaftliche Forschung widmet sich der Aufgabe, die
Voraussetzungen fiir den erfolgreichen Abbau vorurteilsbedingter
Spannungen zu analysieren, indem sie die psychischen Prozesse der
Vorurteilsbildung, Wirkweisen von Vorurteilen und ihre Auswir-

1 Um bestimmte geliufige Kategorisierungen wie ADORNOs ,autoritires Syndrom’ (1950), die
Siindenbocktheorie (ALLPORT, 1971) oder die self-fulfilling prophecy’ (MERTON, 1948} ist in
unserem Zusammenhang nicht umhin zu kommen. Untersuchungen werden im iibrigen hauptsichlich
ihren Ergebnissen nach angefiihrt; die Vorliebe vieler Fachgelehrter, Anekdotenhaftes aus Kindermund
einzustreuen, fillt ebenso wie die Beschreibung der methodischen Abldufe einzelner Untersuchungen
der Konzentration auf die Problemstellung zum Opfer.
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kungen auf die Interaktion sozialer Gruppen untersucht. Vorurteils-
forschung ist also als sozialwissenschaftliche Disziplin in besonderem
Mafle mit auflerwissenschaftlichen Bedingungsstrukturen ver-
kniipft, was von BERGLER & SIX (1972, 1376) auf die prignante
Formel gebracht wird: , Vorurteilsforschung ist das Resultat aktuel-
ler Gruppenkonflikte. ”

3.1.1 Definitorische Probleme und konstitutive Merkmale

Schon in der sprachlichen Bezeichnung wird die enge Verflochten-
heit praktischer gesellschaftlicher Bedeutung und wissenschaftlicher
Analyse des Vorurteils deutlich: die grofle Gelaufigkeit des Begriffs
in der Umgangssprache und seine assoziativen und konnotativen
Bedeutungsnuancen erschweren die prazise terminologische Festle-
gung im wissenschaftlichen Sprachgebrauch, innerhalb dessen sich
die erneuten Schwierigkeiten der Abgrenzung des Vorurteilsbegriffs
von verwandten oder bedeutungsgleichen Bezeichnungen wie Vor-
eingenommenheit, Vorausurteil, Stereotyp, Einstellung oder Image
ergeben. In der Fachliteratur findet sich demzufolge eine Vielzahl
von Definitionsversuchen, die sich jeweils auf unterschiedliche
Aspekte des Vorurteilsphinomens beziehen und sich nur schwer in
eine umfassende Konzeption integrieren lassen (vgl. WOLF, 1979;
WILCOTT, 1967, spricht in diesem Zusammenhang gar von ,Wort-
salat’).

BRANDLE-STROH (1975, 7) findet lediglich drei sehr allgemein
gehaltene Annahmen, die der Mehrzahl von Vorurteilsdefinitionen
gemeinsam sind:

— das Vorurteil wird als hypothetisches Konstrukt verstanden, das
aus einem bestimmten Verhalten nur mittelbar erschlossen wer-
den kann,

— das Vorurteil wird pejorativ bewertet als etwas ,Ungutes’, als
Auslésefaktor von Intoleranz, Diskriminierung und Aggression;

~ es wird die Notwendigkeit von Vorurteilen aus Griinden der
Vereinfachungen von Wahrnehmungen und kognitiven Abliufen
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postuliert, die eine rasche Orientierung des Menschen in ver-
schiedenen und neuartigen Situationen erleichtern soll.

Da die von BRANDLE-STROH (1975, 10-20) und — fiir die eng-
lischsprachige Forschung — von EHRLICH (1979, 11{.) zusammen-
getragenen Einzeldefinitionen des Vorurteils das enzyklopidische
Interesse befriedigen, sollen hier nur solche begrifflichen Festlegun-

gen angefiihrt werden, die in diesen Arbeiten keine Beriicksichtigung
finden.

Aussagen iiber die Wirkungsweise von Vorurteilen gehen bereits in
die Definition von JONES (1972, 3) ein:

Das Vorurteil ist eine negative Einstellung gegeniiber einer Person oder einer
Gruppe, die auf einem sozialen Vergleichsprozef beruht, in dem die Gruppe,
der das Individuum angehért, als positiver Bezugspunkt angenommen wird.®
Diese Einengung des Vorurteilsbegriffs auf negative Urteile iiber
einzelne oder Gruppen kritisiert BERGLER (1976) und bringt in
seiner Definition die Universalitit vorurteilshafter Haltungen im
menschlichen Leben iiber den sozialen Bereich im engeren hinaus
zum Ausdruck:

Als Gegenstand von Vorurteilen [ . . . ] wollen wir also nicht nur negative
Merkmale und Eigenschaften verstehen, die wir Vélkern, ethnischen Grup-
pen und irgendwelchen Minderheiten zusprechen, sondern fassen darunter
auch alle unbegriindeten, nur durch Minimalinformationen abgesicherten,
[Urteile’ iiber andere Menschen, Objekte, Institutionen, Produkte, Bezie-
hungs- und Bedeutungszusammenhinge. Dadurch umgreifen wir mit diesem

Begriff die Vielfalt unseres naiven, alltaglichen und selbstverstindlichen
Urteilsverhaltens. (1976, 102f.)

Hier sind Ubereinstimmungen mit unserer vorliufigen Vorurteils-
definition ebenso deutlich erkennbar wie der Kommentarcharakter
zur HEGELschen Auffassung der Problematik. Die Ausweitung des
Vorurteilsbegriffs auf positive und auch neutral betrachtete Gegen-
stinde ist von der empirischen Forschung allerdings kaum aufgegrif-
fen worden und mag als Indiz dafiir gelten, dafl das Erkenntnisinter-
esse in diesem Problemkomplex vorrangig durch bestehende Span-
nungen und Konflikte motiviert wird.

2 Alle englischen Zitate wurden von den Verf. iibersetzt.
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Das Hauptgewicht auf die Beurteilung anderer Menschen allein
aufgrund ihrer Zugehorigkeit zu einer bestimmten Gruppe ohne
Beriicksichtigung individueller Ziige legen BARON & BYRNE
(1977, 155), indem sie das Vorurteil bestimmen als ,eine Art
generelle Ablehnung oder Verurteilung — eine ausgeprigte Tendenz
der Antipathie und Abwertung anderer, die unabhingig von deren
Charaktereigenschaften oder Verhaltensweisen besteht.” (Ahnlich
definieren auch HARVEY & SMITH, 1977, 148.).

In der eingangs erwihnten Beziehung des Vorurteilsverstindnisses
zu seinem semantischen Umfeld erscheint insbesondere die Abgren-
zung gegeniiber dem Begriff des Stereotyps als schwierig, den wir in
unserem Vorverstindnis als Synonym gebraucht haben. Eine Reihe
von Forschern betrachtet demnach tatséchlich die beiden Begriffe als
austauschbar (vgl. dazu BERGLER & SIX, 1972, 1372; BRANDLE-
STROH, 1975, 18), andere halten eine begriffliche Trennung fiir
erforderlich, fiihren sie jedoch nach unterschiedlichen Gesichtspunk-
ten durch.

Als Stereotype bezeichnet HEINTZ (1957, 71) diejenigen im Vorur-
teil enthaltenen Bilder und Formulierungen, die ,kaum einer indivi-
duellen Nuancierung fihig” und deshalb besonders einprigsam sind.
BERGIUS (1976, 158) weicht dem Problem aus, indem er das
Vorurteil als ,ein dem Stereotyp nahestehendes persénliches Kon-
strukt, das eine Kombination von Urteil und Bewertung darstellt”
definiert, ohne indes die Beziehung zwischen beiden Konzeptionen
zu erldutern.

Ebenso wie WEISSBACH (1977, 319), der zwischen , vorurteilshaf-
ten Einstellungen” und ,diskriminierendem Verhalten” unterschei-
det, ordnen BARON & BYRNE das Vorurteil in den Gegenstandsbe-
reich der Einstellungsforschung ein und konstatieren — in Anleh-
nung an das Drei-Komponenten-Modell sozialer Einstellungen
(TRIANDIS, 1975) — affektive, kognitive und konative Dimensio-
nen des Vorurteils, dem in dieser Beziehung eine strukturelle Ver-
wandtschaft mit der vertrauten Lernzieldimensijonierung zukommt.
Schon in unserem Vorverstindnis ergab sich die Notwendigkeit
einer Auseinandersetzung nicht nur auf kognitivem und affektivem,
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sondern ebenso auf sozialem, d. h. verhaltensorientiertem Gebiet.
Im Stereotyp als ,Biindel vorgefafiter Meinungen in bezug auf
unterschiedliche Gruppen” zeigt sich die kognitive Komponente (vgl.
auch DAVIS, 1964, 51), wihrend der konative Aspekt in der verbalen
Unterstiitzung diskriminierender Verhaltensweisen zum Ausdruck
kommt.

Dieser Auffassung wiirde die von MANZ (1968, 307) vorgenom-
mene Kennzeichnung der Stereotype als wahrnehmungs- und ver-
haltenssteuernde kognitive Schemata entsprechen ebenso wie die
Definition von McDAVID & HARARI (1968, 177): ,Der Begriff
Stereotype dient der Beschreibung verallgemeinerter und verein-
fachter konzeptueller Kategorien in der Wahrnehmung von Gegen-
stinden und Ereignissen.”

QUASTHOFF (1973, 271.) unterscheidet zwischen latenten Uber-
zeugungen, die dem Vorurteil zugrundeliegen, und ihren verbalen
Ausdrucksformen, so dafl sie das Stereotyp als Verbalisierung ,einer
auf soziale Gruppen oder einzelne Personen als deren Mitglieder
gerichteten Uberzeugung” auffafit, die jedoch nicht auf kognitive
Inhalte beschrinkt ist, sondern ,mit emotional-wertender Tendenz
einer Klasse von Personen bestimmte Eigenschaften oder Verhal-
tensweisen zu- oder abspricht.”

Im Zusammenhang mit dem Begriff des Stereotyps ist im Rahmen
der Vorurteilsforschung die Differenzierung in Autostereotyp
(Urteil iiber die eigene Gruppe) und Heterostereotyp (Urteil iiber die
Fremdgruppe) mit der weitergehenden Unterscheidung in vermute-
tes und reines Auto- bzw. Heterostereotyp vorgenommen worden,
die der umkehrbaren Perspektivitit von Einschitzungen zwischen
Gruppen Rechnung trigt. Dariiberhinaus kann das Autostereotyp
einer Gruppe als Bezugsrahmen angesehen werden, auf dessen Hin-
tergrund ,Fremdgruppen’ definiert werden, und ist daher aufschluf-
reich fiir die Untersuchung der inhaltlichen Auspragungen vorur-
teilshafter Einstellungen.

Weitet man die Definitionsproblematik auf die Frage nach den
konstitutiven Merkmalen von Vorurteilen aus, so lat sich auf die
umfassende Zusammenstellung von BERGLER (1976, 124-71)
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zuriickgreifen: Vorurteile sind gegenstandsbezogen, richten sich also
auf spezifische Objekte der individuellen Erfahrungswelt, sie sind
vielschichtig im Sinne eines komplexen Gefiiges zugeordneter Eigen-
schaften, sie stehen in einem Systemzusammenhang mit anderen
Vorurteilen und erhalten ihre inhaltliche Ausprigung durch die
Abgrenzung von verwandten Konzepten auf gleichem Abstraktions-
niveau oder durch die Einordnung in eine bestimmte Position inner-

halb einer Merkmalshierarchie.

Vorurteilssysteme zeichnen sich dariiberhinaus durch ein hohes
Maf an Anderungsresistenz aus, womit eine Eigenschaft genannt ist,
die von ALLPORT (1954; dt. 1971) als ausschlaggebendes Kriterium
von Vorurteilen angesehen wird und ihn zur Unterscheidung zwi-
schen Voreingenommenheiten und Vorurteilen veranlaft: , Vorein-
genommenheiten sind nur dann Vorurteile, wenn sie angesichts
neuer Informationen nicht geindert werden kénnen.”“(1971, 23).
Solche zeitlich relativ stabilen Urteile sind nicht das Ergebnis indivi-
dueller Uberlegungen und Erkenntnisse, sondern durch ihre Grup-
penbezogenheit gekennzeichnet und als ,Resultat einer gemeinsa-
men Lernbiographie in einer Gruppe” zu verstehen (BERGLER,
1976, 136), das von den einzelnen Mitgliedern iibernommen wird.
Gerade nach diesem Konzept bieten sich fiir die Schulklasse als
Gruppe Méglichkeiten zum Abbau von Vorurteilen durch die Pro-
blematisierung gelernter und iibernommener Voreingenommenhei-
ten, wie auch andererseits bei entsprechendem Unterrichtsstil und
einer starken Blockbildung innerhalb der Klasse die Gefahr der
Verfestigung bestehender und der Genese neuer stereotyper Ansich-
ten besteht.

Zu den bisher angefithrten Merkmalen, die sich auf kognitive Pridis-
positionen vorurteilshafter Haltungen beziehen, lassen sich der von
HEINTZ (1957) hervorgehobene Aspekt der Verzerrung bzw. durch
das Vorurteil bedingten Selektivitit der Wahrnehmung und die von
BRIGHAM (1971) spezifizierten Charakteristika der Generalisie-
rung, Kategorisierung und Rigiditit erginzen. Neben Anderungsre-
sistenz und zeitlicher Konstanz verweisen SCHAFER & SIX (1978,
58) auf die Universalitit im Sinne hoher Verbreitung von Vorurtei-
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len und lokalisieren diese drei Merkmale auf der iibergeordneten
Dimension ,Stabilitit-Variabilitit’.

Ubergeordnete Kategorien zur Analyse von Vorurteilen wurden von
EDWARDS (1940) vorgeschlagen und gelten noch heute als ,das
tragfihigste Geriist fiir die Diskussion von Stereotypen” (CAU-
THEN, ROBINSON & KRAUS, 1971, 105): er unterscheidet zwi-
schen Inhalt, Uniformitit (Ubereinstimmung beziiglich der Zuord-
nung charakteristischer Eigenschaften), Richtung (positive oder
negative Einschitzung) und Intensitit der Bewertung. Die beiden
letztgenannten Dimensionen betreffen affektive Reaktionen des
Vorurteilsbehafteten und stehen damit in Ubereinstimmung zu dem
von HEINTZ postulierten Merkmal der Affektgeladenheit, dem in -
neutralerer Formulierung BERGLERs Kriterium der Gefiihlsbezo-
genheit entspricht.

Der abschlieflend zu erwihnende Gesichtspunkt der Verhaltensbe-
deutsambkeit vorurteilshafter Einstellungen ist fiir die Frage nach den
schulischen EinfluBmaéglichkeiten, insbesondere unter dem Aspekt
der Beziehung von Einstellungen und Verhalten, von Bedeutung. Die
Erkenntnis, dal im Rahmen schulisch organisierter Lernprozesse
kaum die Moglichkeit zum Erwerb bzw. zur Modifikation sozialer
Verhaltensmuster gegeben ist, auf der einen Seite und der Nachweis
einer weitgehenden Einstellungs- und Verhaltensinkongruenz auf
der anderen Seite, deuten bereits auf die Grenzen des schulischen
Beitrags zur Verminderung sozialer Vorurteile hin.

3.1.2 Funktionen des Vorurteils fiir Individuum und Gesellschaft

Angesichts der universellen Verbreitung von Vorurteilen und des
starren Festhaltens des Vorurteilstriigers an einmal gefalten Mei-
nungen liegt die Frage nach der Funktion des Vorurteils im Bereich
der sogenannten zwischenmenschlichen Beziehungen nahe, die nach
BRANDLE-STROH (1975, 20) nur innerhalb einer umfassenden
Theorie sozialer Vorurteile beantwortet werden kann. Da jedoch eine
solche Vorurteilstheorie bislang nicht vorzuliegen scheint, muf
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versucht werden, mit Hilfe einzelner Teilansitze verschiedene Funk-
tionsmerkmale des Vorurteilssyndroms zu beleuchten.

Grundsitzlich ist zwischen der Funktion von Vorurteilen fiir die
individuelle Orientierung in der sozialen Umwelt und ihrer gesell-
schaftlichen Bedeutsamkeit im Hinblick auf das Verhiltnis von
Vorurteil und Herrschaft oder Ideologie zu unterscheiden. Beides
erhilt gerade fiir den Schiiler, der sich als ,Lebensanfinger’ eben erst
anschickt, in der Welt zurechtzufinden, erhéhte Bedeutung; der
Zusammenhang mit den bekannten Erziehungszielen ist evident.

Unter individualpsychologischem Aspekt treffen fiir das Vorurteil
die iiblicherweise mit sozialen Einstellungen verkniipften Funktio-
nen des Wissens, der Anpassung, Selbstdarstellung und Selbstbe-
hauptung zu (vgl. KATZ, 1960, zit. n. TRIANDIS, 1975, 7}, die von
BRANDLE-STROH als ,Entlastung und Orientierung” zusammen-
gefalt werden und denen die einzelnen Theoretiker unterschiedli-
chen Stellenwert beimessen:

Die Wissensfunktion wird von DAVIS (1964, 57 {.) hervorgehoben,
wenn er das Vorurteil definiert als ,natiirliche Tendenz [ . . . ] im
Denkprozefl des Menschen, Tatbestinde zu verallgemeinern, Wahr-
nehmungsgegenstinde zu kategorisieren und neue Wahrnehmungen
im Lichte bisheriger Erfahrungen zu deuten.”

HOLLANDER (1976, 438) legt den Schwerpunkt auf die Selbstbe-
hauptungsfunktion und definiert das Vorurteil als ,Anpassungsme-
chanismus zur Stiitzung des Selbstkonzepts von Individuen, die das
Gefiihl persénlicher Unzulinglichkeit haben”. In dhnlichem Sinne
hebt HEINTZ (1957) die Prestigefunktion des Vorurteils hervor und
versteht darunter das Bediirfnis nach Festigung des Selbstbewufit-
seins durch Teilnahme am Ansehen der Bezugsgruppe, die sich in
~Uberkonformismus gegeniiber den Normen der betreffenden
Bezugsgrippe” manifestiert (91). Hier wird der Wert der von den
Erziehungsanweisungen postulierten Kritikfahigkeit einsichtig,
wobei unerliBlich ist, dafl der Schiiler instandgesetzt wird, aus dem
eigenen Verhalten neue WertmaBstibe fiir seine Selbsteinschitzung
zu gewinnen.
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Als Resultat sozialer Klassifizierungen bestimmen SCHAFER & SIX
(1978, 36ft.) soziale Vorurteile und kennzeichnen sie durch drei
Prinzipien der Verarbeitung von Umweltinformationen:

Evaluation im Sinne eines wertenden Gebrauchs sprachlicher
Bezeichnungen, Akzentuierung mit dem Ziel einer groferen Eindeu-
tigkeit der Zuordnung sozialer Reize zu festgelegten Reizkategorien
und zuletzt Generalisierung als Erschliefen der in einem Stereotyp
enthaltenen Merkmale auf der Grundlage einzelner oder weniger
vorgegebener Stimuli.

STROEBE (1980) hebt hervor, dafl stereotype Kategorisierungen
dazu dienen, aufgrund einer iiberschaubaren Zahl distinktiver
Fremdgruppenmerkmale Vorhersagen iiber das Verhalten einzelner
Gruppenmitglieder ohne ,persénliche Kenntnis” der betreffenden
Individuen aufzustellen: ,Diese Vorhersagen mogen sich hiufig als
falsch erweisen, aber sie erlauben uns, die komplexe Vielfalt unserer
interpersonalen Umwelt zu vereinfachen und zu ordnen.” (1980, 74)
Solche auf Stereotypen beruhenden Verhaltensvorhersagen ermigli-
chen dariiberhinaus zwischen den Mitgliedern der eigenen Bezugs-
gruppe einen Konsensus iiber Verhaltenserwartungen an die Fremd-
gruppe: unter linguistischem Blickwinkel kommt QUASTHOFF
(1973, 189) zu der Erkenntnis, dal die ,ingroup-Kommunikation
durch die Verwendung von Stereotypen sehr stark verkiirzt werden
kann” und durch das Aulern gemeinsamer Vorurteile eine Stirkung
des Wir-Gefiihls herbeigefiithrt wird. (Vgl. dazu auch die Ausfith-
rungen BERNSTEINS, 1970, iiber Kennzeichen und Wirkweisen des
srestringierten Codes’). Diese Ergebnisse legen die Bedeutung von
Einsichten in die Vorurteilsproblematik gerade innerhalb derjenigen
Unterrichtsfacher nahe, die iiber Wirkungsmoglichkeiten der Spra-
che reflektieren; Evaluation ist Teil der Abituranforderung der
sprachlichen Facher und solite durchaus bewufSter als im mechani-
schen Ablauf der Genese und Anwendung von Vorurteilen zu
handhaben sein.

Andererseits engt der vorhandene Zwang zum Konformismus,
innerhalb der Schule besonders zum konvergenten Denken, den
individuellen Handlungs- und Entfaltungsspielraum erheblich ein,
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so dal Bediirfnisspannungen entstehen, die etwa dadurch abgebaut
werden konnen, daf sie in eine Fremdgruppe projiziert und dort
dann durch das Vorurteil bekimpft werden. In dieser Funktion
wiirden Vorurteile eine Mithilfe bei Lebensbewiltigung oder -orien-
tierung anbieten. Die hier von HEINTZ (1957, 109ff.) als Projektion
gekennzeichnete innerpsychische Wirkungsweise sozialer Vorurteile
beruht auf Frustrationserlebnissen und ist in biblischer Anlehnung
(3 Mose 16) unter der Bezeichnung ,Siindenbocktheorie’ in die
sozialwissenschaftliche Literatur eingegangen. ALLPORT (1971,
223) umreiflt die grundlegende Hypothese dieser Theorie: ,Entbeh-
rungen und Enttiuschungen fiihren zu feindlichen Impulsen, die bei
unzureichender Kontrolle sich gegen Minderheiten entladen.” Es ist
einsichtig, wie genau sich diese Darstellung auf die deutsche
Geschichte zur Zeit des Dritten Reiches anwenden 1a8t, und daf8 die
Verantwortung des Staates nicht nur in polizeilicher Kontrolle,
sondern mehr noch in der Garantie eines Erziehungsangebotes
besteht. Die Schwiiche der Theorie liegt jedoch darin, wie auch
ALLPORT betont, daf sie keine Vorhersagen dariiber zuldf8t, welche
Minderheit in die Stindenbock-Rolle hineingedriangt wird. Aufkli-
rung des Wirkmechanismus wére dennoch bereits von grofler Wich-
tigkeit; durch historische Beispiele konnten Schiiler lernen, auf die
irrationalen Ursachen fiir die Zuweisung der Siindenbock-Position
aufmerksam zu werden.

Im Zusammenhang mit tiefenpsychologischen Uberlegungen zur
Funktionsweise von Vorurteilen sind die Studien von ADORNO und
seinen Mitarbeitern von besonderer Bedeutung, die die Vorurteils-
neigung als personlichkeitsspezifische Eigenschaft ansehen und in
den Rahmen eines ,autoritiren Syndroms’ stellen. Dieser Ansatz
geht von der zunichst wertfreien Konstatierung der Notwendigkeit
von Vorurteilen fiir die kognitive Orientierung des Individuums ab
und stellt eine Negativcharakteristik in den Vordergrund: ,Das
Hauptinteresse richtete sich auf das potentiell faschistische Indivi-
duum, dessen Personlichkeitsstruktur es in besonderem Mafle anfil-
lig macht fiir antidemokratische Propaganda.” (ADORNO et al.,
1950, 1). Selbst wenn die sikulare Bedrohung und damit die erhshte
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Jchbeteiligung’ in dieser Feststellung vielleicht ungebiihrlichen Ein-
fluB auf die wissenschaftliche Fragestellung nehmen, sollte sie den-
noch zu einigem Nachdenken iiber Erziehungsstile und zu der
Uberlegung Anlaf8 geben, inwieweit ein allzu bestimmter Lehrer fiir
die Vorurteile der ihm anvertrauten Schiiler verantwortlich ist.
Wenn es ADORNO und seinen Mitarbeitern auch zunichst um die
Aufdeckung individueller Handlungsdispositionen im Sinne eines
Persénlichkeitsmerkmals der Vorurteilsanfilligkeit geht, wird sicht-
bar, daf implizit die Frage nach iiberindividuellen Bedingungen
vorurteilshafter Haltungen aufgeworfen ist.

Die von CAMPBELL (1965) entwickelte Theorie des ,realistischen
Gruppenkonflikts’ geht davon aus, dafl immer dann die Wahrschein-
lichkeit fiir die Auspragung von Vorurteilen grofer ist, wenn zwi-
schen zwei Gruppen Wettbewerbssituationen oder Konflikte beste-
hen. Diese Annahme wird zum einen durch Studien iiber Vorurteile
von Amerikanern gegeniiber Japanern und Deutschen belegt, die
wihrend und nach dem Zweiten Weltkrieg deutlich negativer gefirbt
waren als zuvor, und zur Einschitzung von Farbigen in Abhingigkeit
von der wirtschaftlichen Lage (vgl. COLLINS, 1970, 260f.), zum
anderen durch die Untersuchungen von SHERIF und Mitarbeitern,
in denen simulierte Wettbewerbsbedingungen zur Festigung der
Binnenstabilitit ad hoc gebildeter Gruppen und zu zunehmender
Ablehnung konkurrierender Gruppen fiihrten (vgl. SCHNEIDER,
1975, 289f.).Innerhalb der Schulsituation wird hieraus die Proble-
matik fester Cliquenbildung fiir die soziale Interaktion im iiberge-
ordneten Rahmen der Klassengemeinschaft deutlich.

Nur vereinzelt sind in der sozialwissenschaftlichen Literatur Ansitze
zu finden, die Vorurteile zu bestimmten Problemen innerhalb einer
vorherrschenden Gesellschaftsstruktur in Beziehung setzen. COX
(1959, 393) charakterisiert etwa aus marxistischer Sicht Vorurteile
als Rechtfertigungsinstrumente fiir die Ausbeutung der Arbeiter-
klasse, MYRDAL (1944; zit. n. QUASTHOFF, 1973, 98) sieht die
Diskriminierung der schwarzen Bevilkerung in den USA in der
Tradition wirtschaftlicher Ausnutzung verwurzelt.

Zum AbschluB ihrer Analyse der gesellschaftlichen Voraussetzun-
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gen und Funktionen des Vorurteils kommt QUASTHOFEFF allerdings
iiber einen Gemeinplatz nicht hinaus: ,lhre gesellschaftliche Wirk-
samkeit erhalten Vorurteile, wenn sie kollektiven Interessen die-
nen.” Die Diskussion um die gesellschaftspolitischen Determinanten
und Wirkungsweisen von Vorurteilen scheint stark von den jeweili-
gen — oft impliziten — weltanschaulichen Pramissen der Autoren
bestimmt zu sein, was zwar in bekenntnishaftem Sinne durchaus
legitim ist, jedoch die Gefahr beinhaltet, die Untersuchungsergeb-
nisse iiber Fragestellung und Methodenwahl in unzuldssiger Weise
zu prijudizieren.

Deshalb erscheint es fruchtbarer, zu versuchen, Aufschluf8 iiber die
Entstehung von Vorurteilen innerhalb des menschlichen Entwick-
lungsprozesses zu gewinnen, um von daher im Rahmen der Erzie-
hungsméglichkeiten der Schule auf den Abbau oder die Vermeidung
von Vorurteilen und diskriminierenden Handlungen hinzuwirken.

3.2 Zur individuellen Genese sozialer Vorurteile

Vorurteile sind nicht angeboren, sondern werden im Verlauf des
Sozialisationsprozesses erworben, so lautet die Ausgangsthese einer
breiten Forschungstradition in Entwicklungs- und Sozialpsychologie,
die den Gesetzmifigkeiten der ontogenetischen Ausbildung von
Vorurteilen auf der Spur ist. Zur Systematisierung der zahlreichen
Einzelbefunde stellt WESTIE (1964, 591) einen Fragenkatalog
zusammen, an den sich die folgenden Ausfithrungen anlehnen
werden:

— In welchem Alter treten Vorurteile erstmals auf?

— Gibt es verwandte Einstellungen und Verhaltensweisen, die noch
vor dem eigentlichen Vorurteil auftreten?

— Gibt es dhnliche und spezifische Verhaltensweisen, die sich nach
der Ausformung von Vorurteilen entwickeln?

— Bestehen Ahnlichkeiten zwischen den sozialen Vorurteilen von
Erwachsenen und Kindern?
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—~ Wo werden Vorurteile gelernt?
~ Wie werden Vorurteile vermittelt?

Es ist ersichtlich, daf} die Mehrzahl dieser Leitfragen von unmittelba-
rer Relevanz fiir den schulischen Alltag ist und vom Lehrer zur
realistischen Einschdtzung der Voraussetzungen seiner unterrichtli-
chen Bemiihungen und der intendierten Einstellungs- und Verhal-
tensanderungen {iberschaut werden sollte.

3.2.1 Soziale Identitit und Vorurteilsentwicklung

Zum Problem der Abhangigkeit der Vorurteilsentstehung vom
Lebensalter liegen unterschiedliche Ansichten und Ergebnisse vor:
ALLPORT (1971, 303) hebt in FREUDscher Tradition die Bedeutung
der ersten sechs Lebensjahre hervor, in denen ,die Weichen fiir eine
fanatische Personlichkeit” gestellt werden, ohne dafl sie jedoch
bereits voll ausgebildet ist. Die schulische Erziehung kdme danach zu
spit und konnte nur noch Ausbesserungsfunktion iibernehmen, sie
konnte zum Abbau bereits bestehender Voreingenommenheiten bei-
tragen, ohne jedoch grofere Méglichkeiten zur Entwicklung einer
grundsitzlichen Strategie im Umgang mit Vorurteilen zu haben. Zu
entgegengesetzten Ergebnissen kommt WESTIE (1964, 594): ,Kin-
der haben praktisch keine Vorurteile und sind in der Mehrzahl nicht
vor dem Junior-High-School-Alter in der Lage, Fremdgruppenbilder
zu verbalisieren”, womit die Altersgrenze auf ca. 12 Jahre hinaufver-
legt wird. Das wiirde fiir den gymnasialen Bereich den Schwerpunkt
der diesbeziiglichen Arbeit auf die ohnehin problematische Erpro-
bungsstufe legen (vgl. auch KATTMANN, 1974, 257). Fiir WESTIEs
Theorie scheint neben seinen eigenen Untersuchungen zu sprechen,
daf8 eine gewisse Vorurteilsfreiheit dem kindlichen Bediirfnis nach
Lernen und Erweitern der eigenen Moglichkeiten und Fertigkeiten
und der Neugier im Ausprobieren von Denkhaltungen entspriche.

SIMON, TAJFEL & JOHNSON (1967) legen dagegen andere Resul-
tate vor: sie weisen sowohl fiir die Altersgruppe der Sechs- bis
Achtjahrigen wie auch der Zehn- bis Zwolfjihrigen die Existenz
nationaler Vorurteile nach, die durch die Korrelation von Sympa-
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thiebekundungen zu Photographien mit der Nationalititszuordnung
der abgebildeten Personen ermittelt wurden. Auch TAYLOR (1966,
142) kommt zu der Schluffolgerung, da} Kinder zwischen sechs und
zehn Jahren iiber negativ bewertende Stereotype von Farbigen verfii-
gen. DAVIS (1964, 53) verschiebt diese Altersgrenze noch weiter
nach unten bis etwa zum vierten Lebensjahr.

WEGENER-SPOHRING (1975) untersucht die Vorurteilsneigung
von Vorschulkindern in Abhiingigkeit von elterlichem Erziehungs-
verhalten und sozialer Schichtzugehérigkeit. Vorurteilsneigung wird
in dieser Studie operational definiert als Bereitschaft, einer Auflen-
gruppe (Gastarbeitern) Verstéfle gegen die Norm des Wohlverhal-
tens zuzuschreiben. Die Autorin stellt fest, daf8 die von ihr unter-
suchten Vorschulkinder eine insgesamt eher geringe Vorurteilsnei-
gung erkennen lassen. Sie kann jedoch zeigen, daB Kinder mit
héherer Vorurteilsneigung, erfaflt in standardisierten Einzelbefra-
gungen, die Norm des Wohlverhaltens signifikant stirker akzeptie-
ren als Kinder mit geringerer Vorurteilsneigung. Relativ hohe bzw.
geringe Vorurteilsneigung korreliert signifikant mit eher restrikti-
vem bzw. permissivem miitterlichen Erziehungsverhalten. Kinder
der Unterschicht neigen in dieser Untersuchung eher zu vorurteils-
haften Auferungen als Kinder der Mittel- und Oberschicht. Es ist
jedoch hervorzuheben, da8 die Vorurteilsneigung der untersuchten
Kinder auf die verbale Auflerung negativer Urteile iiber Gastarbeiter
beschrankt ist, die im Verhalten gegeniiber Angehorigen dieser
Gruppe nicht zum Ausdruck kommen. Es ergibt sich dazu die Frage,
inwieweit Kinder in diesem Alter das getreue Sprachrohr der Vorur-
teile threr Eltern sind, deren kontinuierliche Modellwirkung zu
langfristigen, zunichst nur verbalen, spiter auch verhaltensrelevan-
ten Lernresultaten vorurteilshafter Einstellungen fithrt. Das Einwir-
ken der Schule findet jedoch spitestens am hduslichen Bereich seine
Grenzen. HEINTZ (1957, 173) zeichnet die Entwicklung von Vorur-
teilen von unspezifischer Ablehnung iiber zunehmende Radikalitit
mit einem Hohepunkt im neunten Lebensjahr zu anschlieBender
Differenzierung, die sich auch im Verhalten niederschligt, nach.

Wichtiger als das chronologische Alter erscheint jedoch die Frage
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nach der Entwicklung von Voraussetzungen oder Vorlduferfunktio-
nen von Vorurteilen. Dieser zweite Aspekt ist vor allem unter dem
Schwerpunkt der Wahrmehmung von Gruppenunterschieden und
der Identifikation mit einer Bezugsgruppe zum Gegenstand der
Forschung geworden. Auch wenn LAMBERT & KLINEBERG (1967,
96) aufgrund ihrer Untersuchung zam Selbstkonzept sechs-, zehn-
und vierzehnjihriger Versuchspersonen zu dem Ergebnis kommen,
~dafl nationale und regionale Beziige einen vergleichsweise kleinen
Teil des kindlichen Selbstbildes ausmachen”, ist die Fihigkeit, sich
selbst eindeutig einer nationalen, ethnischen oder sozialen Gruppe
zuordnen zu kénnen, Voraussetzung fiir die Wahrnehmung von
Eigen- und Fremdgruppenunterschieden und damit auch fiir die
Ausprigung ablehnender Haltungen gegeniiber Fremdgruppen.

Als klassische Studie zu dieser Fragestellung ist die Arbeit von
CLARK & CLARK (1958) zu betrachten, in der sie die rassische
Selbstzuordnung von Negerkindern erfalten. IThre Versuchsperso-
nen sollten von zwei Puppen schwarzer oder weiller Hautfarbe
diejenige bezeichnen, die so aussihe wie sie selbst. Von den Dreijah-
rigen entschieden sich nur 36% fiir die richtige Puppe, von den
Siebenjihrigen 65%, 10% wihlten die weifle Puppe, und die iibrigen
gaben an, sich nicht entscheiden zu kénnen. Auffallend ist die iiber
alle Altersstufen hinweg zu beobachtende Bevorzugung der weiflen
Puppe bei der Anweisung, diejenige Puppe auszusuchen, die dem
Kind am besten gefalle. Kognitive Einsicht nimmt demnach zwar mit
fortschreitendem Lebensalter zu, doch entspricht dieser Veriinde-
rung nicht immer auch eine Umstrukturierung der affektiven
Bewertung, wobei in dieser Studie gleichzeitig die Existenz negativer
Urteile iiber die eigene Gruppe belegt wird.

Die stufenweise Entwicklung kognitiver Voraussetzungen fiir die
Ausprigung von Vorurteilen wird von VAUGHAN (1963) postu-
liert, der drei ,Bewufltseinsebenen’ unterscheidet: auf unterster
Stufe steht die Identifikation derjenigen Puppe oder Bildvorlage, die
der Versuchsperson am dhnlichsten sieht, darauf folgt die Unter-
scheidung, operationalisiert durch die Aufgabe, von drei Puppen oder
Photographien mit schwarzer und weifler Hautfarbe diejenige her-
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auszufinden, die sich von den beiden anderen unterscheidet. Die
hochste Ausprigung des ethnischen Bewuftseins wird schlieflich
mit der Fahigkeit erreicht, rassische Unterschiede sprachlich korrekt
zu benennen. Die Ergebnisse der Untersuchung stiitzen die Hypo-
these einer sukzessiven Entwicklung der drei Fihigkeiten: die Mehr-
zahl der Vierjahrigen konnte die Identifikationsaufgabe 16sen, der
Altersdurchschnitt fiir die Diskriminationsleistung lag bei sechs, fiir
die Klassifikationsaufgaben bei sieben Jahren. VAUGHAN
beschrénkt sich ausdriicklich auf die Analyse der kognitiven Faktoren
und ihrer Bedeutung fiir die Vorurteilsentwicklung; er weist jedoch
selbst auf die Notwendigkeit hin, emotionale Korrelate mitzuberiick-
sichtigen. (1963, 102f.).

Dieser Aufforderung wird BRIGHAM (1974} gerecht, indem er
neben der Frage nach der Ubereinstimmung von Eigenschaftszuord-
nungen das Problem der Attribution positiver oder negativer Merk-
male beriicksichtigt. Er gab seinen beiden Stichproben weiffer und
schwarzer Kinder eine fiinfzig Punkte umfassende Eigenschaftsliste
mit der Aufforderung, eine Zuordnung nach den Kategorien ,charak-
teristisch fiir Weifle’, ,charakteristisch fiir Neger’ und ,kein Unter-
schied’ bzw. ,wei8 nicht’ zu treffen. Innerhalb der Gruppen stieg die
Konsistenz der Urteile mit zunehmendem Alter der Kinder an, wobei
die Ubereinstimmung bei den weiffen in allen Altersgruppen hoher
lag als bei den schwarzen Versuchspersonen. In bezug auf die
Zuordnung positiver und negativer Eigenschaften konnte BRIG-
HAM zeigen, dafl jede Gruppe sich selbst mehr positive Merkmale
zuschrieb als der jeweiligen Fremdgruppe, diese Tendenz bei den
schwarzen Kindern jedoch weitaus stirker ausgeprigt war als bei den
weiflen. Dieses Resultat steht im Widerspruch zu den Befunden von
CLARK & CLARK und macht die in diesem Bereich besonders grofle
Abhingigkeit der Untersuchungsergebnisse von epochalen Faktoren
oder der jeweiligen gesellschaftspolitischen Struktur deutlich — hat
sich doch gerade zwischen Anfang der sechziger und Mitte der
siebziger Jahre im Rahmen der Biirgerrechtsbewegung bei grofen
Teilen der schwarzen Bevolkerung in den USA ein neues
SelbstbewuBtsein entwickelt.
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BRIGHAMs Untersuchung gibt auch Aufschluf zur Beantwortung
der nichsten Frage, ob und welche Verhaltensweisen in Verbindung
mit und zeitlich nach der Entwicklung von Vorurteilen auftreten.
Demnach benutzen weifle Kinder weitaus hdufiger die Kategorie
/kein Unterschied als Negerkinder; zur Begriindung wird angefiihrt,
das geschirfte BewuBtsein der schwarzen Kinder in bezug auf die
Rassenproblematik fordere eindeutige Entscheidungen heraus, wih-
rend die weilen Kinder im Sinne sozialer Erwiinschtheit Unter-
schiede leugneten.

Auch die Ergebnisse einer neueren Untersuchung von SCHMITT
(1979}, der die unterschiedliche Wirksamkeit zweier Interventions-
strategien zur Vorurteilsverminderung (Rollenspie] und verbal-opti-
sche Themenbehandlung) untersuchte, deuten in diese Richtung. In
seiner Stichprobe von Vorschulkindern ermittelte SCHMITT eine
ausgeprégte Tendenz zu ausweichenden ,Weder/noch’-Anworten auf
Fragen, die auf die Beurteilung von Fremdgruppen bzw. die Benen-
nung von Gruppenunterschieden abzielten. Eine Verringerung aus-
weichender Anworten zugunsten zunehmend positiver Aussagen
lieR sich allein durch das themenbezogene Rollenspiel, nicht jedoch
durch die verbal-optische Auseinandersetzung mit der Vorurteils-
problematik erreichen. Bei relativer Konstanz der ausweichenden
Anworten vor und nach dem dreimonatigen Einstellungsdnderungs-
programm durch verbal-optische Unterrichtsstrategien (bzw. ihrer
Zunahme in der Kontrollgruppe) ist gleichzeitig ein Anstieg der
neutralen, stereotypisierten Wissensantworten festzustellen, die von
SCHMITT ebenfalls als mégliche Ausweichreaktionen interpretiert
werden:

Nicht ganz unbegriindet erschien uns der Verdacht, daf es sich zumindest bei
den neutralen, stereotypisierten Wissensantworten um eine neue Form von

ausweichenden Antworten handelte, in die sich die Kinder mit dem Fort-
schreiten ihrer verbal-kognitiven Fihigkeiten fliichteten. (1979, 173).

Damit wird auf die Problematik verwiesen, soziale Vorurteile bzw.
deren Fehlen unmittelbar aus den verbalen Stellungnahmen im
Rahmen einer — von den Befragten als solche erkennbaren —
psychologischen Untersuchung abzuleiten. Der sozial tolerierte
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Umgang mit Vorurteilen — man hat sie, aber gibt sie nicht zu —
miifite mit Hilfe nicht-reaktiver, d. h. unaufdringlicher oder unauf-
filliger Mefverfahren, in denen den Individuen ihr Status als Ver-
suchsperson nicht bewuft ist, aufgedeckt und kontrolliert werden.
(Zur Problematik nicht-reaktiver Mef3verfahren siehe jedoch BUN-
GARD & LUCK, 1974, 91). Dem Problem der sozialen Erwiinscht-
heit vorurteilsfreier bzw. bezugsgruppenkonformer Auferungen
kommt besonders in der Schulwirklichkeit grofe Bedeutung zu:
dieses Motiv kann Schiiler dazu veranlassen, sowohl Vorurteile ihrer
Umgebung zu iibernehmen als auch nach entsprechenden Unter-
richtsbemiihungen die von ihnen ,erwartete” verbale Aufgeschlos-
senheit zu demonstrieren, ohne die eigene Uberzeugung tatsachlich
zu revidieren. (Vgl. dazu die Ergebnisse von MAYRHOFER, 1978).
Damit wird auch bereits angedeutet, daf8 die Frage der Erfolgskon-
trolle vorurteilsvermindernder Unterrichtsstrategien gleichermaflen
wichtig wie problematisch ist.

Die Frage nach den unterschiedlichen Vorurteilsausprigungen bei
Kindern und Erwachsenen ist fiir unsere Problemstellung insofern
bedeutsam, als sich ein groBer Teil der Schiiler weiterfiihrender
Schulen im Altersbereich zwischen dreizehn und achtzehn Jahren
und damit méglicherweise gerade in einem Zwischenstadium der
Vorurteilsentwicklung befindet, das ein besonderes erzieherisches
Vorgehen von seiten der Lehrer erforderlich macht. WESTIE (1964,
594) weist zwar darauf hin, daf einseitig die Rassenfrage in den USA
betreffende Untersuchungen keine Verallgemeinerungen zulassen,
stellt jedoch als Grundzug fest, dal die Reaktionen von Kindern
gegeniiber ethnischen Gruppen ungefihr denen der Erwachsenen
entsprechen und zeitlich relativ stabil sind. Eine Gegeniiberstellung
der Beliebtheitsskalen von Nationalititen, ethnischen und religiésen
Gruppen, die in drei Studien mit Versuchspersonen unterschiedli-
chen Alters ermittelt wurden, ergibt vor allem in den Extremberei-
chen eine hohe Ubereinstimmung, wobei Amerikaner, Englinder
und Iren an der Spitze stehen und Neger die unterste Position
einnehmen (vgl. WESTIE, 595).- Das trigt sowohl dem offiziellen
Bild Amerikas als Land der ,WASPS’ — , White Anglo-Saxon Prote-
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stants” — Rechnung als auch der Méglichkeit, daB8 schon durch die
Instruktion eine Einteilung im Sinne der bestehenden sozialen Hier-
archie nahegelegt wurde. Die Aussagekraft dieses methodischen
Ansatzes ist daher sicher beschrinkt, zumal lediglich die affektive
Komponente nationaler und ethnischer Priferenzen ermittelt wird
und die Verhaltensbedeutsamkeit dieser Einschitzung ungeklart
bleibt.

Die Hypothese, daf interindividuelle Unterschiede innerhalb einer
Altersgruppe mit zunehmendem Lebensalter abnehmen, liegt der
Untersuchung von WILSON (1963) zugrunde. Diese Annahme wird
durch die fortschreitende Anpassung an gesellschaftliche Normen
und den Erwerb spezifischer kulturbedingter Verhaltenskonventio-
nen gegeniiber Mitgliedern von sozialen Fremdgruppen begriindet,
die zu einer Anniherung der Urteile fiihren. Die Studie belegt, daf}
von den Dreizehn- bis hin zu den Siebzehnjahrigen die interindivi-
duellen Unterschiede in den Einstellungen zu Juden und Negern
kontinuierlich zuriickgehen und im gleichen Zeitraum die intraindi-
viduelle Bestandigkeit der Urteile zunimmt.

3.2.2 Vorurteilsgenese im Rahmen familialer und schulischer
Sozialisation

Die Frage nach dem Ort, an dem Vorurteile erworben werden,
konzentriert sich verstindlicherweise auf die beiden wichtigsten
Instanzen im Sozialisationsprozel: Elternhaus und Schule. Die
Familie als ,Primirgruppe’ erfiillt die Funktion der Vermittlung
normativer Vorstellungen sowohl des Gesellschaftsganzen als auch
spezifischer Subgruppen. Wichtig sind hierbei in besonderem Mafle
die Personlichkeit der Mutter bzw. der konstanten Bezugsperson und
die Erzichungspraktiken der Eltern insgesamt, so daf ALLPORT
(1971, 304) ,eine Art der Kindererziehung” nambhaft macht, ,die
bekanntlich zur Entwicklung von Vorurteilen hinfithrt“. Er kenn-
zeichnet diese Erziehungsform durch eine strenge Familienatmo-
sphire und stellt fest: ,Besonders harte, unterdriickende und kriti-
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sche Elternhduser — wo das Wort der Eltern Gesetz ist — schaffen
die Voraussetzungen fiir Vorurteilshaftigkeit. “ Daraus folgt, daf} der
Pidagoge seine Kenntnis der Familienatmosphire der Schiiler unbe-
dingt in die erzieherischen Uberlegungen einbeziechen muf, um den
Schiiler mit liberaleren und eigenstindigeren Denkhaltungen ver-
traut zu machen, ohne ihn dabei in einen bedrohlichen Wertkonflikt
mit dem eigenen Elternhaus zu stiirzen. Dariiberhinaus scheint
ALLPORTS Feststellung dazu angetan, den autoritiren Fiihrungsstil
einer ganz besonders kritischen Uberpriifung zu unterwerfen.

Sowohl den von ALLPORT berichteten Daten als auch der Auffas-
sung von ADORNO und Mitarbeitern (1950), die die Wurzeln einer
ethnozentristischen Haltung in strengen Disziplinierungsmafinah-
men der Eltern sehen, lduft ein Ergebnis von MOSHER & SCODEL
{1960) zuwider. Sie fanden bei einer Untersuchung von Jugendlichen
zwischen elf und dreizehn Jahren zwar bedeutende Einstellungsihn-
lichkeiten zwischen Miittern und Kindern, konnten aber keinen
gesicherten Zusammenhang zwischen den Vorurteilen der Kinder
und den Erziehungspraktiken der Miitter nachweisen, wodurch ein
Beleg fiir die Vermutung erbracht wird, dafl soziale Vorurteile nicht
durch intentionale, sondern in erster Linie durch funktionale Erzie-
hungseinfliisse vermittelt werden, die sich zum Teil der rationalen
Kontrolle der Eltern entziehen diirften.

Auf der theoretischen Grundlage des Syndroms der ,autoritiren
Personlichkeit’ setzt KORNER (1976) die Vorurteilsbereitschaft
fischen Groflen wie Angst-Anomie, Autoritarismus und sozialen
Merkmalen wie Schichtzugehorigkeit. Angst-Anomie bedeutet das
Festhalten an starren Normen und die Furcht vor der Auflésung der
moralischen Ordnung; Autoritarismus bezeichnet die Bereitschaft
zur Unterwerfung unter die Entscheidungsgewalt einer Autoritit,
also Autorititshorigkeit. Nach den Ergebnissen von KORNER (1976,
81) lassen sich die drei Personlichkeitsfaktoren folgendermaflen in
ein autoritires Syndrom einfiigen: ,Mit wachsender Vorurteilsbe-
reitschaft wiichst die Angst-Anomie und die Tendenz, sich Autoriti-
ten zu unterwerfen.” Hier werden die Grenzen des gegenwirtigen
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Schulsystems sichtbar: zumindest wegen des Notenzwanges lafSt
sich eine angstfreie Schule kaum auflerhalb von Einrichtungen wie
Waldorfschulen oder anderen Modellversuchen verwirklichen, die
jedoch ihrerseits mit dem Abitur auch wieder ins Gebiet der alige-
meinen Leistungsanforderungen und -bewertungen zuriickkehren.
Beziiglich der sozialen Schichtzugehérigkeit li8t sich nach KORNER
hinzufiigen: je niedriger der sozio-Skonomische Status der Familie,
desto hoher ist die Ausprigung des autoritiren Syndroms bei Kin-
dern. Das erlegt dem Lehrer in bezug auf eine besonders im gymna-
sialen Bereich ohnehin unterrepriisentierte Schicht eine erhéhte
Verantwortlichkeit im Sinne kompensatorischer Intervention auf,
macht jedoch wiederum deutlich, dal ohne die kaum realisierbare
Einbeziehung der Eltern dem auf den Schiiler gerichteten Bemiihen
um Vorurteilsabbau enge Erfolgsgrenzen gesetzt sind.

Im Zusammenhang mit den Uberlegungen zur Sozialisationsabhiin-
gigkeit von Vorurteilsausprigungen und -intensititen sind die von
KORNER ermittelten Daten iiber die Personlichkeit des Vaters von
besonderer Bedeutung, die er in dem Befund zusammenfaft,

daf3 Viter, die dazu neigen, negative Impulse zu projizieren, die Geschlechts-
differenzen zu betonen, die viterliche Autoritit zu unterstreichen und die
Beziehungen zu ihren Kindern zu verdinglichen, iiberzufillig Kinder haben,
die sich Autorititen, insbesondere ihrem Vater, bereitwillig unterwerfen,

dngstlich-anomisch sind und Vorurteile gegen Gastarbeiter und Zigeuner
zeigen (1976, 91).

Die Beziehung zwischen Vorurteilsneigung und Angstlichkeit wird
auch von TRIANDIS bestitigt, der anhand des interkulturellen
Vergleichs zwischen Amerikanern und Griechen in bezug auf den
Zusammenhang von elterlichen Erziehungsstilen und Unsicherheits--
erlebnissen weiterhin feststellt:

In beiden Kulturgruppen hatten die dngstlichen Individuen die meisten
Vorurteile. Individuen mit ausgepriigten Vorurteilen aus beiden Kulturkrei-
sen gaben zusitzlich an, daf ihre Eltern sie nicht konsistent und ohne

Erklidrung bestraft hitten, ein Erziehungsverhalten, das Kinder sehr verunsi-
chern mug. (1975, 195).

In eine dhnliche Richtung deuten auch die Ergebnisse von STEPHAN
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& ROSENFIELD (1978). Sie untersuchten die Einstellungsinderun-
gen weifler Kinder gegeniiber Schwarzen nach der Authebung der
Rassentrennung in ihrer Schule und stellten fest, daf Kinder von
Eltern mit hohen Autoritarismusauspragungen und strafendem
Erziehungsverhalten ihre ethnischen Einstellungen in Richtung auf
eine ausgeprigtere negative Einschitzung #4nderten. Gleichzeitig
wird auch in dieser Untersuchung der negative Zusammenhang
zwischen Vorurteilsneigung und Selbstwertgefiihl, auf den schon
TRIANDIS (1975, 196) verweist, bestitigt: es besteht ein signifikan-
ter Zusammenhang zwischen einer positiven Verinderung des
Selbstwertgefiihls und der Verringerung vorurteilshafter Einstel-
lungen.

Wihrend die bisherigen Studien nach dem Zusammenhang zwischen
generellen Merkmalen des elterlichen Erziehungsstils und den —
zumeist ethnischen — Vorurteilen von Kindern fragten, analysiert
UNSOLD (1978) die Vorurteile von Kindern gegeniiber Gastarbei-
tern im Zusammenhang mit den spezifischen Einstellungs- und
Verhaltensmustern der Eltern bezogen auf diese Zielgruppe. In
Bestitigung seiner Hypothesen kommt UNSOLD (1978, 238ff.) zu
folgenden Resultaten:

1. Kinder, deren Eltern ungiinstigere Einstellungen gegeniiber
Gastarbeitern bekunden, dulern negativere Vorurteile diesen gegen-
iiber als Kinder von Eltern mit giinstigeren Einstellungen.

2. Kinder, deren Eltern eine grofere soziale Nihe im Kontakt zu
Gastarbeitern tolerieren, bejahen mehr positive und weniger nega-
tive Aussagen als Kinder von Eltern, die eine mittlere oder gréfere
soziale Distanz wiinschen.

3. Kinder, deren Eltern intensivere Formen des Kontakts mit Gastar-
beitern haben, duflern freundliche, giinstigere Urteile iiber diese.

4. Wenn Eltern ihre Kontakte zu den entsprechenden Gastarbeitern
in héherem Mafe als zufriedenstellend beurteilen, so korreliert dies
mit giinstigeren Urteilen der Kinder iiber Gastarbeiter.

Auch wenn der in diesen Ergebnissen zum Ausdruck gebrachte enge
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Zusammenhang zwischen elterlichen und kindlichen Einstellungen
nicht iiberrascht, bleibt die Frage offen, ob die befragten Eltern sich
aufler in ihren Einstellungen gegeniiber Gastarbeitern in weiteren,
systematisch mit der Einstellungsstruktur variierenden Merkmalen
unterschieden, deren Auswirkung auf die Vorurteilsbereitschaft der
Kinder ungeklirt bleibt. Die von UNSOLD beriicksichtigte Zusatz-
variable der elterlichen Bereitschaft zur Teilnahme an seiner Unter-
suchung — Aufgeschlossenheit der Eltern gegeniiber wissenschaftli-
chen Befragungen korreliert mit positiver Einstellung der Kinder
gegeniiber Gastarbeitern (1978, 245) — gibt keinen Aufschluf8 iiber
einstellungsbeeinflussende Persénlichkeitsmerkmale und Verhal-
tensgewohnheiten der Eltern.

Die insgesamt uneinheitlichen Ergebnisse in bezug auf die Auswir-
kungen von elterlichen Erziehungspraktiken sind sicherlich zum Teil
auf den Einfluf der Schule zuriickzufiihren, der den Einfluff der
Eltern als Verhaltenmodelle modifiziert und abschwicht. Damit ist
der Feststellung WESTIEs (1964, 603) zuzustimmen, dafl Vorurteile,
um stabil zu werden, nicht nur im Elternhaus iibernommen, sondern
auch im Kontakt mit auBerfamilialen Bezugspersonen in Kindergar-
ten und Schule bekriftigt werden miissen.

Empirische Untersuchungen zum Prozef der Vorurteilsverstirkung
im Rahmen der Schule liegen unseres Wissens bisher kaum vor.
Lediglich UNSOLD (1978, 202f.) untersuchte den Zusammenhang
zwischen autoritiren und dogmatischen Einstellungen von Lehrern
und den vorurteilshaften AuBlerungen von Schiilern. Er fand, daf8
Schiiler, die von hoch dogmatischen und autoritiren Lehrern unter-
richtet wurden, negativere Vorurteile gegeniiber Gastarbeitern
bekunden als Schiiler von wenig dogmatischen und autoritiren
Lehrern. Zu beachten ist, daf8 die Unterschiede zwischen beiden
Gruppen auch noch nach einem lingeren Unterrichtsversuch bestan-
den, dessen erklirtes Ziel im Abbau von Vorurteilstendenzen lag:
~50 urteilten — trotz des ,positiven’ Beeinflussungsversuchs —
Schiiler von hoch autoritiren Lehrern nachher noch negativer als
vorher.” (UNSOLD, 1978, 276) Dieses Ergebnis macht deutlich, daf8
schulische Lernprozesse nicht allein im Sinne intentionaler Erzie-
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hungseinwirkungen aufgefafit werden kénnen, sondern gegenliufige
funktionale Einfliisse intendierte Lernerfolge verhindern.

Die Mehrzahl der Untersuchungen, die die Vorurteilsproblematik
auf den Rahmen der Schule beziehen, setzt sich mit Méglichkeiten
der Vorurteilsverminderung auseinander und soll deshalb hier aus-
geklammert werden. Die Resultate dieser Studien werden im
Zusammenhang mit den Uberlegungen zu methodisch-didaktischen
Moglichkeiten des Vorurteilsabbaus im Kapitel 4.2 zur Sprache
kommen.

3.2.3 Lerntheoretische Erklirungsansitze zur Vorurteilsentstehung

Zur Beantwortung der Frage nach den Mechanismen und Prinzipien
der Vermittlung sozialer Vorurteile an Kinder und Jugendliche sind
die Ergebnisse der lernpsychologischen Forschung mit ihren unter-
schiedlichen Erklarungskonzepten menschlicher Verhaltensinde-
rung heranzuziehen. Wenn man soziale Vorurteile als spezielle
Ausprigungen sozialer Einstellungen betrachtet, liegt es nahe,
zunichst lerntheoretische Ansitze im Rahmen der Einstellungsfor-
schung zu befragen, wobsei sich die Reihenfolge der Darstellung nach
dem Komplexititsgrad der beteiligten Lernprozesse richtet.

Analog zu den bekannten Hundeversuchen PAWLOWS, mit denen
er das Prinzip des Lernens durch klassische Konditionierung belegte,
demonstrierten STAATS & STAATS (1958) die experimentelle
Erzeugung von Einstellungen durch die Koppelung zunéchst neutra-
ler Reize mit positiv oder negativ bewerteten Zusatzreizen. Sie boten
den Versuchspersonen Nationalititennamen in Verbindung mit
positiv oder negativ wertbesetzten Wértern dar (z. B. schon/haflich)
und lieRen anschliefend die einzelnen Nationalititen auf einer
Beliebtheitsskala anordnen. Es zeigte sich, da8 die mit positiven
Begriffen verbundenen Nationalititen signifikant positiver einge-
schitzt wurden als die Nationalititennamen, die in unmittelbarer
zeitlicher Nihe mit den negativ bewerteten Begriffen dargeboten
wurden. SCHMIDT, BRUNNER & SCHMIDT-MUMMENDEY
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(1975, 107£.) iibertragen diesen Effekt auf den Erwerb von Vorurtei-
len gegeniiber Gastarbeitern und zeichnen folgende Entwicklung
auf: die zunichst neutrale Bezeichnung ,Gastarbeiter’ wird im Erleb-
nisbereich des Kindes mehrfach mit negativ gefirbten Begriffen (z.
B. schmutzig) gekoppelt. Nach wiederholter Koppelung mit solchen
Begriffen tritt dann dieselbe abwertende Reaktion, die urspriinglich
nur mit dem Begriff ,schmutzig’ verkniipft war, auch im Zusammen-
hang mit dem Begriff ,Gastarbeiter’ auf. Zwischen beiden Begriffen
ist durch die zeitliche Nihe ihrer Darbietung eine assoziative Verbin-
dung entstanden, die jedoch, wenn die Darbietung nicht in bestimm-
ten Zeitabstinden wiederholt wird, allmdhlich erlischt. Durch diese
Einschrinkung wird bereits die Frage aufgeworfen, inwieweit sich
Konditionierungseffekte bezogen auf soziale Einstellungen auch
auflerhalb der Laborsituation nachweisen lassen, ein Einwand, der
das Problem der Generalisierbarkeit konditionierter Reaktionen
betrifft. Generalisierung bezeichnet die Ubertragung der mit einem
Reiz verkniipften Reaktion auf einen dem Ausgangsreiz dhnlichen
Stimulus, z. B. die Ubertragung negativer Assoziation mit dem
Begriff ,Tiirke’ auf andere Gastarbeiternationen. SCHMIDT et al.
(1975, 109) fiihren zwar einige Belege fiir Generalisierungseffekte
an, doch betrachten SCHAFER & SIX (1978, 122) die ,nicht exakt
bestimmbare Reaktionsgeneralisierung” als eines der Hauptpro-
bleme dieses Erklirungsansatzes. Festzuhalten bleibt als Grundge-
danke, daf sprachliche AuBerungen und konkrete Handlungen kind-
licher Bezugspersonen gegeniiber sozialen Fremdgruppen hiufig von
verbalen oder nonverbalen Bewertungsmomenten begleitet sind, die
in engem zeitlichen Zusammenhang zueinander stehen und im Kind
zu einer assoziativen Verkniipfung zwischen dem Gegenstand der
Auflerung und seiner Bewertung fithren.

Im Unterschied zum klassischen Konditionieren, bei dem eine Ver-
bindung zwischen zwei zunichst unabhingigen Stimuli hergestellt
wird, erklirt das Prinzip des Lernens durch operante Konditionie-
rung Lernen als Verbindung eines Verhaltens mit den auf dieses
Verhalten folgenden Verstirkern, die entweder im Sinne von Beloh-
nungen (positiver Verstiirker) oder im Sinne der Beseitigung unan-
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genehmer Reizgegebenheiten (negativer Verstirker) wirken kann
und die Auftretenswahrscheinlichkeit des betreffenden Verhaltens
erhoht. Bezogen auf das Gastarbeiter-Beispiel bedeutet dies:
»Jemand wird umso eher sich gegeniiber Gastarbeitern positiv ver-
halten, je eher er dafiir positive Konsequenzen zu spiiren bekommt,
z. B. indem er dadurch die Zustimmung seiner Arbeitskollegen
erhilt.” (SCHMIDT et al., 1975, 110). Umgekehrt kann jedoch die
AuBerung negativer Einstellungen gegeniiber bestimmten sozialen
Gruppen ebenfalls von der Bezugsgruppe verstirkt werden, wenn sie
in Ubereinstimmung mit der in der Gruppe vorherrschenden Einstel-
lungs- und Wertstruktur steht. Die Ausrichtung des eigenen Verhal-
tens an den Mafistiben der Bezugsgruppe mit dem Ziel, dafiir von
der Gruppe bestitigt zu werden, 1t sich mit dem Begriff der
Konformitdt belegen. ,Konformitit betrifft somit die Bereitschaft
eines Individuums, sich entsprechend der wahrgenommenen Grup-
pennorm zu verhalten und zwar unabhingig davon, ob man vorher
diese Gruppenerwartungen schon vertreten hatte oder nicht.”
(SCHNEIDER, 1975, 107£.) Fiir die Vorurteilsentwicklung im Kin-
des- und Jugendalter kommen als Bezugsgruppen, die einerseits
normative Erwartungen an das Individuum herantragen und ande-
rerseits iiber Verstirkungs- und Sanktionsmechanismen verfiigen,
vor allem Familie und Schulgemeinschaft in Betracht. Der Einfluf
dieser Gruppen in bezug auf die Verstirkung vorurteilsbesetzter
Auflerungen wird auch durch die lerntheoretische Uberlegung
gestiitzt, dafl die Konformitatsbereitschaft umso grofer ist, je weni-
ger gefestigt die individuelle Disposition bzw. Einstellung ist, d. h. je
6fter Modellpersonen fiir ein bestimmtes Verhalten belohnt wurden
und je glaubwiirdiger die Informatoren sind (vgl. SCHNEIDER,
1975, 143). Ubertragen auf den familialen und schulischen Bereich
bedeutet dies: je hdufiger etwa Geschwister und Mitschiiler fiir
vorurteilshafte Auflerungen durch soziale Verstirker wie z. B.
Zustimmung belohnt werden und je glaubwiirdiger die Informatio-
nen sind (wobei Kinder ihren Eltern und Lehrern als ,Autorititsper-
sonen’ von vornherein eine hohe Glaubwiirdigkeit zuschreiben diirf-
ten), desto hoher ist die Konformititsbereitschaft. Zur Klassifizie-
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rung unterschiedlicher Ausprigungen des konformen Verhaltens
unterscheidet FESTINGER (1953) zwischen offentlicher und privater
Zustimmung, KELMAN (1961) differenziert die private Zustim-
mung weiter in Identifikation und Internalisation. Wihrend bei der
offentlichen Zustimmung die Anpassung an die Gruppenerwartung
unabhiingig von der tatsichlichen Meinung erfolgt, bedeutet Identi-
~ fikation die Ubernahme der Gruppenmeinung mit dem Ziel, die
Beziehung zu dieser Gruppe, die fiir das Selbstkonzept des Individu-
ums bedeutsam ist, aufrechtzuerhalten. Der instrumentale Charak-
ter der Identifikation kommt in der Eltern-Kind-Beziechung z. B. in
der Angst vor Zuneigungsverlust zum Ausdruck. Wie bei der Identi-
fikation glaubt das Individuum auch bei der Internalisation an seine
Aussage, doch steht der Instrumentalititsaspekt im Hintergrund: die
mit der Gruppenmeinung konforme Einstellung ist Teil des personli-
chen Wertsystems (vgl. SCHNEIDER, 1975, 114£.). Ohne den theo-
retischen Wert dieser Unterscheidung zu bestreiten, diirfte der
empirische Nachweis problematisch und héchstens in komplizierten
Laborexperimenten zu erbringen sein. Fiir den Lehrer wird es sehr
schwierig sein, entsprechende Klassifikationen vorzunehmen,
obwohl die Kenntnis der Verankerung verbal bekundeter Einstellun-
gen im personlichen Uberzeugungssystem der Schiiler die Voraus-
setzung zur Beurteilung der Anderungsresistenz sozialer Vorurteile
und damit zur Planung geeigneter Interventionsmafinahmen dar-
stellt.

Abschliefend ist festzustellen, daf8 sich das Lernprinzip des operan-
ten Konditionierens zur Erkliarung der Entstehung vorurteilshafter
Einstellungen ebenso wie ihrer Reduzierung heranziehen la8t. Auf
die Moglichkeiten der Einstellungsinderung aus lerntheoretischer
Sicht wird an spiterer Stelle (Kapitel 4.2) niher einzugehen sein.

Die Bedeutung von Modellpersonen fiir den Erwerb von Einstellun-
gen wurde im Zusammenhang mit konformem Verhalten bereits
angesprochen. In der Theorie des Beobachtungslernens, als deren
Hauptvertreter BANDURA gilt, wird die Imitation von sozialen
Modellen zum grundlegenden Lernprinzip erhoben, das von einfa-
chen Reiz-Reaktions-Verbindungen abgeht und komplexere Lern-
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vorginge auch kreativer Art erkldren kann. Imitation oder Modeller-
nen findet statt, ,wenn ein Individuum nach Beobachtung von
Verhaltensweisen anderer sowie durch diese hervorgerufene Konse-
quenzen neue Verhaltensweisen erwirbt oder bereits im Repertoire
befindliche Verhaltensweisen verindert.” (MIETZEL, 1975, 228).
Bezogen auf den Einstellungserwerb stellt das verbale Verhalten von
Modellpersonen das entscheidende Lernmaterial dar.

BANDURA (1979, 31ff.) unterscheidet vier zeitlich aufeinanderfol-
gende Teilprozesse des Beobachtungslernens:

— Aufmerksamkeitsprozesse, die dariiber entscheiden, was aus der
Fiille der auf den Beobachter einwirkenden Modellierungsein-
fliisse selektiv beachtet wird,

— Behaltensprozesse, in denen die modellierten T4tigkeiten in Vor-
stellungsbilder und Sprachsymbole transformiert werden,

— motorische Reproduktionsprozesse, in denen die symbolische
Reprisentationen beobachteten Verhaltens in konkrete Handlun-
gen iibertragen werden, und schlieSlich

— motivationale Prozesse, die dariiber entscheiden, welches Modell-
verhalten nicht nur wahrgenommen und gespeichert wird sowie
motorisch reproduziert werden kann, sondern auch in das Verhal-
tensrepertoire des Beobachters aufzunehmen ist.

Da die vorrangigen Anwendungsbereiche der Theorie des Beobach-
tungslernens die Erklirung aggressiven Verhaltens (z. B.
BANDURA, ROSS & ROSS, 1963) und die Ubernahme moralischer
Standards und prosozialer Verhaltensweisen (z. B. BANDURA &
McDONALD, 1963) sind, kommt ihren Befunden fiir die Problema-
tik der Vorurteilsentwicklung eine besondere Bedeutung zu.
Umstritten ist jedoch die Frage nach der Notwendigkeit von Verstir-
kern: reicht die Beobachtung allein aus, um beim Beobachter Imita-
tionsverhalten auszuldsen, oder mufl das Modell fiir sein Verhalten
auch verstirkt werden? Die empirischen Ergebnisse zu diesem Pro-
blem bieten ein widerspriichliches Bild (vgl. SCHMIDT et al., 1975,
114f.), doch versucht BANDURA durch die Unterscheidung in
JErwerb’ und ,Ausfithrung’ beobachteten Verhaltens eine Kldrung
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herbeizufiihren. Nach seiner Auffassung reicht die Beobachtung
zum Erwerb eines neuen Verhaltensmusters aus, die Ausfithrung des
Verhaltens hingt dagegen von den Konsequenzen ab, die das ent-
sprechende Verhalten des Modells nach sich zog (stellvertretende
Verstirkung bzw. Bestrafung). Aggressives Verhalten wird durch
Beobachtung aggressiver Modellpersonen gelernt und kann auf Auf-
forderung reproduziert werden, die spontane Ausfithrung des Ver-
haltens erfolgt jedoch nur, wenn das Modell zuvor fiir sein Verhalten
belohnt wurde.

Die Wirksamkeit des Modellverhaltens als Ausloser von Lernprozes-
sen hingt neben dem Vorhandensein von Verstirkern auch von
Merkmalen der Modellpersonen und ihrer Interaktion mit dem
Beobachter ab. Statushohe und als michtig erlebte Modelle (wie-
derum trifft dies in besonderem Mafle auf Eltern und Lehrer zu)
werden eher imitiert als statusniedrige und schwache; dem Beobach-
ter freundlich zugewandte und ihm selbst dhnliche Personen iiber-
nehmen ebenfalls eher Modellfunktion als unfreundlich-distanzierte
und undhnliche. Auf der Seite des Beobachters geht eine hohe
Nachahmungsbereitschaft haufig mit starker Abhingigkeit von
Bezugspersonen und geringem Selbstwertgefiihl einher (vgl. MIET-
ZEL, 1975, 233#1.).

Ubertragen auf die Bedingungen familialer und schulischer Soziali-
sation laBt sich festhalten: aggressives Verhalten, auch in Form
diskriminierender sprachlicher AuBerungen, wird vor allem bei posi-
tiven Beziehungen zwischen Eltern bzw. Lehrern und Kindern iiber-
nommen und zwar — nach BANDURA — auch dann, wenn die
Modellpersonen fiir ihr Verhalten nicht z. B. durch zustimmende
Reaktionen anderer verstirkt werden. Ob und wann das erworbene
Verhalten aktiviert wird, hingt jedoch von den beobachteten Konse-
quenzen des Modellverhaltens und der Antizipation von Verstirkern
ab, die auler durch das Modell auch durch die individuelle Lernge-
schichte bestimmt wird.

Die Ubertragung der sozialen Lerntheorie BANDURAs auf die Vor-
urteilsproblematik ist zwar konzeptuell begriindbar, jedoch bisher
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nicht empirisch belegt. Die hohe Plausibilitit dieses Erkldrungsan-
satzes ist nach SCHAFER & SIX (1978, 123) ,héchstens als Kredit
fiir die Theorie zu werten, stellt aber keinen Ersatz fiir den empiri-
schen Nachweis der Berechtigung der Theorie in der Anwendung auf
den Erwerb von Vorurteilen dar.”

Allen drei referierten Ansitzen der Lernpsychologie ist gemeinsam,
daf3 sie die Entwicklung sozialer Vorurteile nicht durch den Kontakt
mit Angehérigen der entsprechenden Zielgruppen, sondern durch
die Interaktion mit anderen Vorurteilstrigern bzw. die Konfronta-
tion mit vorurteilshaften Sprachinhalten erkliren. Das bedeutet, daf}
die Begegnungen mit Einstellungen der Bezugspersonen einen gro-
Beren EinfluB auf die Ausbildung von Vorurteilen ausiibt als die
eigene Erfahrung aus dem Kontakt mit Mitgliedern der abgelehnten
Fremdgruppe. Wen immer die sozialen Vorurteile von Schiilern
betreffen sollten, es kann als gesichert gelten, daf sie meist sekunda-
rer Art sind und nicht im unmittelbaren Kontakt mit Negern,
Gastarbeitern, Arbeitslosen oder Unterschichtkindern erworben
werden, sondern sich an den von ihren ,Sozialisationsagenten’ — zu
denen im weitesten auch die Massenmedien zihlen — gedufSerten
Einstellungsmustern orientieren. Damit wird deutlich, daf soziale
Vorurteile zu ihrer Verbreitung und Aufrechterhaltung keineswegs
immer des Zutuns der betreffenden vorurteilsbesetzten Gruppen
bediirfen, sondern ein gewisses Eigenleben entwickeln, dessen Fort-
bestand durch intentionale ebenso wie durch funktionale Erzie-
hungseinwirkungen gewihrleistet wird.

Wenn auch die aktuelle Begegnung mit Angehorigen der Fremd-
gruppe fiir die Vorurteilsentwicklung des einzelnen von vergleichs-
weise untergeordneter Bedeutung ist, so stellt sie doch andererseits
die Situation dar, in der sich ablehnende Haltungen unmittelbar im
Verhalten ausdriicken. Gerade weil die Durchlassigkeit zwischen den
einzelnen sozialen Gruppierungen — trotz bisweilen anderslautender
Auffassungen — relativ gering ist, stellen unmittelbare Kontakte mit
abgelehnten Fremdgruppen im Rahmen des alltiglichen Verhaltens-
spektrums von Schiilern eher Ausnahmesituationen dar, fiir die
keine verbindlichen Verhaltensnormen oder auch nur feste Verhal-
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tensgewohnheiten verfiigbar sind. Die Voraussetzungen fiir die
Aktualisierung vorurteilshafter Haltungen als Mechanismen der
Unsicherheitsreduktion sind hier in besonderem Mafle gegeben.
Inwieweit schulischer Unterricht dazu beitragen kann, Verhalten in
derartigen Situationen vorzubereiten und eventuell — etwa im Sinne
des Rollenspiels als ,Probehandeln’ (SILKENBEUMER & DATTA,
1975, 16) — auch einzuiiben (vgl. KATTMANN, 1974, 262), soll im
Anschluf an eine kurze Beleuchtung der konstituierenden Krifte des
Unterrichts im folgenden untersucht werden.
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4. Einstellungsinderung gegeniiber sozialen Minderheiten

Bei der Ubertragung der Einstellungsidnderungsproblematik auf den
Bereich schulischer Erziehung ist zu fragen, ob die Schule hier nicht
bereits zu spit komme. BONSCH & SILKENBEUMER (1972, 23)
vertreten eine pessimistische Position: ,Die Ergebnisse primarer
Sozialisation sind kaum mnoch zu korrigieren, und zudem ist die
bildsamste Phase ohnehin vorbei, wenn die Schiiler zur Schule
kommen.” Aus dieser Stellungnahme spricht ein von FREUD und
SPITZ ererbter Determinismus, der von der Forschung inzwischen
weitgehend iiberholt erscheint: GECKELER (1976, 205) betont, dafl
die Méglichkeit der Schule gerade darin liege, daf8 Vorurteile nicht
angeboren, sondern erworben seien. KATTMANN (1974, 257) teilt
diese Auffassung, und SACHER (1976, 142) fiihrt zur Bekriftigung
eine iltere Studie von ALLPORT & KRAMER (1946) an, wonach die
Mehrzahl stereotyper Haltungen in den Jahren der Schulzeit ange-
nommen werden. Hieraus ergibt sich zwingend die Notwendigkeit
der schulischen Auseinandersetzung mit sozialen Vorurteilen.

4.1 Konstituierende Elemente des Unterrichts

Die Unterrichtssituation, in der Mdglichkeiten des Abbaus sozialer
Vorurteile wahrgenommen werden, findet nicht isoliert, sondern
innerhalb eines sozialen Feldes statt, in dem weit mehr Krifte
wirksam sind als nur die unmittelbar betroffenen Schiiler und
Lehrer. Ein Grofteil der Forschung vertritt dementsprechend die
Auffassung, daf sich soziale Vorurteile nur innerhalb gesamtgesell-
schaftlicher Verinderungen abbauen lassen, ohne es jedoch als ihre
Aufgabe anzusehen, hier weitere Uberlegungen anzukniipfen. Von
der Schutzfunktion einer solchen Behauptung abgesehen, die es
immerhin erméglicht, auf die weitere Betrachtung und Erprobung
von praktischen Méglichkeiten im Umgang mit stereotypen Denk-
haltungen zu verzichten, kann diese Haltung deshalb nicht zufrie-
denstellen, weil sie sogleich eine Fiille neuer Fragen und Probleme
nach Ansatzpunkt und Richtung der nebulss angedeuteten Verande-
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rungen aufwirft. Es gilt sich zu vergegenwirtigen, welche Krifte
innerhalb einer schulischen Auseinandersetzung mit Vorurteilen im
Unterricht hilfreich oder behindernd wirksam sind.

4.1.1 Erziehungswirklichkeit in der Gesellschaft

Zunichst ist an der Erziehung des Nachwuchses ,die Gesellschaft ,
der Status quo unseres Gemeinwesens interessiert. Jenseits der offi-
ziellen Lernziele, der Forderungen nach Miindigkeit und Kritikfahig-
keit, sozialer Handlungsfahigkeit und Selbstverwirklichung, geht es
hier vor allem um die Reproduktion des Bestehenden: jede Gesell-
schaft trachtet danach, den Bestand zu wahren und méglichst auszu-
weiten. Hierin scheint sich eine Kollision, ein Interessenkonflikt
zwischen den bekannten idealistischen Lernzielen und den pragmati-
schen Bestrebungen des Gemeinwesens anzudeuten. RAAPKE
(1965, 97) erwigt geradezu, ob nicht in der Padagogik selbst vorur-
teilsfordernde Krifte wirksam seien. Pointierter wire zu fragen, ob
nicht unsere gegenwirtige Gesellschaft soziale Vorurteile braucht
und ob ihr nach eigener ehrlicher Einschidtzung damit gedient wire,
wenn es keine diskriminierten Gruppen mehr gabe, vor deren Hin-
tergrund sich die anderen, d.h. die Mehrzahl, vorteilhaft abheben
konnten. Die Frage nach dem Wahlrecht fiir auslindische Arbeitneh-
mer in der Bundesrepublik ist ein von den politischen Parteien nur
sehr ungern erortertes Thema, obwohl es nach Menschenrechtskon-
vention (Art. 14) und Grundgesetz (Art. 3,3) eigentlich bereits in
zustimmendem Sinne geklirt sein miifite. Die Ausweitung von
Bildungschancen iiber die traditionell bildungsfreundlichen Schich-
ten hinaus, unvollkommen wie sie bis heute ist, bringt den Staat in
Verlegenheit und vermindert sogar wieder die verbrieften Berufs-
und Lebenschancen der von einer Zulassungsbeschriankung betroffe-
nen Abiturienten. Die Aufrechterhaltung eines méglicherweise vor-
urteilsbesetzten Feindbildes garantiert den Bestand des westlichen
wie des Ostlichen Verteidigungsbiindnisses. (Das Vorurteilskrite-
rium der Generalisierung — s. Kap. 3.1.1 — trifft z. B. auf die
inhaltliche Gleichsetzung von Nationalititsbezeichnungen im Singu-
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lar, ,der Russe”, ,der Amerikaner”, mit der Gesamtheit der in dem
betreffenden Land lebenden Personen zu.)

Ein Abbau bestehender Vorurteile ist vielleicht nicht einmal im
Interesse der die Lernziele tragenden politischen Parteien, kénnte
seine Verwirklichung doch gerade in einem demokratischen Staats-
wesen die Dimension des Freund-Feind-Denkens auflockern und zu
einem Wandel gegenwiirtiger administrativer Vollmachten fiihren.
In eine dhnliche Richtung weist auch der von SCHMIDT et al. (1975)
geduflerte Verdacht, die Bemiihungen um eine Erklirung sozialer
Vorurteile dienten indirekt zur Verfestigung ihrer Existenz:

Vorurteile gegeniiber Negern und Gastarbeitern kénnen die Funktion haben,
die bestehenden diskriminierenden Verhiltnisse als natiirlich und unabinder-
lich hinzustellen. Diese Verhiltnisse spiegeln sich nicht nur in Gefiihlen der
Ablehnung und Impulsen der Feindseligkeit wider, die Verhaltnisse selbst
sollen méglicherweise aufrechterhalten werden, weil bestimmte Individuen
oder Institutionen dadurch Profite haben. (1975, 101f.).

Alles zusammengenommen ist zu befiirchten, dafl auch innerhalb
unserer Gesellschaft Spannungen bestehen zwischen den verschiede-
nen Aufgaben der Erziehung, Miindigkeit, sozialer Handlungsfihig-
keit auf der einen und Aufrechterhaltung des Bestehenden auf der
anderen Seite, die in einer Erreichung der gesetzten Lernziele, dem
Abbau vorhandener sozialer Vorurteile, das Einschlagen einer Rich-
tung sehen wiirde, deren neue Bedingungen keineswegs abzusehen,
sondern mit betrachtlichem Argwohn zu betrachten wiren. Es ist
insofern kein Zufall, daf sich ein grofer Teil der Forschung in
unserem Land, die sich der Vorurteilsproblematik verschrieben hat,
als beliebter Beispiele der Juden und Neger bedient, sozialer Gruppen
also, die fiir unsere Gesellschaft in der Gegenwart von geringer
weltanschaulicher Relevanz sind und keine Verhaltenskonsequenzen
nach sich ziehen.

4.1.2 Elternhaus und soziales Umfeld

Innerhaib eines der Vorurteilsproblematik zwiespiltig gegeniiberste-
henden gesellschaftlichen Umfeldes vollzieht sich der Unterrichts-
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prozef3, auf dessen einer Seite traditionellerweise der Schiiler, auf
dessen anderer der Lehrer steht. Aufler durch diesen erfahren die
Schiiler ihre Erziehung intentional vor allem durch die Eltern,
funktional durch ihre gesamte Umgebung, Geschwister, Mitschiiler
und Freunde. Auf Werte, Zielsetzungen und Erziehungsverhalten
der Eltern kann die Schule wenig Einflu nehmen, ist dazu von
ihrem Auftrag her auch nicht befugt. Der Unterrichtserfolg in bezug
auf den Umgang mit Stereotypen hingt jedoch nicht zuletzt auch
davon ab, wieweit das Elternhaus die schulischen Bemiihungen
unterstiitzt oder ihnen entgegensteuert. Im Falle des Gymnasiums
verliert dieses Problem vielleicht statistisch etwas von seiner Brisanz,
da nur bestimmte Elterngruppen, im Gesellschaftsgefiige weitgehend
durch die soziale Mittelschicht reprisentiert, ihre Kinder auf diesen
Schultyp schicken, wo sie von Lehrern unterrichtet werden, die
ebenfalls der Mittelschicht angehoren, so dafl Wert- und Interessen-
konflikte zwischen Elternhaus und Schule dort seltener zu erwarten
sind als méglicherweise auf der Hauptschule. Der Gymnasiallehrer
wire also in der vergleichsweise giinstigen Lage, einer in bezug auf
Normen und Wertsetzungen weitgehend homogenen Schiilergruppe
gegeniiberzustehen und seine unterrichtlichen Anstrengungen viel-
fach durch eine aufgeschlossene oder zumindest konforme hausliche
Atmosphire bekriftigt zu finden. Auf der anderen Seite muf jedoch
befiirchtet werden, daf8 gerade in diesem Klima Vorurteile gegeniiber
traditionell seltener am Gymnasium vertretene Gruppen einen giin-
stigen Nihrboden finden, in welchem Punkte sich schlimmstenfalis
gar eine vorurteilshafte Haltung der Eltern mit einem Elitedenken
oder einer verwandten Mittelstandsideologie des Lehrers trifft.
Abhilfe ist hier wohl nur durch eine weitere Offnung der Bildungs-
anstalten zu schaffen, die in bezug auf Vorurteile die giinstige
Ausgangslage eines ,fait accompli -Effekts hatte. (SCHAFER & SIX,
1978, 2571f.).

Da soziale Vorurteile — wie gezeigt wurde — nicht ererbt, sondern
gerade von den Eltern erworben sind, auf deren Mitwirkung die
Schule in ihrem erzieherischen Bemiihen angewiesen ist, ergibt sich
hier ein besonders wichtiger Punkt der Einstellungsinderungspro-
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blematik: es wire zu fragen, ob nicht auch Eltern im Rahmen von
Elternseminaren, Elternabenden oder dhnlichem in die Fragestellung
miteinbezogen werden miifiten. Soweit sich hieraus jedoch ein Erzie-
hungsanspruch ableitet, gehort dies in den Bereich der Erwachsenen-
bildung, fiir den das herkémmliche Schulsystem keinen Auftrag hat:
anders als die Lehrer sind die Eltern dem Kultusministerium nicht
untergeordnet, sondern gleichgestellt. Bei sich wandelnden sozialen
Normen bestiinde die Gefahr einer Gleichschaltung der Elternhiuser
durch staatliche Bildungseinrichtungen. Ein tatsichlicher Abbau von
Freiheiten zwischen Notstandsgesetzgebung und Datenkontrolle
konnte dann durch ein Lippenbekenntnis zu Demokratie und Miin-
digkeit verschleiert werden.

Von der Gesellschaft und dem Elternhaus nihern wir uns auf der
einen Seite innerhalb des Erziehungsvollzugs dem Schiiler selbst.
Von ihm wird erwartet und durch Schulordnungen gefordert, dafi er
zunehmend an der Gnade des Erziehungsprozesses mitwirkt, bis
dieser im engeren Sinne beendet ist und Lehrer und Schule sich
selbst iiberfliissig gemacht haben. Erziehungseinfliisse durch die
,peer group’, Mitschiiler und aulerschulischer Umgang, sind, bei der
grofleren Anonymitit etwa der reformierten Oberstufe in besonde-
rem Mafle, der Kontrolle und EinfluSnahme des Lehrers weitgehend
entzogen. Nach der Lernzieltaxonomie BLOOMs sind kognitive und
affektive Lernziele fiir den Umgang mit stereotypen Meinungen
gleichermaBen relevant; der Schiiler erscheint jedoch im erzieheri-
schen Feld zunichst mehr als Objekt und damit nach auflen hin als
das schwichste Glied des gesamten Prozesses mit dementsprechend
geringer Verantwortung bzw. Entscheidungsfihigkeit. Er ist in
Gefahr, seine eigenen Interessen mehr als nach einem sozial-integra- -
tiven Unterrichtsverstindnis notwendig Gruppenzwingen unter-
ordnen zu miissen: dem Lerntempo der Mitschiiler, den Eigengesetz-
lichkeiten des Unterrichtsstoffes und nicht zuletzt den Erwartungen
und Anforderungen von seiten des Lehrers.

4.1.3 Zur Problematik der Lehrerrolle

Da Erziehung in der Schule herkémmlich zwischen einem Unterrich-
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tenden und einer Lerngruppe stattfindet, erscheint der Lehrer als die
michtigste oder zumindest verantwortungstragende Instanz, wie ja
auch durch seine Befugnis zu Leistungsbewertungen und Diszipli-
nierungsmafinahmen nahegelegt wird. Uberdies bleibt er von allen
Beteiligten am leichtesten namhaft zu machen und zu beeinflussen,
da er weisungsgebunden ist. Dementsprechend entledigen sich die
iibrigen am Erziehungsprozef beteiligten Gruppen nur allzu gern
ihrer eigenen Verantwortung, indem sie auf den Lehrer als ausgebil-
deten Pidagogen deuten. So werden Versiumnisse auf seiten der
Eltern eher noch dem jeweiligen Lehrer oder der Lehrerschaft vorge-
worfen als dem Kind oder gar im Sinne selbstkritischer Einsicht sich
selbst. Die Gesellschaft pflegt ihrerseits das Verhalten miflliebiger
Jugendlicher durch Fehlleistungen ,der Schule’, womit im engeren
wieder die Lehrerschaft gemeint ist, zu erkliren und hat damit
vermeintlich den Finger auf die Wunde gelegt. Andererseits scheuen
sich selbst die dienstvorgesetzten Stellen bei allem Einblick in die
tatsichlichen Abliufe nicht, Mehrbelastungen im arbeitsmifligen
wie psychischen Bereich gleichermaflen, wie sie sich etwa durch die
reformierte Oberstufe mit ihrer wissenschaftspropadeutischen Ziel-
setzung ergeben, allein zu Lasten des Lehrers gehen zu lassen. Es
ergibt sich die groteske Situation zwingender Verantwortung und
selbstverstindlich vorausgesetzter Fachkompetenz bei gleichzeitig
minimalisierter Befugnis, wodurch eine Konfusion entsteht, die sich
in den Verlautbarungen der vorgesetzten Dienststellen auch sprach-
lich niederschligt:

Die Prozesse, bei deren Zustandekommen er [der Lehrer] interagierend
mitwirkt, sind seiner Mitverantwortung aufgegeben, auch nachdem die
Schultiir hinter ihm geschlossen ist. Was sich aber véllig ohne sein Zutun
abspielt, dazu sollte er sich [sic!] auch nicht das Etikett ,Schulveranstaltung”
hergeben, um die wirklich zustindige Verantwortlichkeit zu verschleiern.
(Schulreform NW, Arbeitsmaterialien und Berichte, H. 19, Organisation II,
Kursorganisation, Piadagogische Probleme, Krefeld 1973, 17).

Die Verbindung Lehrer-Schiiler wird also auf der anderen Seite
mafSgeblich durch weisungsberechtigte Stellen, von der Fachkonfe-

renz, dem Schulleiter, einer eventuellen privaten Trigerschaft bis
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hin zur politischen Zielsetzung des Kultusministers bestimmt, gegen
die kein Lehrer, ohne seine Dienstpflicht zu verletzen, unterrichten
kann, die sich jedoch ihrerseits — siehe obiges Zitat — frei von jeder
eigenen Verantwortung fiir den Problemfall erklért haben.

Innerhalb gegenwiirtig geltender Bestimmungen ist ein Vorgehen
gegen soziale Vorurteile moglich, die nicht weisungsgebundene For-
schung fordert es sogar angelegentlich, aber in einem grioferen
Rahmen sind diese sozialwissenschaftlich abgesicherten und zugleich
der ,Friedenserziechung” (SACHER, 1975, 492) dienenden Lernziele
stets gefahrdet. Da der Lehrer im Rahmen der Schule keine Mei-
nungsfreiheit genieft, sondern durch den Fraktionszwang vorgesetz-
ter Behorden fremdbestimmt ist (vgl. die Zusammenstellung dienst-
rechtlicher Verlautbarungen bei VOGEL, 1977, 104£.), man von ihm
jedoch Vorbildhaftigkeit verlangt und erwartet, daf8 er seine gesamte
Personlichkeit einbringe, ergibt sich das Dilemma, daf8 der verant-
wortungsvolle Lehrer zwischen allen iibrigen Kriften zerrieben
wird. Gleichzeitig bietet er sich in Anwendung der Siindenbocktheo-
rie als Hauptschuldiger an, wenn es darum geht, allgemeine Ver-
sdumnisse der Erziehungsbemiihungen beim Abbau sozialer Vorur-
teile aufzuzeigen.

Der Beruf des Lehrers zihlt zu den héchstqualifizierten in unserem
Gemeinwesen: nach einer Schulausbildung, die ihn einst ,zur Reife’
fiihrte, absolvierte er ein wissenschaftliches Studium und anschlie-
Bend den Initiationsritus der Junglehrer- oder Referendarzeit. Er ist
nun Fachmann fiir Pidagogik und Unterricht; trotzdem wird von
ihm selbstverstindlich erwartet, daf8 er seine padagogischen Konzep-
tionen notfalls mit jedem neuen Erlaf dndert, nicht genug, da8 er ja
als Beamter der Verfassung ohnehin in besonderem Mafle verpflich-
tet ist. Es leben noch Lehrer, die seit den Zeiten des Kaisers,
vielleicht ein Verlassen der DDR eingerechnet, auf nicht weniger als
fiinf deutsche Verfassungen einen Eid geleistet haben (vgl. auch
ALBERTS, 1975, 83); wie sollte vor diesem Hintergrund, selbst
wenn er als Nebeneffekt geeignet erscheint, jedem sozialen Vorurteil
den Garaus zu machen, das Einbringen der eigenen Persénlichkeit,
ein seit der Einrichtung von Gesamt- und Ganztagsschulen sowie der
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Durchfiihrung der Oberstufenreform nochmals gesteigertes Engage-
ment zu erreichen sein? Vielmehr wird der Lehrer als Padagoge auf
seine etymologischen Urspriinge zuriickverwiesen, als Taschentriger
nicht mehr der Schiiler, sondern aller iibrigen am Sozialisationspro-
zefd in seiner institutionalisierten Form beteiligten Gruppen und
Instanzen, jedenfalls solange, wie Auseinandersetzungen um die
Organisation der Bildungsanstalten einseitig zu Lasten seiner Person
ausgetragen werden und nicht seine berufliche Eigengeltung auch
gegeniiber der kulturpolitischen Fiihrung behauptet werden kann,
der er Sachkompetenz und Kontinuitdt voraus hat. ,Piddagogen und
Pidagogik laufen umso stirker Gefahr, Triger und Reprisentanten
vorurteilshafter Normen zu sein, je mehr sie im Dienst partieller
Gruppeninteressen und -ideale stehen [...]” (RAAPKE, 1965,
102). Um Vorurteile wirkungsvoll bekimpfen zu kénnen, miiite von
vornherein eine Lern- und Verinderungsfihigkeit oder -willigkeit
der behordlich iibergeordneten Stellen gewdhrleistet sein und dem-
gegeniiber eine weltanschauliche Unabhingigkeit der Lehrenden, die
ihre Grenzen einzig an den Richtlinien der Verfassung, des Grund-
gesetzes, findet — was fiir alle iibrigen Biirger unseres Gemeinwe-
sens ohnehin gilt.

Solange Bildungspolitik ,von oben’ gemacht wird, von indireke
gewihlten politischen Gruppenvertretern und auf dem Ernennungs-
wege, sind der wirksamen Begegnung sozialer Vorurteile innerhalb
der Schule wenig Aussichten auf Erfolg beschieden, denn Erziehung
gegen Stereotype ist eine Erziehung zu Wachsamkeit und gesundem
Mifitrauen. Auch ZUCHAs (1980, 287f.) kritische Zusammenfas-
sung charakteristischer Merkmale der Schule als Organisation la8t
erkennen, daf in der gegenwirtigen Kultusbiirokratie fiir vorurteils-
vermindernde Bestrebungen wenig Raum bleibt. Die beiden letzten
Aspekte seiner Analyse machen dies besonders deutlich:

Die komplementiire, herrschaftsbetonte Kommunikation bewirkt eine Sozia-
lisationserfahrung, die sich auf das spitere gesellschaftliche Verhalten,.z.B.
im Beruf, gegeniiber Behorden und sogenannten ,Autorititen” prigend
auswirkt: nach psychoanalytischer Diktion fiihrt sie zur Autorititsiibertra-

gung (ein Charakteristikum, das ein emanzipatorisches Bildungsziel aus-
schliefit).
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Demokratisierungsverordnungen ,von oben” erweitern den formalen Bil-
dungsbiirokratismus anstatt ithn abzubauen (ein Charakteristikum, daf
Reformen ,von oben“ , ohne Verbindung zur Basis, hiufig zum Scheitern
verurteilt sind und einen Vorwand fiir spitere reaktionire Restriktionen
liefern).

Es ist zu fragen, ob zur Durchsetzung der vornehmsten Lernziele
nicht eine Anderung der Schulorganisation vonnéten wire, in der
Lehrer, Eltern — und in bestimmtem Umfang auch Schiiler — ihre
iibergeordneten Stellen, angefangen vom Schulleiter, auf demokrati-
schem Wege wihlen, um zu vermeiden, daf die Fiihrung selbst
mannigfaltigen auBerpidagogischen Gruppeninteressen verpflichtet
ist, die geradezu eine Diskriminierung konkurrierender Gruppen
herausfordert. Es sei an dieser Stelle nur an die keineswegs immer
sachlich gefiihrte politische Diskussion um die ,Kooperative Schule’
in Nordrhein-Westfalen erinnert. Durch eine Entpolitisierung
kénnte die Schule ihrem Auftrag der Persénlichkeitsbildung im
Interesse der zu Erziehenden und letztlich des Wohles aller gerechter
werden. Das entspricht der von BUTTNER (1965, 257) im engeren
fiir den Abbau von Vorurteilen entwickelten Strategie:

[...] es wird notwendig sein, Solidarisierungen mit der Eigengruppe nach
und nach abzuschwiichen [ . . . ] und dies nicht nur durch Erziehung und
Mahnung, sondern auch durch Verinderungen der gesellschaftlichen Institu-
tionen, soweit sie auf Gruppenegoismen beruhen oder Gruppenegoismen
erzeugen.

Unter dem Aspekt der Schule als Organisation fordern LOHMANN
& PROSE (1975) die Auflockerung der durch die Amtshierarchie des
Bildungswesens festgelegten Machtstrukturen zugunsten eines dqui-
valenten Verhiitnisses zwischen Verpflichtungen der Lehrerschaft
auf der einen und ihren Befugnissen auf der anderen Seite:

Lehrer-Schiiler-Interaktionen, die den Aufbau von Diskurstiichtigkeit einlei-
ten sollen, verlangen auf seiten des Lehrers die Mglichkeit zur Rollendistanz
und zur Neudefinition von Situationen, und das wiederum verlangt auf seiten
der Organisation die Bereitstellung von institutionell gesicherten Handlungs-
spielrdumen fiir die an der Interaktion Beteiligten. (51).

Die Chancen zur Realisierung dieser Forderung werden von VOGEL
(1977} jedoch skeptisch beurteilt. Nach der exemplarischen Untersu-
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chung der Schulverfassungsgesetze von Niedersachsen und Berlin
kommt er zu dem Ergebnis:

Die ungebrochene inhaltliche Weisungsbefugnis der Schulbehérde gegeniiber
dem Lehrer reduziert die Funktion der zahlreichen Kollegialorgane auf die
einheitliche Durchfiilhrung des nach wie vor administrativ vorgegebenen
Willens des Anstaltsherrn und deren umso wirksamere wechselseitige Kon-
trolle durch die Lehrer selbst. Der propagierten Teilhabe von Schiilern und
Eltern entsprechen keine faktischen Kompetenzen [. . .] (148£.)

Selbst wenn es gelingen sollte, die geforderten institutionell veran-
kerten Handlungsspielrdume fiir Lehrer und Schiiler im Rahmen
von Unterrichtsprozessen zu schaffen, ist damit keine Gewihr fiir
den Abbau vorurteilsfordernder Interaktionen gegeben. Es stellt sich
vielmehr im nichsten Schritt die Frage, welche Verhaltensweisen
und Kommunikationsformen der Beteiligten geeignet sind, zur Ver-
wirklichung der sozial-kooperativen Zielsetzungen beizutragen.

4.2 Methodisch-didaktische Uberlegungen zur Verinderung vorur-
teilshafter Einstellungen

Ein grofler Teil der dlteren und immer noch ansehnlicher der neue-
ren Forschung grenzt die Behandlung der Vorurteilsthematik auf
theoretisches Territorium ein und betrachtet damit die padagogische
Aufgabe als gelést: , Aber sobald man sich des Vorhandenseins, des
Ursprungs und der Wirkung von Vorurteilen bewufit ist, hat man sie
unter Kontrolle und bemiiht sich, sie zu iiberwinden.” (POGGELER,
1971, 443). Diese optimistische Einschitzung der Relation zwischen
Einstellungen und Verhalten 148t sich bei einem kurzen Blick auf die
einschlidgigen empirischen Befunde (z.B. MEINEFELD, 1977) leicht
als triigerisch entlarven. Doch auch von seiten der praxisorientierten
Forschung und praktizierender Pidagogen, die nach der methodisch-
didaktischen Umsetzung des Erkannten trachten und nicht zu hoffen
wagen, dafl stereotype Anschauungen bereits dem diagnostischen
Blick weichen, wird einer solch einfachen Problemsicht widerspro-
chen. POGGELER selbst fordert mit aller Entschiedenheit, die Tri-

66



vialerkenntnissen anzuhaften pflegt: ,Es diirfte unbestritten sein,
daf pidagogische Vorurteile endlich iiberwunden werden miissen.”
(1971, 437). Allein die anscheinende Notwendigkeit einer solchen
Stellungnahme belegt, dafl die Auseinandersetzung mit Vorurteilen
innerhalb des schulischen Bereichs historisch noch sehr jung ist. Drei
Hauptlinien zeichnen sich in der Literatur ab:

1. Eine Fiille von Veroffentlichungen aus unterschiedlichen sozial-
und geisteswissenschaftlichen Disziplinen wendet sich der Defini-
tionsproblematik zu und beginnt in der Regel mit einer Aphorismen-
sammlung zum Begriff des Vorurteils. Praktische Empfehlungen
bleiben meist unverbindlich in der Forderung nach Aufgeschlossen-
heit oder gesamtgesellschaftlichen Verinderungsprozessen.

2. Eine Anzahl von Studien stellt Material fiir den Unterricht in
Form von Fragebbgen, Versuchsbeschreibungen, Statistiken und |
anderen Informationen bereit (als Beispiel sei hier nur die Arbeit von
OSTERMANN & NICKLAS, 1976, genannt). Diese Materialien sind
hilfreich und zumeist gut ausgewihlt, kdnnten aber vom Lehrer auch
selbst erdacht oder nach den Belangen seines Faches ausgesucht
werden. Die Publikationen sind meist auf bestimmte Unterrichtsfi-
cher, vorrangig den Politikunterricht, abgestimmt und verzichten oft
auf die iibergreifende Diskussion geeigneter methodischer und
didaktischer Strategien.

3. In Arbeiten, die aus der Praxis kommen, wird Rechenschaft
abgelegt iiber eine bestimmte Folge von Unterrichtsstunden zum
Thema ,Abbau von Vorurteilen’. Diese Studien erscheinen hilfreich
bei der Planung eines dhnlich gelagerten Vorhabens, leiden aber
vielfach an einer allzu akribischen Darstellung der praktischen Ein-
zelheiten und berichten bis ins Detail iiber Schiileraussagen und
-reaktionen. Man vermifit die Auseinandersetzung mit dem theore-
tischen Hintergrund der Einstellungsdnderungsproblematik und den
Riickbezug der Ergebnisse auf den jeweils aktuellen Stand der Vorur-
teilsdiskussion.

Im folgenden sollen methodische und didaktische Uberlegungen
angestellt werden, die iiber eine spezielle Situation im Unterricht
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hinausgehend im Umgang mit dem Unterrichtsgegenstand Bedeu-
tung haben und fiir die kontinuierliche Auseinandersetzung mit
stereotypen Vorstellungen in moglichst vielfiltigen thematischen
Zusammenhiingen erfolgversprechend erscheinen. Damit schlieen
wir uns KATTMANN (1977, 409) an, der die entscheidende Aufgabe
darin sieht ,zu erforschen, welche Faktoren des Unterrichts Vorur-
teile so verindern kdnnen, wie es den ausgewiesenen Unterrichtszie-
len jeweils entspricht.” Die Erwigung, daf Vorurteile nicht in einer
fest umreilbaren Anzahl von Unterrichtsstunden, sondern nur im
Rahmen einer Langzeitplanung nachhaltig verindert werden kon-
nen, entspricht es, das Schwergewicht dieses Teils der Auseinander-
setzung auf den methodischen Aspekt und daran anschliefend auf
die Sozialformen des Unterrichts und das Lehrerverhalten zu legen.
Ein expliziter Unterschied zwischen Didaktik und Methodik, der in
der Praxis ohnehin verwischt wird, ist deshalb hier nicht aufrechtzu-
erhalten.

4.2.1 Theorien der Einstellungsinderung

Vor der Darstellung praktischer Unterrichtsstrategien zur Modifika-
tion vorurteilshafter Einstellungen soll durch einen allgemeinen
Uberblick iiber theoretische Ansitze zur Einstellungsinderung ein
Bezugsrahmen geschaffen werden, vor dessen Hintergrund sich
unterschiedliche methodische Vorschlage diskutieren und hinsicht-
lich ihrer Erfolgsaussichten kritisch beurteilen lassen.

Einstellungserwerb und Einstellungsinderung lassen sich mit
SCHMIDT et al. (1975, 151) als ,zwei unterschiedliche Sichtweisen
eines allgemeinen und stindigen Entwicklungsprozesses” betrach-
ten, dessen prominente Stellung im Spektrum sozialpsychologischer
Forschungsgegenstinde durch seine Schliisselfunktion fiir offenes
Verhalten und seine Verinderung zu erkldren ist. Erklirungsversu-
che zur Einstellungsinderung lassen sich von ihrer Zielsetzung her
zwei Schwerpunkten zuordnen: auf der einen Seite stehen theoreti-
sche Modelle, die sich auf die intrapsychischen Prozesse der Informa-
tionsverarbeitung beziehen, genauer auf die Frage, wie neue Infor-
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mationen in die bestehende Einstellungsstruktur integriert werden,
auf der anderen Seite geht es — stirker problemorientiert als auf der
Grundlage in sich geschlossener theoretischer Systeme — um die
Analyse der einzelnen Bestandteile und Merkmale des Kommunika-
tionsprozesses, durch den Einstellungsinderungen intendiert und
hervorgerufen werden, d. h. um die Auflésung der Formel: ,wer
sagt wem was wie und mit welchem Effekt?” (vgl. TRIANDIS, 1975,
219).

Eine einheitliche Typologie der Einstellungsinderungstheorien liegt
bislang nicht vor, die Durchsicht der einschligigen Literatur (z. B.
HIMMELFARB & EAGLY, 1974; OSKAMP, 1977) legt jedoch eine
Kategorisierung in vier Gruppen von Theorien nahe:

1. Funktionale Ansitze

2. Lerntheoretische Modelle

3. Konsistenztheorien

4. Urteilstheorien

Funktionale Theorien legen das Schwergewicht auf die Beziechungen

von Einstellungen und Einstellungsinderungen zur individuellen

Motiv- und Bediirfnisstruktur. Grundlegend ist die Uberzeugung,

daf die Beriicksichtigung der Funktionen, die eine bestimmte Ein-

stellung im Rahmen des psychischen Systems erfiillt, eine unabding-
bare Voraussetzung fiir das Verstindnis sozialer Einstellungen dar-
stellt. Als reprisentatives Beispiel dieser theoretischen Richtung soll
der Ansatz von KATZ (1960) kurz vorgestellt werden. KATZ unter-
scheidet vier Einstellungsfunktionen, die in Beziehung gesetzt wer-
den zu den Bedingungen der Entstehung und Dynamik, der Aktuali-
sierung und der Verinderung von Einstellungen (vgl. OSKAMP,

1977, 176):

— die Wissensfunktion, die auf dem Bediirfnis nach einer sinnvoll
geordneten Struktur von Kognitionen, Konsistenz und Klarheit
beruht, durch Konfrontation mit bestimmten problembezogenen
Reizen oder dem Problem selbst aktualisiert wird und zu einer
Einstellungsinderung fiihrt, wenn durch neue Informationen
Ambiguitit erzeugt oder Losungsmoglichkeiten des Problems
aufgezeigt werden;
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— die Niitzlichkeitsfunktion, die auf Maximierung von Belohnun-
gen und Minimierung von Strafen abzielt, durch Bediirfnisspan-
nungen oder mit Bediirfnisbefriedigung assoziierte Reize akti-
viert wird und zu Einstellungsinderungen fiihrt, wenn Depriva-
tionszustinde bestehen, neue Bediirfnisse erzeugt werden, sich
die Bedingungen fiir Belohnung bzw. Bestrafung verdndern oder
bessere Wege der Bediirfnisbefriedigung sichtbar werden;

— die Ich-Verteidigungsfunktion, die dem Schutz gegeniiber inne-
ren Konflikten und dufleren Bedrohungen dient, durch Drohung,
Hafgefiihle, Frustrationen oder autoritire Beeinflussungsversu-
che aktiviert wird und Einstellungsinderungen hervorruft, wenn
dadurch die Bedrohung beseitigt, ein kathartischer Effekt erzielt
oder die Entwicklung von Selbsterkenntnis gefordert werden
kann und zuletzt

— die wertexpressive Funktion, die der Aufrechterhaltung der
Selbsteinschitzung im Sinne eines positiven Selbstbildes und der
Selbstdarstellung nach auflen dient, durch wertbezogene Reize,
Anstofle zur Uberpriifung der Selbsteinschitzung und fiir die
Selbsteinschitzung bedrohliche ambivalente Informationen akti-
viert wird und dann zu einer Einstellungsinderung fiihrt, wenn
Unzufriedenheit mit dem eigenen Selbst besteht, die neue Ein-
stellung dem Selbstbild eher entspricht und wenn duflere Krifte
auf die Unterminierung der alten Wertvorstellungen hinwirken.

Trotz des heuristischen Wertes der Theorie gibt es kaum empirische
Untersuchungen, was mit Sicherheit auf die Schwierigkeiten einer
methodisch sauberen Erfassung der unterschiedlichen Funktionen
und auf die unprizise Definition der zentralen Konzepte zuriickzu-
fithren ist, die der Formulierung und Uberpriifung gezielter Hypo-
thesen im Wege steht. Dennoch lassen sich die von KATZ genannten
Einstellungsfunktionen auf die Problematik der Verdnderung vorur-
teilshafter Einstellungen im Rahmen des Unterrichts anwenden und
in Form von Plausibilititsannahmen zur Vorhersage von Ande-
rungsprozessen heranziehen: die Bereitstellung neuer, mit der bis-
herigen Denkhaltung unvereinbarer Informationen (z.B. iiber den
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prozentual geringen Anteil von Gastarbeitern an der Kriminalitits-
statistik) konnte iiber die Wissensfunktion zu einer Vorurteilsver-
minderung fiihren, die Verstirkung sozial-kooperativer Einstellun-
gen und Verhaltensweisen kinnte die Niitzlichkeitsfunktion aktivie-
ren, die Ich-Verteidigungsfunktion dagegen zu einer Erh6hung der
Anderungsresistenz fiilhren. Wenn es gelingt, die Unrechtmifigkeit
sprachlich gedufBerter Vorurteile und diskriminierender Verhaltens-
weisen einsichtig zu machen, konnte durch die Aktualisierung der
wertexpressiven Funktion eine Korrektur des bisherigen Standpunk-
tes erfolgen und die vorurteilsfreiere Haltung zum festen Bestandteil
der individuellen Einstellungsstruktur werden.

Weitere Vertreter des funktionalen Ansatzes sind SMITH, BRUNER
& WHITE (1958; vgl. dazu SCHMIDT et al., 1975, 187ff.) sowie
KELMAN (1974), der die Funktionen von Einstellungen fiir soziale
Interaktionsprozesse zum Gegenstand seiner Theorie macht und im
Zusammenhang mit dem Problem der Konformitit als Mechanismus
der Einstellungsentwicklung (Kap. 3.2.3) bereits erwihnt wurde.

Lerntheoretische Ansiitze im Rahmen der Einstellungsforschung
zeichnen sich dadurch aus, daf sie den Einstellungserwerb und die
Einstellungséinderung mit denselben Prinzipien erkldren und deshalb
einen weiteren Anwendungsbereich haben als Theorien, die das
Vorhandensein einer zu verindernden Einstellung immer schon
voraussetzen, wie dies z. B. bei den Konsistenztheorien der Fall ist.
Die Grundgedanken der einzelnen lerntheoretischen Erkldrungsmo-
delle der Einstellungsentwicklung und -verinderung wurden bereits
in Kapitel 3.2.3 dargestellt und sollen hier unter dem Gesichtspunkt
der Verinderbarkeit vorurteilshafter Einstellungen kurz wiederholt
werden.

Die Theorie des Lernens durch klassisches Konditionieren erklart die
Entstehung von Einstellungen durch den Aufbau einer assoziativen
Verkniipfung zwischen zunichst wertneutralen Einstellungsobjekten
und positiv oder negativ bewerteten Stimuli, deren Bewertungs-
aspekt nach wiederholter gemeinsamer Darbietung auf den zundchst
neutralen Reiz iibertragen wird. Nach eben diesem Prinzip lassen
sich auch Einstellungsinderungen induzieren: wenn negativ beur-
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teilte Einstellungsobjekte wiederholt in enger zeitlicher Nihe mit
positiven Reizbedingungen dargeboten werden, findet eine Umwer-
tung des Einstellungsgegenstandes in Richtung auf eine positivere
Einschitzung statt. Ein Beleg fiir die Wirksamkeit dieses Lernprin-
zips 148t sich der Studie von EARLY (1968) entnehmen: sie koppelte
die Namen derjenigen Kinder, die in ihren Klassen eine AufSenseiter-
stellung einnahmen, mit positiv aufgeladenen Begriffen und
erreichte bei den Mitschiilern eine hohere Interaktionsbereitschaft,
die zur besseren Integration der Kinder in die Klassengemeinschaft

fiihrte.

Nach dem Prinzip des operanten Konditionierens lassen sich Einstel-
lungen dadurch verindern, da AuBerungen in der gewiinschten
Richtung durch Zustimmung bzw. Erfolgsriickmeldungen bekriftigt
werden. In der Untersuchung von SCOTT (1959) hatten die Ver-
suchspersonen in einer Debatte entweder ihren eigenen Standpunkt,
eine entgegengesetzte Meinung oder eine Position in mittlerem
Abstand von der eigenen Haltung zu vertreten. In jeder Gruppe
erhielt jeweils die Hilfte der Versuchspersonen vom Versuchsleiter
die Information, die Abstimmung sei zugunsten des von ihnen
vertretenen Standpunktes ausgegangen, die andere Hilfte erhielt ein
Miflerfolgs-Feedback. In allen drei Bedingungen liel sich nach
erfolgreicher Argumentation eine Einstellungsidnderung in Richtung
auf die vertretene Position nachweisen, wihrend in der MiSerfolgs-
bedingung die Teilnahme an der Debatte nicht zu einer Verinderung
des urspriinglichen Standpunktes fiihrte. Dieser Untersuchungsan-
satz liflt sich ohne Schwierigkeiten auf schulische Lernprozesse
iibertragen und unter dem Aspekt der Diskursfihigkeit im Kanon der
Erziehungsziele verankern (vgl. auch LOHMANN & PROSE, 1975,
11).

Die Anwendung der sozial-kognitiven Lerntheorie BANDURAs auf
die Untersuchung von Einstellungsinderungen ist — legt man
BANDURAs 1977 erschienenes Buch Social Learning Theory
(deutsch 1979) zugrunde — bisher nicht erfolgt. Ausgehend von der
Uberlegung, daf8 auch verbales Verhalten von Modellpersonen
Imitationsprozesse auslost (wie etwa in bezug auf die Ubernahme
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grammatischer Strukturen belegt ist), laft sich annehmen, daf} die
Konfrontation mit den Einstellungen eines Modells (das z. B. iiber
soziale Macht verfiigt und/oder fiir vorurteilsfreie Auferungen
gelobt wird) zu einer Anniherung des eigenen Standpunktes an den
der Modellperson fiihrt. Damit wird nicht zuletzt auch die Vorbild-
funktion des Lehrers betont, deren férdernder oder hemmender
Einflu auf unterrichtliche Bemiihungen der Vorurteilsverminde-
rung in der Untersuchung von UNSOLD (1978) nachgewiesen
wurde.

Der theoretische Beitrag von HOVLAND und Mitarbeitern, der
ebenfalls auf lerntheoretischen Primissen beruht, jedoch vom
Anspruch her keine systematische Theorie darstellt, sondern die
einzelnen Faktoren untersucht, die den Kommunikationsprozef} zur
Verinderung sozialer Einstellungen beeinflussen, soll aufgrund sei-
nes erhohten Praxisbezuges im Zusammenhang mit den unter-
schiedlichen Méglichkeiten der Vorurteilsverminderung diskutiert
werden.

Die gréfite Gruppe von Erklirungsversuchen zur Einstellungsinde-
rung stellen die Konsistenztheorien dar. Gemeinsame Grundan-
nahme der einzelnen theoretischen Modelle ist die Uberzeugung,
dafl Personen ein Bediirfnis nach Konsistenz zwischen ihren
Anschauungen, Einstellungen und Verhaltensweisen haben, das
dann zu einer Einstellungsinderung fiihrt, ,wenn Individuen neue
Informationen erhalten, die mit ihrem fritheren Standpunkt nicht
iibereinstimmen oder wenn ihnen bestehende Unstimmigkeiten
innerhalb ihrer Uberzeugungen und Einstellungen vor Augen
gefithrt werden.” (OSKAMP, 1977, 192). Unterschiede zwischen
den einzelnen Ansitzen bestehen nun in der Betonung der entschei-
denden Elemente, zwischen denen Inkonsistenzen auftreten:

HEIDER (1958) definiert Konsistenz als einen Zustand der Balance in
den Beziehungen eines Individuums zu einer anderen Person und zu
einem Einstellungsobjekt, wobei diese Beziehungen entweder unter
dem Aspekt der Sympathie bzw. Praferenz ( liking’) oder der Zusam-
mengehdorigkeit (,unit’) kogniziert werden konnen. Eine unbalan-
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cierte Beziehung besteht etwa, wenn ein Schiiler (S) eine positive
Beziehung zu einem Lehrer (L) und eine negative Einstellung gegen-
iiber einer sozialen Minderheit (M) besitzt und gleichzeitig feststellt,
daf3 der Lehrer eine positive Einstellung zu der betreffenden Minder-
heit duflert, so dal folgendes formalisiertes Beziehungsmuster ent-
steht (vgl. auch OSKAMP, 1977, 194):

Eine Moglichkeit zur Wiederherstellung der Balance besteht darin,
die negative Relation S und M in eine positive umzuwandeln, d. h.
sich eine positive Einstellung gegeniiber der sozialen Minderheit
zueigen zu machen.

Die Theorie der affektiv-kognitiven Konsistenz von ROSENBERG &
ABELSON (1960) betrachtet Inkongruenzen zwischen den affektiven
und den kognitiven Komponenten sozialer Einstellungen als Auslé-
ser fiir Verdnderungsprozesse. Die Autoren konnten belegen, dafl
die Beeinflussung der affektiven Bedeutung einer Einstellung eine
Verianderung der kognitiven Elemente nach sich zieht und umge-
kehrt. Fiir den Unterricht la8t sich dieses Modell z. B. auf die
Beurteilung der Wirksamkeit von Rollenspielen anwenden, in denen
iiber die Empathie mit einer Fremdgruppe stereotype Denkhaltungen
aufgelockert werden sollen.

Als letzte und wohl bestbekannte der Konsistenztheorien soll die
Theorie der kognitiven Dissonanz erwihnt werden, die in ihrer
Formulierung durch FESTINGER (1957) Gegenstand eines breiten
und kontroversen Forschungsinteresses geworden ist und deshalb
hier nur in ihren Grundziigen beschrieben werden kann. Die Unter-
suchungseinheiten der Theorie stellen kognitive Elemente und die
Beziehungen zwischen diesen Elementen dar, wobei von vornherein
zwischen relevanten und irrelevanten Beziehungen unterschieden
wird und nur erstere zum Gegenstand theoretischer Erklirungen
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gemacht werden. Stehen Kognitionen fiir ein Individuum in einer
subjektiv bedeutsamen Relation zueinander, so kann diese Bezie-
hung entweder konsonant sein, was bedeutet, dafl die beiden Ele-
mente miteinander vereinbar sind, oder dissonant, womit ausge-
driickt wird, daf bei alleiniger Betrachtung dieser beiden Kognitio-
nen das Gegenteil der einen aus der anderen folgt. In ein plastische-
res Beispiel iibersetzt: die Kognition ,ich bin ein Freund der italieni-
schen Kiiche’ steht in konsonanter Beziehung zu der Kognition ,in
einer Pizzeria kann man zu verniinftigen Preisen essen’, ist jedoch
dissonant zu der Kognition ,die italienischen Kellner verrechnen sich
hiufig zu ihren eigenen Gunsten’, vorausgesetzt die Beziehung
zwischen der Qualitit des Essens und korrekten Geschiftspraktiken
ist fiir das betreffende Individuum subjektiv bedeutsam.

Dissonante Beziehungen 16sen nach der motivationalen Grundan-
nahme der Theorie im Individuum einen Spannungszustand aus, den
es zu beseitigen bemiiht ist. Die Stirke der erlebten Dissonanz lafit
sich durch das Verhiltnis zwischen der Anzahl der dissonanten und
der konsonanten Beziehungen gewichtet mit der jeweiligen Wichtig-
keit ausdriicken, ohne daf8 diese Proportion jedoch exakt mefbar
wiire. Zur Dissonanzreduktion, die nur durch eine Verinderung der
kognitiven Struktur moglich ist, stehen dem Individuum drei Mog-
lichkejten zur Verfiigung (vgl. FREY, 1978, 245):

— Addition neuer konsonanter Kognitionen,

— Subtraktion von dissonanten Kognitionen (Ignoneren, Verges-
sen, Verdringen),

— Substitution von Kognitionen: Subtraktion dissonanter bei
gleichzeitiger Addition konsonanter Kognitionen.

Die Frage nach den Kriterien fiir die Aktualisierung einer der drei
Méglichkeiten der Dissonanzreduktion wird von den Vertretern der
Theorie durch das Prinzip der Einfachheit und das Prinzip der
Effizienz beantwortet: das Individuum versucht durch eine még-
lichst geringe Anderung des kognitiven Systems eine moglichst
vollstindige Dissonanzreduktion zu erreichen. Ohne auf die mit
dieser Annahme verbundenen Probleme theoretischer und empiri-

75



scher Art niher einzugehen (hierzu sei auf die umfassende und
kritische Darstellung von FREY, 1978, verwiesen), sollen die Grund-
annahmen der Dissonanztheorie an einem ihrer Anwendungsberei-
che verdeutlicht werden, der in unserem Zusammenhang von beson-
derer Bedeutung ist: Einstellungsinderung bei Meinungsdiskrepan-
zen zwischen Kommunikator und Rezipient. Die Konfrontation mit
den Einstellungen eines Gegeniibers, die im Widerspruch zum eige-
nen Standpunkt stehen, losen kognitive Dissonanz aus, die umso
stiirker ist, je hoher die Glaubwiirdigkeit des Kommunikators und die
Diskrepanz zwischen den jeweiligen Einstellungen sowie je fester die
eigene Einstellung im kognitiven System des Individuums verankert
ist, d. h. je hoher die Anzah! der mit ihr verbundenen konsonanten
Kognitionen.

Einstellungsinderung als Mechanismus der Dissonanzreduktion ist
dann zu erwarten, wenn der Kommunikator in den Augen des
Rezipienten eine hohe Glaubwiirdigkeit besitzt und wenn die zu
verindernde Einstellung ein geringes bis mittleres Mafl an Ande-
rungsresistenz aufweist. Dissonanz, die durch die Beeinflussungs-
versuche des Kommunikators im Hinblick auf eine Kognition mit
hoher Anderungsresistenz, d. h. mit iiberwiegend konsonanten
Beziehungen in der individuellen Kognitionsstruktur, erzeugt wird,
fiihrt zu einer Verfestigung der Ausgangseinstellung, die als
,Bumerangeffekt’ bezeichnet wird. In diesem Fall ist die Kognition
iiber den Kommunikator weniger dnderungsresistent als die betref-
fende Einstellung, so dafl nach dem Prinzip der Einfachheit die
Dissonanz z. B. iiber eine Abwertung der Glaubwiirdigkeit des
Kommunikators verringert wird.

Bezogen auf die Erfolgsaussichten der Beeinflussung vorurteilshafter
Schiilereinstellungen durch den Lehrer lift sich aus den Ergebnissen
der Dissonanztheorie die Notwendigkeit ableiten, bei der Planung
geeigneter Kommunikationsformen und -inhalte die Ausgangsein-
stellung der Schiiler zu ermitteln — z. B. in einem freien Unter-
richtsgesprich —, um das Ausmaf der diskrepanten Informationen’
entsprechend ,dosieren’ und Bumerangeffekte vermeiden zu kénnen.
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Auch die letzte Gruppe der hier vorzustellenden Theorien, die
sogenannten Urteilstheorien, beschiftigen sich mit der Erklirung
von Bumerangeffekten. Gemeinsamer Bezugspunkt dieser Theorien
ist die Oberlegung, daf Individuen neue und bezogen auf die eigene
Einstellung diskrepante Informationen auf dem Hintergrund
bestimmter Beurteilungskriterien iiberpriifen. Nach der Sozialen
Urteilstheorie von SHERIF & HOVLAND (1961), die hier stellver-
tretend niher diskutiert werden soll, stellt die individuelle Einstel-
lungsstruktur die Beurteilungsgrundlage dar, die Attributionstheorie
(z. B. HEIDER, 1958) stellt die Frage nach den Ursachen, die den
Kommunikator zu seiner Auflerung veranlassen, in den Mittelpunkt
der Einschitzung.

Nach der Sozialen Urteilstheorie von SHERIF & HOVLAND ordnen
Individuen ihre Urteile zu einem Einstellungsgegenstand auf einer
subjektiv verfiigbaren Skala an, die in einen Zustimmungsbereich,
einen Ablehnungs- und Indifferenzbereich gegliedert ist. Die Breite
des Ablehnungsbereichs wird dabei als Indikator fiir das Ausmaf der
Ich-Beteiligung (d. h. der subjektiven Bedeutsamkeit, die einem
Einstellungsobjekt beigemessen wird) herangezogen: je héher die
Ich-Beteiligung bei einer bestimmten Einstellungsproblematik, desto
héher ist in der Regel die Anzahl der ablehnenden Urteile. Die
Bedingungen fiir das Auftreten von Einstellungsinderungen werden
durch die Prinzipien der Assimilation und des Kontrastes erklrt.
Das Assimilationsprinzip besagt, dal soziale Reize wie z. B. auf
Uberzeugung abzielende Botschaften, die in den Zustimmungsbe-
reich des Individuums bezogen auf das betreffende Einstellungsob-
jekt fallen, assimiliert, d. h. in ihrer Ahnlichkeit zur eigenen Einstel-
lung iiberschitzt und gleichzeitig positiv bewertet werden und zu
einer Einstellungsinderung in Richtung auf die vom Kommunikator
vertretene Position fiihren. Das Kontrastprinzip bezieht sich auf die
Verarbeitung von Informationen, die in den Ablehnungsbereich
fallen: das Individuum neigt dazu, den Unterschied zwischen dem
eigenen Standpunkt und der abgelehnten Information iiberzubewer-
ten, die Information negativ zu beurteilen und die eigene Einstellung
entweder nicht oder in die dem Beeinflussungsversuch entgegenge-
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setzte Richtung (Bumerangeffekt) zu verdndern. Trotz des begrenz-
ten Erkldrungsradius der Theorie lassen sich fiir die Problematik des
Vorurteilsabbaus Anhaltspunkte ableiten: je héher die Ich-Beteili-
gung oder die subjektive Bedeutsamkeit des Problems, etwa der
Kontakt zu Mitgliedern sozialer Minderheiten, desto schwieriger
laBt sich eine Einstellungsinderung herbeifithren. Damit wird deut-
lich, daf punktuelle Beeinflussungsversuche weitgehend wirkungs-
los bleiben miissen und das Ziel einer lingerfristigen und umfassen-
den Auseinandersetzung in der Auflockerung der Bewertungsberei-
che zum Zwecke der Verkleinerung des Ablehnungsbereichs fiir
sozial-kooperative Einstellungen gegeniiber Fremdgruppen zu beste-
hen hat.

Die Ubersicht iiber sozialpsychologische Theorien der Einstellungs-
dnderung soll mit einem speziell auf die Vorurteilsthematik bezoge-
nen Problemaspekt abgeschlossen werden, der bisher allerdings nicht
im Rahmen eines elaborierten theoretischen Systems, sondern eher
in Form einer Untersuchungshypothese angegangen wurde: die
Frage nach den Méglichkeiten der Einstellungsinderung durch den
Kontakt mit der Zielgruppe, auf die das Vorurteil gerichtet ist. Die
Hypothese der vorurteilsvermindernden Wirkung von Interaktionen
mit Mitgliedern einer abgelehnten Fremdgruppe wurde in erster
Linie im Zusammenhang mit der Aufhebung der Rassentrennung in
amerikanischen Schulen und der resultierenden Einstellungsidnde-
rung der weiflen und schwarzen Schiiler untersucht.

WEIGEL, WISER & COOK (1975) gehen von der Feststellung aus,
daf3 die Atmosphire in amerikanischen Schulen geprigt ist durch die
Férderung und Belohnung wettbewerbsorientierter im Unterschied
zu kooperativen Verhaltensweisen. Sie betonen demgegeniiber die
Méglichkeit, alternative Unterrichtsstrategien zur Forderung der
Kooperation zwischen Schiilern zu entwickeln, deren Auswirkung
auf die interethnischen Einstellungen der Schiiler Gegenstand ihrer
Untersuchung ist. Kooperationsfoérdernde Unterrichtsmafinahmen
(wobei besonderes Gewicht auf die Arbeit in Kleingruppen gelegt
wurde) fithren nach den Ergebnissen von WEIGEL et al. zu signifi-
kant groflerer Hiufigkeit von Hilfeleistungen bei gleichzeitiger
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Abnahme interethnischer Konflikte. Eindeutige Verdnderungen der
affektiven Einschatzung der jeweiligen Fremdgruppen (,respect and
liking”) lieen sich jedoch nicht nachweisen. Wiahrend WEIGEL et
al. Einstellungsunterschiede in Abhingigkeit von der Unterrichtsge-
staltung untersuchten, ermitteln STEPHAN & ROSENFIELD (1978)
das Ausmaf der Einstellungsinderung anhand von Vorher-Nachher-
Messungen und kommen zu dem Ergebnis, daf8 die Aufhebung der
Rassentrennung und die damit verbundene hohere Kontakthiufig-
keit zwischen weiflen und schwarzen Schiilern zu einer positiveren
Einstellung auf seiten der weillen Schiiler fiihrt. Auch MAYR-
HOFER (1978) ermittelte einen positiven Effekt der Kontaktintensi-
vierung zwischen Schiilern und Gastarbeitern im Sinne der Verrin-
gerung vorurteilshafter Schiilereinstellungen.

SLAVIN & MADDEN (1979) untersuchten den Effekt von vier
unterschiedlichen Ansiitzen zur Verbesserung interethnischer Ein-
stellungen und Verhaltensweisen im Rahmen schulischer Lernpro-
zesse bei Schiilern der 10. Klasse:

— die Verinderung der vorurteilshaften Einstellungen von Lehrern
und Schulleitern durch Arbeitsgemeinschaften und Trainingspro-
gramme,

— Einstellungsinderungen auf seiten der Schiiler durch die histori-
sche Behandlung des Minderheitenproblems, die positive Darstel-
lung von Minderheiten in Lehrbiichern und die Diskussion inter-
ethnischer Beziehungen im Unterrichtsgesprich,

— Zusammenstellung heterogener Lerngruppen sowie

— Verhaltensinderung durch Zuweisung von Schiilern zu
gemischt-rassigen Spiel- und Arbeitsgruppen.

Problematisch ist, daf} die Wirksamkeit der einzelnen Ansitze nicht
im Rahmen der Untersuchung systematisch erprobt, sondern das
Ausmaf ihrer Verwirklichung an einer Schule aus Fragebogenant-
worten von Lehrern und Schiilern abgeleitet wurde. Dennoch stim-
men die Ergebnisse mit fritheren Untersuchungen dahingehend
iiberein, daf} positive Auswirkungen auf die Einstellungen und Ver-
haltensweisen weiler gegeniiber schwarzen Schiilern vor allem
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durch die gemeinsame Arbeit im Rahmen des Unterrichtsprozesses
erzielt werden. Die Autoren kommen zu folgendem Ergebnis:

Die Praktiken, die interethnische Einstellungen und Verhaltensweisen am
nachhaltigsten beeinflussen, sind diejenigen, die unmittelbar bei den Schii-
lern statt bei den Lehrern ansetzen und die Interaktion zwischen Schwarzen
und Weiflen in stirkerem Mafle strukturieren. (SLAVIN & MADDEN, 1979,
178).

Zwei interessante Einzelbefunde sind noch zu erwihnen:

— Unterrichtsdiskussionen iiber die Beziechungen zwischen den Ras-
sen fithrten bei den weiflen Schiilern zwar zu Verhaltens-, nicht
jedoch zu Einstellungsinderungen. Dieses Ergebnis steht im Ein-
klang mit den Befunden von WEIGEL et al., die ebenfalls Verhal-
tensinderungen durch vermehrte interethnische Kooperation
ohne entsprechende Einstellungsinderungen fanden, und deutet
ebenso auf die hohe Anderungsresistenz wie auf den funktionalen
Wert vorurteilshafter Einstellungen fiir die Stabilitit der indivi-
duellen Erfahrungswelt hin.

— Die Auswertung der Befragungsergebnisse fiir die schwarzen
Schiiler zeigt, daf8 weder die Lehrertrainings noch die unterricht-
liche Behandlung der Rassenthematik zu verinderten Einstel-
lungs- und Verhaltensmustern gegeniiber weiflen Mitschiilern
fithrt. Ein Effekt der Interaktionsférderung lief8 sich lediglich fiir
eine der Verhaltensvariablen, die telefonische Kontaktaufnahme
mit einem Mitschiiler anderer Rasse, nachweisen. Hiermit wird
deutlich, daf8 sich keine generell wirksame Strategie zur Verbes-
serung interethnischer Kontakte namhaft machen 1afit, sondern
vielmehr den unterschiedlichen Einstellungsstrukturen und Ver-
haltensmustern der beteiligten Gruppen Rechnung zu tragen ist.

Die Interpretation der Ergebnisse aus dieser Untersuchung wird —
wie die Autoren selbst andeuten — durch die Frage nach Vorhanden-
sein und Richtung eines Kausalzusammenhangs zwischen Vorurteil
und Kontakt erschwert, die im Rahmen ihres Untersuchungsansatzes
nicht schliissig zu beantworten ist. Noch deutlicher tritt das Problem
in der Arbeit von UNSOLD (1978) zutage, der Kontaktinteresse,
-hdufigkeit und -intensitit von Schiilern gegeniiber Gastarbeitern
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aus den Urteilen von Lehrern und Eltern ableitet und dabei u. a. zu
folgenden Schluifolgerungen gelangt:

Kinder, die nach elterlichem Urteil hoheres Interesse und mehr Kontakt zu
auslindischen Kindern an den Tag legen, urteilen giinstiger iiber Gastarbeiter
als Kinder, denen weniger Interesse und Kontakt bescheinigt wird. (1978,
249).

Klassen, deren Kontakte zu auslindischen Mitschiilern [vom Lehrer] als
iiberdurchschnittlich intensiv beurteilt worden waren, urteilten positiver als
solche, die hierin durchschnittlich bzw. unterdurchschnittlich eingestuft
worden waren . . . (254).

Es stellt sich in diesem Zusammenhang nicht nur die Frage, ob die
geringe Vorurteilsauspriagung Voraussetzung oder Resultat der Kon-
takte zu Gastarbeiterkindern darstellt, sondern auch das Problem,
inwieweit Vorurteile der befragten Lehrer und Eltern in die Ein-
schidtzung der Schiilerkontakte einflieBen bzw. anhand welcher Kri-
terien etwa die Beurteilung des Interesses erfolgte. Diese Probleme
sind im Rahmen dieser Untersuchung ebenfalls nicht zu kliren, weil
eine Verianderung der Vorurteilsausprigungen nur in Abhingigkeit
von unterrichtlichen Beeinflussungsbemithungen, nicht jedoch in
Abhiingigkeit von realen Kontakten zwischen Schiilern und Gastar-
beiterkindern erfaft wurde.

Trotz dieser methodischen Unklarheiten ist die Bedeutung des Kon-
taktes fiir die Verbesserung interethnischer Beziehungen inzwischen
von den Schulbehdrden erkannt und durch die Integration von
Auslinderklassen an Grund- und Hauptschulen sowie an Gymnasien
in praktische Mafnahmen umgesetzt worden. Empirische Studien
zur Evaluation dieser Manahmen im Hinblick auf die Verbesserung
und Intensivierung der Kontakte zwischen deutschen und auslindi-
schen Schiilern stehen unseres Wissens jedoch noch aus.

Der fragmentarische Uberblick iiber Ansitze zur Einstellungsmodifi-
kation unter dem Aspekt ihrer Anwendbarkeit auf schulische Lern-
prozesse lit erkennen, daB in der unterrichtsorientierten Untersu-
chung von Vorurteilen noch viele Liicken bestehen. Dieser Mangel
ist umso schwerwiegender, als die Notwendigkeit eines Vorgehens
gegen soziale Vorurteile eingesehen und theoretisch begriindet wor-
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den ist: ,Eine Unterrichtsforschung, die diesen Auftrag vor Ort
einzuldsen hat — eine politische Didaktik, die diese Vermittlung
plant, erprobt und iiberpriift — ist im Augenblick allerdings noch
eine Desiderat.” (HAGENER, 1971, 529) — eine Aussage, die auch
heute noch Giiltigkeit besitzen diirfte. Daher miissen sich die folgen-
den Uberlegungen auf Einzelbemithungen und theoretisch abgelei-
tete Ansatzpunkte zur Verminderung sozialer Vorurteile durch
Unterricht beschriinken.

4.2.2 Einstellungsiinderung durch themenbezogenen Unterricht

Eine erfolgreich erprobte Moglichkeit des Umgangs mit Vorurteilen,
die jedoch fiir die Schule gegenwirtig aus duferen Griinden wie
Mangel an Lehrkriften und Finanznot nicht wahrgenommen werden
kann, ist die von KRAAK (1968) durchgefiihrte Versuchsreihe iiber
die Auswirkung von Psychologieunterricht auf soziale Einstellun-
gen. In einer in der Forschung sehr geldufigen Untersuchung stellt er
fest, dal Unterricht im Fach Psychologie die Bereitschaft zu Vorur-
teilen senkt, selbst wenn der Unterrichtsgegenstand nicht unmittel-
bar mit stereotypen Denkhaltungen verkniipft ist.

Die nichstliegende Miglichkeit ist jedoch, die Vorurteilsthematik
innerhalb des iiblichen Ficherkanons zu behandeln, entweder expli-
zit in Sozialkundeunterricht und Pidagogik oder unter einer ver-
wandten Fragestellung innerhalb eines breiten Spektrums von
Unterrichtsfachern, wie bereits einleitend bemerkt wurde. MULLER
(1967) hat hierzu eine bekannte, wenngleich nicht unumstrittene
Unterrichtsreihe mit Fragebogenerhebung durchgefiihrt, die zwei
methodische Vorgehensweisen im Umgang mit sozialen Vorurteilen
iiberpriifte: den Appell und die Information. Die Methode des
Appells war vornehmlich geeignet, die vorurteilshaften Haltungen
jlingerer Schiiler zu beeinflussen, wobei im vorliegenden Fall viel-
fach eine rassisch vorbelastete Einstellung etwa zu Negern und Juden
durch ethischen Appell des Lehrers und gefiihlsbetonte Ansprache
ins Positive gewendet wurde. Die Methode der Information wirkte
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bei Unterstufenschiilern kaum, in héherem Mafle dagegen bei Mit-
telstufenschiilern, die wiederum auf den Appell teilweise aggressiv
reagierten. lhre Einstellung war nach dem Unterrichtsversuch weni-
ger vorurteilshaft und in positiver wie negativer Hinsicht weniger
extrem; die informative Methode hatte zu Unsicherheit und Zuriick-
haltung im Urteil gefiihrt. Die Kritik an MULLERs Vorgehen stiitzt
sich vor allem auf seine Verwendung des Appells, der einzig durch
suggestive Darstellung des Unterrichtenden und seine personliche
Autoritit wirkt und keine angemessene, die selbstindige Auseinan-
dersetzung der Schiiler herausfordernde Behandlung der Vorurteils-
problematik darstellt (vgl. BONSCH & SILKENBEUMER, 1972,
78). Die Kritik an der Vorgehensweise MULLERs macht gleichzeitig
deutlich, daf} das Kriterium der Effizienz bei der Beeinflussung
vorurteilshafter Einstellungen nicht absolut gesetzt werden kann,
sondern immer im Hinblick auf die Vereinbarkeit mit anderen
Erziehungszielen zu iiberpriifen ist, d.h. eine Methode wird immer
dann fragwiirdig, wenn sie mit anderen Leitsidtzen des Unterrichts in
Konflikt gerdt, wie dies fiir suggestive Beeinflussungsversuche wie
den Appell in besonderem Mafe gilt.

Dagegen ist die Information diejenige Methode, die auch der
,gesunde Menschenverstand’ seit der Aufklarung in seinem Vorwis-
sen der Problematik als Heilmittel ansehen wiirde, die jedoch, wie die
Forschung glaubhaft machen kann, nur bedingt geeignet ist, vorur-
teilshafte Verhaltensdispositionen abzubauen. Unter Riickgriff auf
das zu Beginn genannte Dreikomponentenmodell sozialer Einstel-
lungen und sozialer Vorurteile im besonderen konnten DAVIS &
TRIANDIS (1965) nachweisen, daf ein Zuwachs an Informationen
iiber eine abgelehnte Fremdgruppe zwar die kognitiven Komponen-
ten des Vorurteils beeinflult, affektive und konative Vorurteils-
aspekte jedoch unverindert bleiben: das Zusammentreffen mit einem
Neger gehobener Schulbildung, guten Diskussionsstils und gepfleg-
ter Diktion bewirkt zwar eine Abkehr von der Uberzeugung, Neger
seien dumm und ungebildet, zeitigt jedoch keinen Effekt auf die
fehlende Bereitschaft, Neger als Nachbarn oder Vorgesetzte zu
akzeptieren (vgl. TRIANDIS, 1975, 103). Damit wird deutlich, daf
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von der im Bereich schulischer Unterweisung naheliegenden
Methode der Wissensvermittlung fiir das Ziel des Abbaus vorurteils-
hafter Einstellungen nur bedingte Wirksamkeit erwartet werden
kann und gleichzeitig die Ubertragung kongruenztheoretischer
Annahmen auf die Vorurteilsproblematik schwierig zu sein scheint
(vgl. auch SRETENOVIC, 1979, 262).

Die unzureichende Wirksamkeit der Informationsvermittlung lafit
sich zum Teil méglicherweise durch die Vernachlissigung sozialpsy-
chologischer Befunde zur unterschiedlichen Effizienz von Kommuni-
kationsprozessen in Abhingigkeit von Merkmalen der Informations-
quelle, der Informationsinhalte und Informationsstrukturen erkla-
ren. Systematische Untersuchungen zur isolierten und kombinierten
Wirkung von Merkmalen der Informationsquelle, der Botschaft und
der Zuhérer im Prozef3 der Einstellungsinderung wurden vor allem
von HOVLAND und Mitarbeitern durchgefithrt (z. B. HOVLAND,
JANIS & KELLEY, 1953). In unserem Zusammenhang soll auf die
detaillierte Darstellung ihrer Ergebnisse verzichtet werden (vgl. dazu
z. B. OSKAMP, 1977, 182ff.), es geniigt eine thesenartige Zusam-
menfassung der grundlegenden Erkenntnisse (in Anlehnung an
TRIANDIS, 1975, 2524f.):

— Informationsquellen lassen sich hinsichtlich ihrer Glaubwiirdig-
keit anhand der Aspekte Kompetenz, Bekanntheitsgrad, Attrakei-
vitit, Macht und Feindseligkeit beschreiben. Generell 18t sich
sagen, daf8 die Einstellungsinderung umso grofer ist, je stirker
die Informationsquelle als kompetent, bekannt, attraktiv und
michtig eingeschiitzt wird und umso geringer ausféllt, je stirker
der Kommunikator als feindselig erlebt wird.

— Zuhérer, oder allgemeiner: Empfinger persuasiver Botschaften
verindern ihre Einstellung eher in die intendierte Richtung,
wenn die subjektiv wahrgenommene Ahnlichkeit zur Informa-
tionsquelle grof ist und neue im Unterschied zu bereits bekann-
ten Argumenten erwartet werden. Weiterhin gibt es Anhalts-
punkte fiir ein differentielles Personlichkeitsmerkmal der Uber-
zeugungsbereitschaft (,persuability’) und einen Interaktionseffekt -
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zwischen dem Selbstwertgefiihl des Rezipienten und der Komple-
xitidt der Information: einfache und wenig begriindete Botschaf-
ten bewirken bei Personen mit negativem Selbstbild die grofite
Einstellungsidnderung, wihrend Individuen mit positiver Selbst-
einschitzung ihre Einstellung am chesten aufgrund vielseitiger
und gut begriindeter Argumente verindern (NISBETT & GOR-
DON, 1967).

— Die Darbietung der Informationen hat einen entscheidenden
Einfluf auf die resultierende Einstellungsinderung: am wir-
kungsvollsten erscheint es, positive Argumente vor den negativen
einzufithren, mit einem Standpunkt zu beginnen, der nicht zu
weit von dem des Publikums abweicht (zur Vermeidung von
Bumerangeffekten), als Kommunikator selbst die Schlufifolge-
rungen aus dem Gesagten zu ziehen und bei einer intendierten
Einstellungsinderung durch furchterregende Appelle ein mittle-
res Furchtniveau zu induzieren.

Besonders an den zuletztgenannten Ergebnissen fillt auf, daf sie sich
beinahe wie Bedienungsanleitungen fiir Propagandamechanismen
lesen und durch dem Rezipienten nicht bewuf3te Strategien manipu-
latorisch wirksam werden. Es ist deshalb von entscheidender Bedeu-
tung, sich einerseits der subtilen Wirkung sprachlicher Kommunika-
tion bewuflt zu sein und sie etwa zur Forderung kooperativer
Einstellungen zu nutzen, dabei jedoch andererseits die immanenten
Maglichkeiten des Miflbrauchs im Blick zu behalten und das eigene
Verhalten unter diesem Aspekt zu hinterfragen. Damit wird wie-
derum die Forderung eines umfassenden und gleichzeitig der diffe-
renzierten Wirksamkeit affektiver, kognitiver und konativer Vorur-
teilskomponenten Rechnung tragenden. Vorgehens gegen soziale
Vorurteile begriindet, das sich in der Wahl seiner Mittel immer an
den Globalzielen von Erziehung und Unterricht zu orientieren hat.
Die erfolgreiche Auseinandersetzung mit der Vorurteilsproblematik
setzt eine piadagogische Atmosphire von Aufgeschlossenheit und
Sicherheit voraus, in der der Bedarf nach der psychischen Stiitzfunk-
tion des Stereotyps verringert und ein Ubungsfeld geschaffen wird,
auf dem auch das gefiihls- und verhaltensmiBige Zugehen auf die
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Fremdgruppe ohne Furcht vor unmittelbar folgenden Sanktionen
oder negativen Erfahrungen erprobt werden kann. In diesem Proze§
miissen zwar auch Informationen mitwirken, die einseitige Beto-
nung der informativen Methode beschwért jedoch die Gefahr herauf,
einer gelaufigen Kulturliige’ Vorschub zu leisten: man bekennt sich
selbst zu einer vorurteilsfreien Haltung, spricht sich formal fiir
diskriminierte Gruppen aus, verhilt sich dagegen sehr wohl vorur-
teilshaft. ALBERTS (1975, 137) sieht die Dinge in dhnlich pessimi-
stischem Licht und glaubt, in gréferem Rahmen auf informativem
Wege nur die verbale -Auflerung von Vorurteilen abbauen zu
konnen.

BARRES (1974, 10f.) weist darauf hin, daf

bestehende Vorurteile kaum durch in Vortragsform vorgetragene Informa-
tion, rationale Argumentation oder rhetorische Uberzeugungsbemiihungen
allein aufgelockert oder abgebaut werden kénnen, sondern daf Diskussionen
und Gespriche in kleineren Gruppen in dieser Hinsicht bedeutend effekt-
vollere methodische Vorgehensweisen zu sein scheinen [ . . . |

Neben der realistisch-bescheidenen Einschidtzung der Moglichkeiten
iiberzeugt an dieser Aussage die Fiille der angesprochenen zusam-
menwirkenden Elemente, die bereits den spiter zu besprechenden
Gesichtspunkt der Sozialformen des Unterrichts einbeziehen und
ihm besonderes Gewicht bei der methodischen Planung zuweisen.
Die Appellfunktion — ,thetorische Uberzeugungsbemiihungen” —
wird ebenso kritisch betrachtet wie die reine Information. In dhnli-
chem Sinne empfiehlt KATTMANN (1974, 262) drei Unterrichtsme-
thoden: die sachliche Information und Informationssuche, das kon-
troverse Gesprich und das Einiiben von gesellschaftspolitischem
Handeln. Auch BONSCH & SILKENBEUMER stellen sich die Frage
nach den didaktischen Méglichkeiten der Schule im Umgang mit
Vorurteilen und gelangen — nachdem Ansitze wie die Frderung
personlicher Kontakte und die Verinderung der Sozialisationsbedin-
gungen als den Rahmen schulischer Méglichkeiten iiberschreitend
verworfen werden mufiten — zu vier Vorschligen: kognitiv
bestimmte Aufklirung, arrangierte Erfahrung im Handlungsmodell,
Rollenspiel und gruppendynamische Verfahren, wobei die letztge-
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nannte Mdglichkeit an den fehlenden Kenntnissen und Erfahrungen
der Lehrer scheitern diirfte. Die Forderung nach der Verankerung
gruppendynamischer Ausbildungsangebote in den beiden Phasen der
Lehrerbildung liegt zwar angesichts der an den Lehrer gestellten
Anforderungen im sozial-emotionalen Bereich auf der Hand, wird
jedoch offensichtlich nicht einmal vom Curricalum Erziehungswis-
senschaft (NW) erkannt, das die Lehrer in Fach Pidagogik ohne
Angabe von Griinden, dafiir jedoch umso eindringlicher, vor dem
Einsatz gruppendynamischer Methoden im Unterricht warnt (1973,
21 und 43). Es scheint also, als blicben fiir die unterrichtliche
Behandlung der Vorurteilsthematik nur die sattsam bekannte Auf-
Kldrung mit ihrem zweifelhaften Erfolg sowie das Rollenspiel iibrig,
das neben der kognitiven Auseinandersetzung auch die affektiven
und konativen Elemente des Vorurteils beriihrt und nach Lage der
Forschung gerade fiir die Beeinflussung vorurteilshafter Einstellun-
gen erfolgversprechend erscheint (vgl. z. B. HARVEY & BEVER-
LEY, JANIS & KING, SARBIN & ALLEN, alle in ROHR, 1972).

4.2.3 Soziales Handeln im Rollenspiel

Der Anstof8 zur Einbeziehung des Rollenspiels in das Spektrum
methodischer Méglichkeiten zur Unterrichtsplanung ging von zwei
sozialwissenschaftlichen Forschungsrichtungen aus, deren Aufga-
benstellung und Gegenstandsbereich zunichst weitgehend unabhin-
gig von padagogischen Fragestellungen bestanden: von der soziologi-
schen Rollentheorie auf der einen und der psychotherapeutischen
Richtung des Psychodramas auf der anderen Seite, das — zwar
ebenfalls unter Riickgriff auf rollentheoretische Uberlegungen — an
die aristotelische Poetik mit ihrer Betonung der kathartischen Wir-
kung des Dramas auf Spieler und Zuschauer ankniipft.

Im Mittelpunkt der Rollentheorie steht das Individuum in seiner
Funktion als Mitglied eines gesellschaftlichen Systems, das mit einer
Vielzahl von Rollenerwartungen konfrontiert wird, die zum einen
seinen gesellschaftlichen Status bzw. seine Position definieren und
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damit die Interaktion mit anderen Gesellschaftsmitgliedern regeln
und erleichtern, zum anderen jedoch mit Einschrinkungen des indi-
viduellen Meinungs- und Verhaltensspielraums verbunden sind. Um_
einen Gleichgewichtszustand zwischen Rollenerwartungen und
Eigenbediirfnissen herzustellen und zu erhalten, sind nach HAR-
TUNG (1977, 15f.) folgende Qualifikationen zu erwerben:

— Rollendistanz im Sinne der kritischen Interpretation und Refle-
xion normativer Erwartungen,

— Empathie als Fahigkeit zur Einfiihlung in andere Rollentrager,

— Ambiguititstoleranz definiert als Fahigkeit, vieldeutige und
widerspriichliche Rollenerwartungen auszuhalten und

— Identititsdarstellung als Fahigkeit, im Rahmen der gesellschaft-
lich bestimmten Verhaltenserwartungen die eigene Inlelduahtat
zum Ausdruck zu bringen.

Eine Moglichkeit, diese Voraussetzungen der Ich-Identitit und
sozialen Handlungsfihigkeit unter Vermeidung von Sanktionen zu
erwerben, stellt das Rollenspiel dar, wobei die ausgesprochene
Zweckbezogenheit speziell im Rahmen des Unterrichts die Notwen-
digkeit pidagogischer Anleitung und Unterstiitzung verdeutlicht.
Rollenspiel im unterrichtlichen Kontext wird von GUMBEL (1974,

518) definiert als

spontane oder vorbereitete szenische Darstellung einer Konfliktsituation,
veranstaltet in der didaktischen Absicht, den beteiligten Kindern die Struktur
sozialer Situationen durchsichtig zu machen. Dies geschieht, indem die
Kinder sich ihres eigenen oder dargestellten Verhaltens bewuflt werden, iiber
seine Auswirkungen auf die Gruppenmitglieder nachdenken und verschie-
dene Losungen der Konfliktsituation erfinden und durchspielen.

In der praktischen Organisation und Durchfiihrung von Rollenspie-
len im Unterricht werden gemeinhin drei Phasen unterschieden:

— Vorbereitung und Instruktion, worunter die Festlegung des
inhaltlichen Rahmens, die Zuweisung der Spieler zu ihren Rollen
und das Vertrautwerden mit der Spielsituation fallen,

— Darstellung und Diskussion der Handlung, wobei CHESLER &
FOX (1974, 25) die Notwendigkeit betonen, nach Abschlufl der
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Spielphase die Darsteller wieder klar von ihren Rollen zu trennen,
um eine kritische Beurteilung des Rollenverhaltens nicht mit
einer personlichen Beurteilung der Spieler zu verquicken,

— Erfolgskontrolle anhand der Diskussionsergebnisse, informeller
Beurteilungsfragebogen oder Verhaltensbeoachtung (Einzelhei-
ten bei CHESLER & FOX, 1974). Die Aussagekraft der bisher
vorliegenden Vorschlige zur Erfolgskontrolle bei Rollenspielen
wird jedoch von Hartung (1977, 26) kritisch beurteilt: ,Das
zentrale ungel6ste Problem aller Rollenspielkonzeptionen [ . . . |
ist das der mangelnden Uberpriifbarkeit der Erfolge des Rollen-
spiels beziiglich der angestrebten piddagogischen Ziele.”

Die Vorteile und Mdglichkeiten des Rollenspiels bezogen auf die
Verwirklichung sozialer Lernziele werden von einer Reihe von Auto-
ren zusammengestellt (z.B. CHESLER & FOX, 1974, 21ff.; GUM-
BEL, 1974, 516f.; INGENDAHL, 1975, 214£.), wobei das Schwerge-
wicht auf dem prozef- versus produktorientierten Ansatz des Rol-
lenspiels, dem Erkennen der Relativitit sozialer Normen und Posi-
tionen und der sanktionsfreien Verhaltenserprobung durch aktive
Unterrichtsgestaltung liegt. Es fehlt jedoch auch nicht an kritischen
Stimmen, die — wie auch HARTUNG - vor allem auf die Anwen-
dung der im Rollenspiel erprobten Handlungsméglichkeiten auf die
Bedingungen des alltiglichen Verhaltens gerichtet sind. INGEN-
DAHL (1975, 214) verweist in diesem Zusammenhang besonders auf
die Gefahr einer Uberbetonung des Spielcharakters, der die Grenzen
der Ubertragbarkeit des erprobten Verhaltens verschleiert:

Wenn also der Unterricht keine Show, sondern handlungsvorbereitende und
-initiierende padagogische Veranstaltung sein soll, muf bei den Schiilern der
Ernstcharakter des Rollenspiels dauernd bewuft gehalten werden, dadurch
dafl man immer wieder nach den Chancen der Realisierung der erarbeiteten
Maglichkeiten fragen laft.

Auch GUMBEL beurteilt die positiven Auswirkungen des Rollen-
spiels skeptisch, ,wenn sie nicht mit strukturellen Verédnderungen in
den Sozialsystemen einhergehen, wozu allerdings die Auseinander-
setzung mit den Inhalten und Zielen des Rollenspiels einen wichti-
gen Beitrag leisten kann.” (1974, 521). Noch deutlicher betont
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WIDLOCHER trotz seines iiberzeugten Bekenntnisses zum Psycho-
drama die Grenzen des Rollenspiels als erzieherische Methode:

Auch hier besteht keine Méglichkeit, den realen und gespielten Konflikt
einander anzugleichen. Denn der gespielte Konflikt ist immer nur bildhaftes
Evozieren des realen, dessen vielfltige Beziige er nicht voll beriicksichtigen
kann (1975, 147; zur grundsitzlichen Kritik s. auch HAUG, 1977).

So bedeutsam diese Kritikpunkte fiir die Planung und Durchfiihrung
von Rollenspielen sowie eine realistische Einschitzung der mégli-
chen Wirkungen sind, so wenig lassen sie den Schluf zu, das
Rollenspiel aus dem Rahmen der methodischen Ansatzpunkte zur
Einstellungs- und Verhaltensmodifikation im™ Unterricht auszu-
schlieBen. Rollenspiele leisten einen entscheidenden Beitrag zur
Methodenvielfalt des Unterrichts, indem sie dem Schiiler die Mog-
lichkeit anbieten, seine vorwiegend passive Rolle als Adressat der
Wissensvermittlung aufzugeben und die eigene Kreativitit in einen
gemeinsam mit den Mitschiilern getragenen Teil des Lernprozesses
einzubringen. Dariiberhinaus ]dit sich das Rollenspiel in allen
Schulformen und Altersstufen sowie einer Vielfalt von Unterrichts-
fichern einsetzen; wenn es bei jiingeren Schiilern vielleicht mehr
dem Interesse an spielerischer Selbstdarstellung entgegenkommt,
bietet es fiir iltere Schiiler die Gelegenheit zur Erprobung neuer
Denk- und Verhaltensmdglichkeiten, motiviert sie vielleicht auch zu
der Aufgabe, den advocatus diaboli zu spielen. CRANACH (1965)
untersuchte die Auswirkung einstellungskontrirer Argumentation
auf die Einstellungsinderung bei Gymnasiasten und Studenten. Er
fand, daf bei freiwilliger Entscheidung zur Vertretung eines zuge-
wiesenen Standpunktes sowohl das Erfinden allein als auch das
Vortragen entsprechender Argumente zu einer Einstellungsinde-
rung in Richtung auf die vertretene Position fiihrt, wenn nicht die
urspriingliche Meinung zu stark in der individuellen Einstellungs-
struktur verankert ist. Diese Form der Einstellungsinderung, so
wirksam sie sein mag, beinhaltet jedoch auch die Gefahr unbeabsich-
tigter Effekte fiir diejenigen Akteure, die die Position etwa des
Vorurteilstragers oder Aggressors verkérpern. So ist es durchaus
denkbar, daf ein Schiiler in der Rolle eines Hauswirtes, der einen
ausldndischen Wohnungsbewerber zuriickweist, anschlieend erst
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recht der Meinung ist, man solle nicht an Auslinder vermieten. Die
Theorie der Selbstwahrnehmung von BEM (1972) besagt, daf Indivi-
duen aus ihrem Verhalten auf die zugrundeliegenden Einstellungen
riickschlieflen, und kann zusammen mit ihren empirischen Belegen
als Indiz fiir die Gefahr unerwiinschter Nebeneffekte im Rollenspiel
gelten: ,Ich sehe, dafl ich mich einem Auslinder gegeniiber ableh-
nend verhalte und schlieBe daraus, da8 ich eine negative Einstellung
zu Ausliandern haben muf3.” Deshalb erscheint es notwendig, Rollen-
spiele durch flankierende padagogische Mainahmen wie Diskussion
und Information zu begleiten und gleichzeitig die Prinzipien der
Einstellungsinderung wie einstellungsdiskrepantes Verhalten oder
Anleitung zur Empathie nur unter Beriicksichtigung méglicher
Nebeneffekte, die zu einer Stabilisierung des Vorurteils fiihren
kénnen, auf eine konkrete Problemsituation anzuwenden.

In diesem Sinne ist auch SCHMITTs (1979, 81) Kennzeichnung des
themenbezogenen Rollenspiels als ,integrative Verdnderungsstrate-
gie” zu verstehen. In einer sorgfiltig geplanten Untersuchung zur
Verinderung vorurteilshafter Einstellungen im Vorschulalter stellte
er fest, dal das Rollenspiel als vorurteilsvermindernde Unterrichts-
methode einer allein verbal-optischen Auseinandersetzung mit der
Vorurteilsthematik iiberlegen war:

Die simulative Verarbeitung des Gehérten, Gesehenen und Besprochenen
war ein zusdtzliches Handlungselement, das in seiner spezifischen Effektivi-
tit offenbar nicht durch andere Handlungselemente, wie sie auch in der
verbal-optischen Gruppe anzutreffen waren, ersetzt werden konnte. (196).

Die Einstellungsianderung der Rollenspielgruppe in der auf die drei;
monatige Trainingsphase folgenden Nachuntersuchung {ein weiterer
Nachtest erfolgte neun Monate spiter) wird von SCHMITT (197)
zusammenfassend beurteilt:

Die groflere Bereitschaft zu selbstindigen Konfliktlésungen, die offensicht-
lich verstirkte Empathiefihigkeit, das handlungsorientierte und hiufig diffe-
renziert begriindete Engagement, wie es in den typischen Antworten der.
Rollenspielkinder zum Vorschein kam, diese insgesamt positive Entwicklung
der Rollenspielgruppe, ist ein gutes Argument fiir den Einsatz von problem-
bezogenen Rollenspielen im Unterricht.
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Ein anderer Beleg fiir die Wirksamkeit empathischer Einfiihlung als
Ausloser von Einstellungs- und Verhaltensinderungen ist der
Untersuchung von WEINER & WRIGHT (1973) zu entnehmen. Im
Rahmen von Rollenspielen konfrontierten die Autoren weifle Schii-
ler mit willkiirlichem diskriminierenden Verhalten und stellten als
Konsequenz der Erfahrung, selbst Opfer von Diskriminierungen
gewesen zu sein, eine gesteigerte Bereitschaft zur Interaktion mit
schwarzen Kindern und eine Abnahme der Vorurteilsausprigung
fest. Hier liegt offenbar eine echte methodische Moglichkeit des
erfolgreichen Vorgehens gegen Vorurteile, von der auch iiber unsere
Thematik hinausgehend, im Sinne eines Methodenwechsels, zur
Klirung von Konflikten innerhalb der Klassengemeinschaft bzw.
Lerngruppe und zur Darstellung personlicher Probleme einzelner
Schiiler Gebrauch zum machen wire. Insbesondere bei allen Unter-
richtsfichern, zu deren Lernzielen sprachliche Kompetenz gehort,
bietet sich das Rollenspiel im Sinne einer argumentativen Schulung
und zur Férderung differenzierterer Sichtweisen an und stellt gleich-
zeitig die Mdglichkeit bereit, einen unmittelbaren Zugang zur Erleb-
niswelt anderer Personen zu finden. In diesem Sinne definiert auch
RAHME (1977, 69) den Stellenwert des Rollenspiels im Rahmen
eines sozialisationsorientierten Deutschunterrichts:

Unter den Primissen eines Erziehungsbegriffs, der mit Erziehung kommuni-
katives Handeln meint, muf8 der Unterrichtende auch nachweisen, daf sein
Unterricht selbst Miteinanderhandeln impliziert. Der Unterricht muf als
Interaktion ausgewiesen werden.

INGENDAHL (1975, 153) betont, daf8 die Forderung der Sprach-
handlungskompetenz durch unterrichtliche Vermittlung formaler
Kommunikationsprozesse und -strukturen nur unter Beriicksichti-
gung der inhaltlichen Rahmenbedingungen der Kommunikation, d.
h. der Situation, erfolgreich sein kann: '

Handlungssituationen der Lebenspraxis kénnen einseitig formal nach ihren
Beziehungsaspekten unterschieden werden, hinzukommen miissen Antwor-
ten auf die Fragen: Wo spielen sich solche Beziehungen ab, in welchen
Lebensbereichen ereignen sie sich, bei welchen Gelegenheiten kommen die
Kinder mit ihnen in Berithrung?
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Um die Beantwortung dieser Fragen nicht einseitig theoretisch und
damit handlungsfern zu versuchen, lilt sich das Rollenspiel als
Bindeglied zwischen kognitiven Analysen einerseits und konkreten
Verhaltensanforderungen im alltiglichen Handeln andererseits ein-
setzen. In diesem Sinne versteht auch v. BRACKEN (1976, 332) das
Rollenspiel als Moglichkeit, Verhaltensunsicherheiten gegeniiber
sozialen Minderheiten — in seiner Untersuchung konzentriert er
sich auf behinderte Kinder — zu verringern und damit zur Uberwin-
dung vorurteilsvoller Einstellungen beizutragen.

Einer Sonderform der Rolleniibernahme im Rahmen unterrichtlicher
Ubungssituationen wurde von EGGERT & RUTSCHKY (1978) in
Gestalt des literarischen Rollenspiels erprobt, in dem sich bei der
Beschaftigung mit literarischen Werken eine Form anbietet, ,in der
sich sonst ausgeschlossene, affektgeladene Spontanurteile, alltigliche
Stereotypen, tiefgreifende Selbstkonzepte artikulieren konnen”
(EGGERT, 1978, 30). Im Anschluf an die Besprechung fiktionaler
Texte im Unterricht erhielten Schiiler die Aufgabe, einen Teil des
Handlungsverlaufes oder einzelne Charaktere aus der Perspektive
einer selbstgewihlten historischen bzw. fiktiven Person oder aus
ihrer eigenen Sicht unter Beibehaltung der literarischen Form darzu-
stellen. Das Ergebnis dieses Versuchs wird durch iiberzeugende
Beispiele von Schiilertexten belegt, wobei die Autoren selbst seine
Anwendbarkeit auf breiterer Basis unter Verweis auf die Hirte
schulischer Beurteilungsverfahren kritisch betrachten. Dennoch
scheinen literarische Rollenspiele nicht nur geeignet, das rigide
Arbeitsklima des gymnasialen Literaturunterrichts, dessen wissen-
schaftspropideutische Zielsetzung kaum Raum fiir ,naive’ Fragen
und subjektive Eindrucksurteile laf8t, aufzulockern, sondern gleich-
zeitig den Schiilern iiber eine Intensivierung ihrer Beziehung zu
literarischen Texten und Gestalten eine Mbglichkeit anzubieten,
Ausdrucksformen fiir eigene Probleme und Bediirfnisse zu finden.
Literarische Rollenspiele riicken damit in die Nihe projektiver Ver-
fahren in Psychodiagnostik und. -therapie, die ebenfalls iiber die
symbolisierte Darstellung einen Zugang zur individuellen Erlebnis-
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welt zu gewinnen versuchen. In diese Richtung deutet auch
EGGERT, wenn er feststellt:

Die Lizenz der Fiktion, die die Form des literarischen Rollenspiels gewihrt,
erscheint es zu ermoglichen, daf8 sich Probleme, Themen und Figuren, die im
Material der Lektiire bereitgestellt sind, mit Konzepten, Urteilen, Phantasien
der Schiiler intensiver verbinden (1978, 33).

Insgesamt lift sich festhalten, daf das Rollenspiel als Methode der
Verinderung vorurteilshafter Einstellungen im Rahmen von Unter-
richtsprozessen vor allem in seiner Funktion als Gegengewicht zur
vorherrschenden kognitiven Orientierung schulischer Lernprozesse
Bedeutung erlangt und die Voraussetzung fiir die Verwirklichung
der postulierten affektiven und sozialen Lernziele schafft. Uber die
Planung und praktische Durchfiihrung von Rollenspielen mit pad-
agogischer Zielsetzung berichten GUMBEL (1974), SILKENBEU-
MER & DATTA (1975}, HARTUNG (1977) und RAHME (1977).
Anregungen zur eigenen Planung von Rollenspielen bezogen auf die
Vorurteilsproblematik finden sich bei OSTERMANN & NICKLAS
(1976) und SCHMITT (1979).

4.2.4 Leitsiitze zur Planung vorurteilsvermindernder Unterrichtsge-
staltung

Sowohl bei der Erérterung von Vor- und Nachteilen der Informa-
tionsvermittlung durch themenbezogenen Unterricht als auch im
Zusammenhang mit der kritischen Beurteilung des Rollenspiels und
seiner bei einer Reihe von Autoren angesprochenen Gefahrenmo-
mente wurde deutlich, daf sich die Bewertung der einzelnen metho-
dischen Ansitze nicht allein am Kriterium ihrer Wirksamkeit beziig-
lich der angestrebten Einstellungs- und Verhaltensinderungen
orientieren kann, sondern man sie immer als Vehikel bestimmter
erzieherischer Leitvorstellungen betrachten mu8, die nicht nur den
Zweck, sondern auch seine Mittel betreffen. Die Vereinbarkeit der
intendierten Ziele mit den dazu eingesetzten Mafinahmen ist jedoch
speziell bezogen auf die Verinderung sozialer Einstellungen unter
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den Stichworten Kritikfshigkeit’ und ,Miindigkeit’ nicht immer
gegeben. Wie bereits deutlich wurde, kann geschicktes rhetorisches
Vorgehen zwar eine nachhaltige Beeinflussung erzielen, beruht
jedoch in seiner Wirkung weitgehend auf der Ausschaltung von
Kritikfahigkeit und Entscheidungsfreiheit. Eine Form suggestiver
Uberzeugung, der ethische Appell wie ihn MULLER (1967) verstan-
den hat, ist in besonderem Mafe ins Kreuzfeuer der Kritik geraten
und wird von manchen Autoren geradezu als Verhindern von Eman-
zipation durch Manipulation angesehen (BONSCH & SILKENBEU-
MER, 1972, 78). Indem man an etwas Unwigbares wie ,Pflicht zur
Volkerverstindigung’ appelliert, werden keine Vorurteile reduziert,
sondern die Inhalte einer emotionalen Voreingenommenheit gein-
dert; eine andere Epoche konnte mit gleicher Methode und #hnli-
chem Erfolg an ,Vaterlandsliebe’ oder ,nationalen Anstand’ appellie-
ren. Hier ergibt sich die interessante Frage nach den Vorurteilsbe-
reitschaften der Forscher selbst, die sie in ihrer Solidaritit mit
diskriminierenden Minderheiten zum Teil ,Kriminelle’ nur noch in
Anfiithrungszeichen schreiben lifit (vgl. MARKEFKA, 1977, 17). Der
aus einer solchen Haltung abgeleitete Wahrheitsanspruch will in
seiner dogmatischen ex-cathedra-Gebdrde oft schlecht zu der
gemeinhin postulierten Aufgeschlossenheit fiir andere Meinungen
passen:

Wer die also skizzierten unterrichtlichen Ansitze realisiert, schldgt sich auf
die Seite von kritischer Rationalitit, Toleranz, Mitmenschlichkeit, besonders
gegeniiber Minderheiten, Benachteiligten, Diffamierten, und musf3 ein erheb-
liches Maf an Ich-Stiirke aufbringen. Die Aufklirung iiber Vorurteile muf
vor diesem Hintergrund gesehen werden. (BONSCH & SILKENBEUMER,
1972, 103).

Und wer méchte als Unterrichtender nicht auf dieser Seite stehen?
Dieser Schluflsatz ist in seinem Anspruch, die Dinge seien so und
nicht anders zu sehen, losgelést vom Inhalt verriterisch, denn gerade
eine solche Haltung stellt ein Kennzeichen des Vorurteils dar.

Die auch hier durchdringende Methode des Appells bringt in bezug
auf die Mikrostruktur des Unterrichts weitere Forderungen mit sich:
+Der Appell kommt in der Regel des ,Vom Einfachen zum Kompli-
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zierten, vom Naheliegenden zum Entfernten’ in den Schulbiichern
stark zum Ausdruck. Den Schiilern werden meist Ergebnisse gebo-
ten.” (Miiller, 1967, 131; dhnlich auch ALBERTS, 1975, 81). Diese
Erkenntnis erfordert jedoch einen Kommentar: zwar kommen fer-
tige Ergebnisse dem Leistungszwang der Schule und ihrem vorrangig
kognitiven Charakter entgegen, jedoch in gleichem Mafle der Bil-
dung von Vorurteilen, die in vielem nichts anderes sind, als was
,;man’ zu einer bestimmten Thematik sagt. Die Regel der progressi-
ven Komplexitit ist ebenfalls padagogisch nicht ohne Tiicken. Zwar
ist sie in Fichern wie Mathematik geeignet, Inhalte mit abgestuften
Schwierigkeitsgraden zu vermitteln, zwar diirfte sie sich auch bei der
Aneignung sprachlicher Strukturen im Fremdsprachenunterricht
bewihrt haben, ihre mechanische Anwendung auf Fragen von Wert-
haltigkeit, wie sie etwa die Problematik stereotyper Auffassungen
darstellt, ist dagegen mit Vorsicht zu betrachten. Gerade hier sollten
den Schiilern keine festen Ergebnisse geboten werden, und sie
miiflten vom Lehrer geradezu davor geschiitzt werden, die Farbigen-
problematik in Amerika nach dem Motto ,der arme Mohr’ vom
Einfachen zum Komplizierten nachzuvollziehen. Gegen ein solches
Vorgehen spricht sich auch RAAPKE (1965, 127) aus, wenn er das
Generalisieren von Denk- und Erkenntnismodellen mit elementari-
sierendem Charakter als vorurteilsférdernd befindet.

Die Gefahr einer exemplarischen Illustration vielschichtiger Pro-
bleme unterstreicht SACHER (1976, 157): ,Auch ein unsachgemi-
Ber exemplarischer Unterricht kann zu Stereotypen- und Schablo-
nendenken verleiten [ . . . }* Einen Haupteinwand gegen den Appell
als Methode nennt MULLER (1967, 132) selbst, wenn er darauf
verweist, daf} Beeinflussungsversuche mit Appellcharakter in engem
Bezug zu Disziplinierungsfunktionen oder Aufforderungen zu unre-
flektiertem Wohlverhalten stehen.

Zum konkreten Vorgehen gegen Vorurteile im Rahmen des Unter-
richts schlagen OSTERMANN & NICKLAS (1976) drei methodische
Ansatzpunkte vor, die von SKOWRONEK (1965) entlehnt sind und
sich mit denen BEIERs (1971), die SACHER (1976, 165) referiert,
weitgehend decken. Durch diese breite Lobby innerhalb der padago-
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gischen Vorurteilsforschung sind die folgenden Leitsitze bereits so
etwas wie Gemeingut geworden:

1. Vorurteile sollen nicht einzeln, sondern in Strukturen angegangen
werden. Empirische Ergebnisse stiitzen die Annahme, daf sich ste-
reotype Vorstellungen zu Syndromen zusammenfinden, deren ein-
zelne Elemente nicht isoliert, sondern nur innerhalb ihres Bezugssy-
stems abgebaut werden kénnen. Populirstes Beispiel ist wieder die
sogenannte autoritdre Personlichkeit. Angesichts der dargestellten
vielfachen Beziehungen zwischen Wirkweisen und Funktionen des
Vorurteils erscheint diese Strategie plausibel. Bei der isolierten
Beeinflussung spezifischer Vorurteilsausprigungen ergeben sich
nach OSTERMANN & NICKLAS vorrangig zwei Gefahren: ein
Vorurteil kann durch ein neues ersetzt werden, und statt einer
Neutralisierung der negativen Wertaspekte kann eine Umkehrung
der Bewertungsrichtung erfolgen. In diesem zweiten Punkt ist die
Forschung zerstritten: es findet sich durchaus die Auffassung, dafl
positive Vorurteile oder Illusionen niemandem schaden und deshalb
keine eigene Behandlung innerhalb pidagogischer Konzepte erfor-
dern. MULLER (1967, 13) schliet sich HAHN (1959) mit der
Vorstellung an, fiir die Vélkerverstindigung etwa seien positive
Vorurteile fast ebenso gefdhrlich wie pejorative, und OSTERMANN
& NICKLAS (1976, 49) pflichten, wenn auch ohne nihere Begriin-
dung, dieser Auffassung bei. Die negativen Auswirkungen unbe-
griindeter Voreingenommenheiten zugunsten von Individuen oder
sozialen Gruppen werden also von einer Reihe von Autoren vage als
gedankliche Moglichkeiten gesehen, ohne daf jedoch exaktere Uber-
legungen oder empirische Uberpriifungen vorurteilshafter Priferen-
zen und ihrer Wirkung auf soziale Interaktionen angestellt worden
wiren. Eine Gefahr kénnte etwa darin liegen, da8 sich ein enttausch-
tes positives Stereotyp in ein allzu dnderungsresistentes negatives
verkehren konnte. An der schulischen Praxis gemessen ist jedoch
schwer zu sagen, wie man sich ein Beispiel eines positiven sozialen
Vorurteils und seiner Wirkungen vorzustellen hitte. In einem ver-
wandten Punkt l6st ALLPORT (1971) bei SACHER (1975, 489)
Widerspruch aus, wenn er die Meinung vertritt, nur auf Verhalten
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ausgerichteten Vorurteilen sei padagogisch zu begegnen; die erzie-
herische Verantwortung gilt jedoch ebenfalls gegeniiber einer mogli-
chen ,Verdummung’ des Individuums bzw. der Forderung kritischer
Uberpriifung der eigenen Denkhaltungen, wobei hinzukommt, daf§
alle Vorurteile in ihrer Funktion als stabilisierende und unsicher-
heitsreduzierende Mechanismen verhaltensorientiert sind, auch
wenn die verschiedenen Situationen ihrer Aktualisierung unter-

schiedliche Auftretenswahrscheinlichkeiten und -hdufigkeiten
haben.

2. Die Appellmethode wird geradeheraus abgelehnt durch die Forde-
rung des Verzichts auf jede Indoktrination. Vielmehr wird ein
indirektes Vorgehen nahegelegt, um moglichst wenig Widerstand zu
mobilisieren. Dieser methodische Ratschlag ist insofern mit Vorbe-
halt zu betrachten, als den Schiilern die methodische Vorgehens-
weise im Lernproze8 im Verlaufe ihrer Schulzeit zunehmend offen-
gelegt werden solite. Sie sind zu Mitsprache und Mitverantwortung
anzuleiten und sollten nicht unbewufte Objekte einer von auflen an
ihnen praktizierten Erziehung sein. Deshalb erscheint es unerlaflich,
die Vorurteilsproblematik wenigstens in groferen Zeitabstéinden
explizit, vielleicht als ,Manoverkritik’ an der Lehrer-Schiiler-Inter-
aktion nach einer solchen indirekten Phase anzusprechen.

3. Es geniigt nicht, die Problematik sozialer Vorurteile allein im
kognitiven Bereich abzukliren, sondern der Bezug zur affektiven
und konativen Dimension dieser Einstellungssysteme ist Vorausset-
zung fiir nachhaltige Veranderungen. Dabei stellt sich jedoch unmit-
telbar das Problem einer angemessenen Operationalisierung dieser
Forderung im schulischen Rahmen und die Schwierigkeit einer
Uberpriifung von Unterrichtsergebnissen. Bezogen auf soziale Vor-
urteile, die sich nur zum geringen Teil unmittelbar auf die innerhalb
der Schulorganisation zusammentreffenden Personen und Gruppen
beziehen diirften, wird die Lernzielkontrolle weitgehend auf das
Sprachhandeln beschrinkt bleiben miissen und die Unterlassung
verbaler Diskriminierungen sozialer Minderheiten bzw. eine
Zunahme differenzierterer Urteile iiber Fremdgruppen das Erfolgs-
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kriterium sein. Die mangelnde Gelegenheit zur Einiibung sozialer
Verhaltensweisen in der vorherrschenden Schulwirklichkeit 148t sich
als das ernsthafteste Hindernis eines erfolgreichen Vorurteilsabbaus
durch Unterricht betrachten; ob die Feststellung SACHERs (1976,
167), daB fiir padagogische Zielsetzungen dieser Art die differen-
zierte Gesamtschule der geeignete Rahmen sei, zutrifft, muf} ange-
sichts der verbreiteten Erniichterung beziiglich der Realisierbarkeit
der Zielvorstellungen von Gesamtschul-Projekten bezweifelt werden
(vgl. z. B. HAGMULLER, 1973).

SACHER (1976, 153) betont bei der Auseinandersetzung mit der
Vorurteilsthematik und seiner eigenen Wertsetzung der Urteilsfa-
higkeit, die er dem allzu anspruchsvollen MOLLENHAUERSschen
Begriff der Emanzipation vorzieht, vor allem die Bedeutung der
Sprache im Unterricht: ,Differenzierung und Behutsamkeit des
Urteilens wird zu einem erheblichen Teil iiber eine Differenzierung
des sprachlichen Ausdrucks und den Aufbau eines reich gegliederten
Wortschatzes erreicht.” (Vgl. auch ALBERTS, 1975, 8). Diese Fest-
stellung unterstreicht den Wert, der der Sprachférderung im Kanon
schulischer Aufgabenstellung zukommt — nicht von ungefahr
bedeutet kompensatorische Erziehung in erster Linie kompensatori-
sche Sprachférderung — und entspricht den gegenwirtigen Forde-
rungen nach Kommunikationsfihigkeit. Grundlegende Uberlegun-
gen zum Zusammenhang von Sprache und Denken bieten sich hier
an bis hin zur antiken Tradition der Rhetorik. In einem sehr
naheliegenden Sinne sei jedoch nur auf die Fixierung von Wortmar-
ken verwiesen, die KOCH-HILLEBRECHT (1978, 223) als Kennzei-
chen von Vorurteilen ansieht. Im Vergleich von Muttersprache und
Fremdsprache bietet sich z. B. die Moglichkeit an, grammatische
ebenso wie gedankliche Strukturen blozulegen. Ein Einwand gegen
diesen methodischen Hinweis, der eigentlich selbstverstindlich ist,
jedoch stets in der Gefahr der Unverbindlichkeit verbleibt, liegt in
der Austauschbarkeit und zeitlichen Bedingtheit von Vorurteilen, die
sich in der iiber einen sehr langen historischen Zeitraum gewachse-
nen Sprache oft nur mit Miihe wiedererkennen lassen, wenn man
von Tendenzwortern und modischen Redewendungen absieht.
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Ein methodisches Sonderproblem werfen die Lehrmittel auf, ins-
besondere solche Lehrbiicher, die nicht entwickeln, sondern gleich
mit Ergebnissen aufwarten. SACHER (1976, 160) fordert polyper-
spektivistische statt ,lupenreiner Lehrbiicher”, und dementspre-
chend ist einer der derzeit am héchsten im Schwange befindlichen
methodisch-didaktischen Leitsétze die Problematisierung des Stoff-
und Themenzusammenhanges. Ausgehend von der Uberlegung, dafl
Schiiler im Rahmen von Unterrichtsprozessen mit sozialen Gegen-
standsbereichen konfrontiert werden, die ihre Alltagserfahrung
iiberschreiten, betonen NICKLAS, BECKER, LISSMANN &
OSTERMANN (1978, 353) das Wirken vorurteilsverstirkender
Krifte in schulischen Lernprozessen: ,Unterrichtsinhalte, Unter-
richtsstil und Autoritétsverhaltnisse in der Schule tragen dazu bei,
daf3 der Schiiler das Repertoire an stereotypen Schemata erwirbt, die
fiir sein Sozialverhalten entscheidend sind.” Besondere Bedeutung
als Medien der Vorurteilsférderung bzw. -verminderung wird den
Schulbiichern beigemessen, auf deren Grundlage sich ein erheblicher
Teil der inhaltlichen Gestaltung des Unterrichts vollzieht und denen
die ,Autoritit des Gedruckten’ im Sinne erhthter Glaubwiirdigkeit
zukommt. :
Am Beispiel von Geschichts- und Sozialkundebiichern entwickeln die
Autoren eine Reihe von Strukturprinzipien bei der Stoffdarbietung,
die als vorurteilsférdernd zu betrachten sind, weil sie stereotype
Interpretationsmuster ebenso komplexer wie unterschiedlicher
historischer und' sozialer Problemstellungen erkennen lassen und
implizite Wertungen hiufig mit stereotypen Vereinfachungen ver-
binden:
— die Personalisierung, d. h. die Darstellung historischer Ereignisse
als Funktion von Eigenschaften, Fihigkeiten und Fehlverhalten
iibermachtiger Individuen,

— der Aufbau hierarchischer Schemata im Sinne einer Zweiteilung
der Menschen in einer jeweiligen historischen Situation in die
,groen Minner’ auf der einen und die ,Masse des Volkes’, als
Objekt politischer Entscheidungen entweder unterdriickt oder
rebellisch, auf der anderen Seite,
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— die Zusammenfassung von Individuen in personifizierte Kollek-
tiva wie ,die Deutschen’ oder auch ,der Widerstand’ und

— die Dichotomisierung historischer Krifte nach einem festen
Freund-Feind-Muster, das in besonderem Mafle perspektivischen
Verzerrungen Vorschub leistet (s. dazu die schematische Gegen-
iiberstellung der beiden Kategorien bei NICKLAS et al., 360ff.).

Einer Verinderung dieser vorurteilsférdernden Art der Stoffdarbie-
tung zugunsten einer Versachlichung und Differenzierung steht
nach der Einschitzung der Autoren nicht nur das individuelle
Bediirfnis nach einfachen Orientierungsmustern unter Ankniipfung
an die Alltagserfahrung entgegen, sondern in noch stirkerem Mafle
(weil der unterrichtlichen Behandlung konkreter Schulbuchinhalte
zeitlich vorgeschaltet), die ,Kapitalverwertungsinteressen der Ver-
lage”. NICKLAS et. al. zeichnen den Produktionsprozefl von Schul-
biichern als Kreislauf nach, der gegen nonkonforme oder innovative
Einflulnahme beinahe hermetisch abgeschlossen ist:

Schulbiicher werden von Lehrern begutachtet und fiir die Verwendung in der
Schule ausgewihlt. Ein Schulbuch wird also dann die grofite Verbreitung
haben, wenn es in seiner Meinungs- und Vorurteilsstruktur mit den Erwar-
tungen einer groen Gruppe von Lehrern iibereinstimmt. Dies wirkt auf den
Produktionsproze8 der Biicher zuriick, da die Verlage bei der Auswahl ihrer
Autoren und diese bei ihrer Darstellung die Meinungen und Vorurteile der
als Adressatenkreis anvisierten Lehrer antizipieren. (1978, 368f.).

Zwar sind dem einzelnen Lehrer viele Méglichkeiten gegeben, Min-
gel eines Lehrwerkes in Form zusitzlich herangezogenen Textmate-
rials auszugleichen, doch setzt dies immer voraus, daf er die implizi-
ten Vorurteilsmomente selbst erkennt, was nach dem oben Gesagten
nicht immer wahrscheinlich ist. Eine sehr naheliegende und zudem
offenkundigere Quelle der Erzeugung sozialer Vorurteile durch
Lehrbiicher liegt schlichtweg in Form ihres Veraltens vor. Viele
Stoffe und Themenstellungen gelangen erst in Schulbiicher, nach-
dem sie ihre Aktualitit im engeren bereits verloren haben, und
werden dann aus finanziellen Griinden allzu lange mitgeschleppt.
Wenn eine Englischklasse heute noch etwa nach dem alten Band von
Learning English in die englische Sprache eingefiihrt wird, dann sind
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die landeskundlichen Inhalte durchaus veraltet, ein Eindruck von
,swinging London’ wird evoziert, nicht aber der Rassenkrawalle in
den Vorstidten. Das gleiche gilt fiir Erdkundebiicher, die auf einem
iiberholten Entwicklungstand sind und neuere politische und wirt-
schaftliche Verinderungen nicht mehr einbeziehen konnten. Hier
miissen die Fachkompetenz des Lehrers und sein Wille zur Weiter-
bildung eingreifen, den Schiilern aktuelleres Informationsmaterial
anzubieten und sie mit Moglichkeiten eigener Informationsbeschaf-
fung vertraut zu machen.

Methodisch-didaktische Méoglichkeiten zur Auseinandersetzung mit
stereotypen Meinungen drehten sich anfangs um die Achsen Appell
und Information, lieBen jedoch schon bald Vorgehensméglichkeiten
wie Diskussion und Rollenspiel durchscheinen, die iiber diesen
Bereich im engeren hinausweisen und, dhnlich den Forderungen der
Forschung nach einer ganzheitlichen Inangriffnahme des Problem-
kreises, in die Richtung von Unterrichtsorganisation, Sozialformen
und dem Verstindnis von Lehrer- und Schiilerrolle weisen.

4.3 Sozialformen, Lehrerrolle und Schiilerverhalten

Ob Vorurteile innerhalb einer Unterrichtsreihe, als fachiibergreifen-
des Projekt wie GECKELER (1976, 206) vorschligt oder als durchge-
hendes pidagogisches Problem angegangen werden, motivationale
Schwierigkeiten sollten sich nicht ergeben. Beginnt die Unterwei-
sung mit einem konkreten Sachverhalt, einem Beispiel vorurteilsvol-
len Verhaltens, so sind zumindest bei jiingeren Schiilern Aufmerk-
samkeit und Motivation gesichert. Das Prinzip der Anschaulichkeit
und Konkretheit ist auf dieser Altersstufe entscheidende Vorausset-
zung des Lernerfolges, wihrend bei ilteren Schiilern iiber eine
Aktualisierung ihres Gerechtigkeitssinns Beispiele vorurteilshafter
Denk- und Verhaltensweisen zur gedanklichen Auseindersetzung
motivieren. Zusitzlich bietet sich ihnen eine Uberpriifung traditio-
neller Vorstellungen auf ihre Richtigkeit an, wo jiingere Schiiler
noch auf die Ubernahme von Urteilen und Verhaltensanweisungen
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aus der Erwachsenenwelt eingestellt sind. In der Sekundar-
stufe II z. B. kann eine Motivation zur Beschiftigung mit der
Vorurteilsproblematik und Revision eigener Anschauungen durch
die Faszination erreicht werden, die es mit sich bringt, wenn zuvor
unreflektiert Ubernommenes, fiir richtig Gehaltenes, vielleicht vom
Elternhaus Bestitigtes, sich nunmehr als unhaltbar herausgestellt.
Aus der Frage nach der gegenstandsbezogenen Unterrichtsmotiva-
tion leitet sich im nichsten Schritt die Frage nach den zu wihlenden
Sozialformen ab.

4.3.1 Sozial-integrativer Unterricht und Autoritdt

Wenn MULLER (1967, 87) feststellt: ,Freie Diskussionen gefihrden
den Stil des Appells”, dann hat diese zunichst negativ formulierte
Aussage einen guten Nebeneffekt: der Appell ist als Unterrichtsme-
thode mit Vorbehalt anzuwenden, seine Sozialformen sind her-
kémmlicherweise autorititsbezogene, seine Wirkung beruht auf per-
sonlicher Ausstrahlung oder Macht. MULLER beschreibt den ent-
sprechenden Unterrrichtsstil:

Der Lehrervortrag herrscht vor. Information wird geboten und nicht erarbei-
tet, nicht vom Schiiler erfragt. Sie wird durch die Autoritit des Lehrers
abgesichert, nicht durch gegenseitige Ergéinzung von Lehrern und Schiilern,
nicht durch ein Netz von Informationen. Zwischen dem Objekt, um das es
geht, und dem Schiiler steht der Lehrer. (131).

Dem Umgang mit Vorurteilen und ihren vielfiltigen Funktionen
und Wirkweisen ist dieser Unterrichtsstil mit seinen autoritéitsver-
hafteten lehrerzentrierten Sozialformen wenig angemessen. Vorur-
teilsfreie Einstellungen lassen sich nicht durch duflere Druck- und
Einflumechanismen, die in verdeckterer Form auch im ethischen
Appell wirksam werden, férdern, sie setzen vielmehr die aktive
Beteiligung des Schiilers bei der Auseinandersetzung mit dem Ein-
stellungsobjekt voraus, so daf BONSCH & SILKENBEUMER (1972,
20) ,Diskussion und Vereinbarung von Verhaltensregeln” in den
Mittelpunkt der unterrichtlichen Beschiftigung mit der Vorurteils-
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problematik stellen. Damit wird in Ubereinstimmung mit SRETE-
NOVIC (1979, 262) entschieden fiir offenere und mehr auf den
Schiiler als den Lehrer ausgerichtete Sozialformen pladiert.
UNSOLD weist darauf hin, da die Frage nach den angezeigten
Unterrichtsmethoden nur im Hinblick auf die jeweils intendierten
Einstellungsinderungen zu beantworten ist. Die Ergebnisse der von
ihm durchgefithrten Studie iiber die Wirksamkeit gezielter unter-
richtlicher Strategien zur Vorurteilsverinderung legen nahe, dafl
eine Zunahme positiver Urteile iiber soziale Fremdgruppen am
ehesten durch ein Unterrichtsverhalten zu erzielen ist, das in direk-
ter Weise auf bestimmte kognitive Einsichten abzielt, Schiilerdufle-
rungen durch Lob und Tadel steuert und das positive emotionale
Engagement des Lehrers fiir die Thematik erkennen lafit. Wenn die
angestrebten Lernziele dagegen im Sinne einer Reduzierung negati-
ver Urteile, also dem Abbau bestehender Vorurteile definiert sind,
erscheint ein Lehrerverhalten am wirkungsvollsten,

das als flexibel, unterrichts-methodisch progressiv, schiiler-zentriert und
kognitiv orientiert beschrieben werden kann. [. : .] dagegen scheint Verhal-

ten, das auf direkte Lenkung und unmittelbares Reinforcement der Schiiler
ausgerichtet ist, hier weniger Erfolg versprechend. (UNSOLD, 1978, 227).

In dieselbe Richtung, jedoch eher historisch verkniipfend und die
Schlulfolgerung nur nahelegend, weist GROSS (1969, 542), wenn er
sagt, daf8

gerade in unseren deutschen Kindern durch eine immer noch weitverbreitete
biirgerlich-autoritire Mentalitit unseres familialen Erziehungsstils beson-

dere Dispositionen zur Entstehung sozialer Vorurteile geschaffen werden
konnen. ‘

Trifft dieser Befund zu, dann liegt in der Tat fiir den schulischen
Bereich und den Umgang mit sozialen Vorurteilen im engeren die als
sozial-integrativ bekannt gewordene Sozialform nahe, in der das
Lehrerverhalten durch dosierte Lenkung bei positiver emotionaler
Zuwendung zu dem einzelnen Schiiler gekennzeichnet ist (vgl.
MIETZEL, 1975, 425ff.). Eine der wenigen empirischen Untersu-
chungen, die die Uberlegenheit schiilerzentrierter Unterrichtsgestal-
tung bezogen auf die Verringerung sozialer Vorurteile iiberpriifen,
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wurde von WIEDER {1954) durchgefiihrt. Er wies nach, dal nondi-
rektives Unterrichtsverhalten unter Einbeziehung von Rollenspielen
nach zwdlf Unterrichtseinheiten zu einer signifikanten Abnahme der
Vorurteilsneigung gegeniiber ethnischen und religiésen Fremdgrup-
pen fiihrte, obwohl die Vorurteilsproblematik nur in einer der zwalf
Sitzungen expliziter Unterrichtsgegenstand war. Fiir eine zweite
Gruppe, in der der Lehrstoff in der traditionellen Form von Vortrag
und Diskussion behandelt wurde, lieBen sich keine signifikanten
Einstellungsinderungen nachweisen.

Es ist nicht zu verkennen, dal die Diskrepanz zwischen einem zu
Hause gewohnten autokratischen Erziehungsverhalten und einem
demokratischer gehandhabten schulischen Unterricht die Gefahr
beinhaltet, in den Schiilern einen Rollenkonflikt auszulésen, der sie
in einen Spannungszustand zwischen Elternhaus und Schule bringt.
Da jedoch auch sozial-integrative Unterrichtsformen vom Lehrer
methodisch geplant und bewuf3t eingesetzt werden, bietet sich die
Méglichkeit, den Schiilern die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung
transparent zu machen und sie an ihrer Erarbeitung und Durchfiih-
rung zu beteiligen. Damit wird den Schiilern Verantwortung fiir das
Gelingen gemeinschaftlich eingeleiteter Lernprozesse iibertragen
und gleichzeitig ein Ansatzpunkt fiir eigenes sozial-integratives
Verhalten im familialen Rahmen aufgezeigt.

Auch KORNER (1976, 107) sieht in der Wahl der Sozialform den
ausschlaggebenden Punkt innerhalb der Maglichkeiten erfolgver-
sprechender Vorurteilsbekimpfung; er fordert eine .Anderung der
beschédigten Interaktionsform” zwischen Lehrer und Schiilern,
durch die die Entstehung des autoritiren Syndroms in entscheiden-
der Weise begiinstigt werde. Uber die anhaltende Aktualitit der
ADORNOschen These hinaus. wird deutlich, daf8 eine konsequente
Auseinandersetzung mit dem Problem des sozialen Stereotyps die
Schiiler nicht nur zur Urteilsfahigkeit und Miindigkeit erziehen
sollte, sondern sie dazu anzuleiten hat, die damit verbundenen
Verhaltensweisen innerhalb des — sicher ob der Bewertungsproble-
matik nicht allzu weiten — schulischen Freiraums auch bereits
einzuiiben: das bedeutet notwendigerweise eine Zuriicknahme der
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Zentralposition des Lehrers. OSTERMANN & NICKLAS (1976, 44)
bemerken gar lakonisch: ,Der Frontalunterricht ist nicht in der Lage,
Vorurteile abzubauen, sonden eher geeignet, Vorurteilsstrukturen
zu verfestigen.” Dennoch 18t sich der Frontalunterricht innerhalb
der schulischen Unterweisung nicht ginzlich desavourieren, solange
der Lehrer als Pidagoge noch eine Sonderrolle innerhalb des Unter-
richtsgeschehens zu spielen hat. Dieser Tatsache beugen sich auch
OSTERMANN & NICKLAS selbst, wenn sie im Ubungsteil ihres
Buches zwischen Schiiler- und Lehrertexten unterscheiden. Inner-
halb unserer Thematik sollte jedoch der Frontalunterricht kritisch
betrachtet werden, ohne zu iibersehen, dal es Unterrichtsgegen-
stinde gibt, namentlich im kognitiven Bereich oder vielleicht auch
unter dem Gesichtspunkt der Methodenvielfalt, die diese Sozialform
erfordern. Der Widerwille gegen den Frontalunterricht in der Pid-
agogik ist teilweise erklirlich als Reaktion gegen eine lange Zeit fiir
die einzig mogliche Art des Unterrichtens gehaltene Sozialform.

Wie umstritten dieser Punkt unter dem Bezugswort Autoritat ist,
zeigt sich, wenn SACHER (1975, 490) als Erziehungsziel fordert:
,Die jungen Menschen miissen lernen, in welchen Dingen und unter
welchen Umstédnden sie Urteile auf Autoritdt hin {ibernehmen diir-
fen, ja vielleicht miissen.” Leider sieht er von einer niheren Begriin-
dung dieser These ab, die sich mit dem zu Beginn zitierten Vorur-
teilsverstindnis HEGELs in Verbindung bringen léfit, wonach Vor-
urteile gleichgesetzt sind mit Wahrheiten, die auf Treu und Glauben
iibernommen werden. Aufler im engeren Sinne in Fragen der Fach-
kompetenz erscheint die Notwendigkeit solcher Ubernahmen nicht
einsichtig, und selbst bei dieser Ausnahme wiirde es nicht um
Urteile, sondern allein um Sachwissen gehen, iiber das man nicht
geteilter Meinung sein kann. Fiir ein Zuriickdrangen der Lehrerrolle
innerhalb der Vorurteilsdiskussion spricht sich daher auch BOLL-
NOW (1976, 196) aus, wenn er die grundsitzliche Gleichberechti-
gung des Schiilers fordert: die vornehmsten Lernziele, nach seinen
Worten ,das sich regende Urteil”, drohen verfehlt zu werden, wenn
der Lehrer zur Unzeit seine Autoritit betont oder gar zur Waffe der
Ironie gegeniiber einem Schiiler greift.
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Eine Sonderform sozial-integrativen Handelns, die dem Schiiler
Gelegenheit gibt, den Lehrer in einer neuen, vielleicht fiir ihn selbst
modellhaften Rolle zu erleben, bietet sich in dem sogenannten
Teamteaching an. Gegen diese Form der gemeinsamen Unterichtsge-
staltung durch mehrere Lehrer sprechen leider mannigfaltige organi-
satorische Griinde, unter anderem die zeitliche Mehrbelastung der
Lehrer und die kaum zu bewiltigenden Schwierigkeiten, die dabei
die Stundenplangestaltung aufwirft. Im Gegensatz zu wissenschaftli-
chen Empfehlungen und Ergebnissen geben in der Schulwirklichkeit
oft Argumente der dufleren Notwendigkeit den Ausschlag. Das ist
umso bedauerlicher, als die Formen sozial-integrativer Unterrichts-
gestaltung dem naiven Verstindnis unmittelbar als erfolgverspre-
chend einleuchten. Padagogische Modelle gehen nicht von einer
vierundzwanzigstiindigen Lehrerwoche aus; sie setzen voraus, dafl
Stundenvorbereitungen innerhalb einer anderen Zeitdimension lie-
gen, in ihnen finden Klassenarbeiten, Konferenzen und neue Erlasse
keinen Raum.

Dennoch bieten sich auch im normalen Unterrichtsablauf Ansatz-
méglichkeiten fiir die Auflockerung des herkémmlichen Frage-Ant-
wort-Betriebs zwischen Lehrer und Schiilern. Dem Rollenspiel
kommt dabei nicht nur als methodisch-didaktisches Mittel, sondern
auch als Rahmenbedingung fiir Ausdrucks- und Interaktionsprozesse
der Schiiler besondere Bedeutung zu. WIDLOCHER fafit seine
Darstellung des Psychodramas bei Kindern und Jugendlichen in der
Feststellung zusammen:

Man kann sagen, da8 wir mit ihm [dem Psychodrama] iiber eine besonders
geeignete Ausdrucksform fiir grofere Kinder und Jugendliche verfiigen. Es
ist nur selten méglich, sich bei der Altersstufe von zwolf bis achtzehn Jahren
allein auf die verbale Ausdrucksform zu verlassen, wenn affektive Schwierig-
keiten genau erkannt und erfolgreich behandelt werden sollen. (1974, 152).

Selbst wenn es hier nicht um eine therapeutische Arbeit des Pidago-
gen im engeren gehen kann, ist unmittelbar einleuchtend, daf
affektive und soziale Lernziele und damit auch der Umgang mit
sozialen Vorurteilen bis hin zur konativen Komponente innerhalb
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des Rollenspiels erprobt und eingeiibt werden konnen. Gerade bei
dieser Sozialform wird auch vom Lehrer die Bereitschaft zur Aufgabe
seiner durch Amtsautoritit gesicherten Position gefordert, zumin-
dest wenn sich seine Beteiligung nicht nur auf die Auswahl der
Spielthemen, die Rollenverteilung und die Leitung der anschlieflen-
den Diskussion beschriankt, sondern auch aktive Teilnahme am
Rollenspiel als gleichberechtigter Spielpartner — wenn auch mit
besonderer Modellfunktion — beinhaltet. Rein unter dem Aspekt der
Aufgabenteilung und etwas mehr auf kognitive Lernziele ausgerich-
tet, ist die Gruppenarbeit hier eine verwandte Sozialform, die sich
gerade fiir Lerninhalte unseres Problemkreises mit der Notwendig-
keit polyperspektivistischer Betrachtungen anbietet.

4.3.2 Soziale Vorurteile als innerschulisches Problem

Lehrer- und Schiilerrolle sind im allgemeinen innerhalb der pidago-
gischen Auseinandersetzung durch ihre enge gegenseitige Bezogen-
heit nicht klar zu trennen. Pidagogische Konzepte gehen dagegen
ausnahmslos von Person und Rolle des Lehrers aus; es gehdrt zum
Wesen des Erziehungsbediirftigen, dafl er die eigene Verantwortung
am Erziehungsproze8 noch nicht voll erfat und daher selbst weni-
ger initiativ, sondern meist reaktiv handelt. Die reformierte Ober-
stufe stellt jedoch einen Versuch dar, den alteren Schiiler gleichzeitig
stirker in die Pflicht zu nehmen und ihm mehr Gewicht und
Verantwortung fiir das Gelingen des Erziehungsprozesses beizumes-
sen, als dies in den herkémmlichen Jahrgangsklassen der Fall war. So
bieten sich innerhalb der weniger starren sozialen Gruppierungen
der Schule, wie sie mit allen Formen der Differenzierung verbunden
sind, fiir den Umgang mit sozialen Stereotypen neue Situationen der
Bewiltigung dar.

Soziale Vorurteile miissen nicht ausschlieflich gegen Aufenste-
hende und gliicklicherweise zur Zeit des Unterrichts nicht Anwe-
sende gehegt werden, sondern sind durchaus auch innerhalb einer
Lerngruppe anzutreffen. Das geldufigste Beispiel ist der Auflensei-
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ter, aber verschiedene andere Rollen wie die des Musterschiilers oder
des Clowns konnen ebenfalls in einer durch maximal neun Jahre
hindurch bestehenden Schiilergemeinschaft fiir den Betroffenen
iiber Gebiihr aufrechterhalten werden und ihn in seiner Entwicklung
behindern. Diese Gefahr wird von den Verfassern der Arbeitsmate-
rialien zur Schulreform in Nordrhein-Westfalen ausdriicklich erwo-
gen: ,[Der Schiiler] identifiziert sich mit seiner ihm in diesem
Klassenverband angetragenen Rolle und lernt nicht oder spit, ihr
gegeniiber in eigener Entscheidung zu seiner Identitdt zu finden.”
(1973, 8). PEUCKERT & ASMUS (1979) analysieren in diesem
Zusammenhang die Bedingungen, unter denen soziale Etikettierun-
gen durch Lehrer und Mitschiiler negative Einfliisse auf das Selbst-
bild des betreffenden Schiilers ausiiben. So berechtigt diese Uberle-
gungen sein mogen, betreffen si¢ doch zunichst nur einen kleinen
Teil der Schiiler, und es ergibt sich dariiberhinaus die zweifelnde
Frage, ob durch das Kurssystem dem angesprochenen Mifistand
wirklich abgeholfen werden kénne. Zumindest innerhalb der Ober-
stufe und der dort vertretenen Jahrginge sind die meisten Gymna-
sien immer noch iiberschaubar; die Schiiler kennen einander, und
bei der vergleichsweisen geringen Zahl von Kursen, die in der Praxis
angeboten werden, sind jeweils Gruppen der ehemaligen Jahrgangs-
klassen zusammen, die einen Teil der iiberlieferten Klassenstruktur
mitbringen. Sollte es sich um ein ausgeprigtes Image eines Mitschii-
lers handeln, so ist zu erwarten, dafl es begierig von der neuen
Lerngruppe aufgegriffen wird.

Ein zweites Argument der Pddagogischen Probleme besagt, daf
Blickverengungen des Lehrers durch das Kurssystem entgegenzu-
wirken sei. Da den Lehrern einer Schule iiblicherweise alle einiger-
maBen auffilligen Schiiler bekannt sind und sie ihre Meinungen und
pidagogischen Beurteilungen austauschen, lifit sich auch diese
Begriindung nur mit Einschrinkung akzeptieren. Sobald jedoch die
an die reformierte Oberstufe — die hier stellvertretend fiir andere
Differenzierungsformen mit wechselnden Zusammensetzungen von
Lerngruppen niher betrachtet werden soll — gestellten Anspriiche
bescheidener werden, gewinnen sie an Realitdtsbezug. Das Thema
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der sozialen Auflenseiter unmittelbar ansprechend, hofft man auf
eine Verringerung des von den Mitschiilern ausgeiibten Drucks
durch die Unterrichtsorganisation der Oberstufenreform: ,Die
Arbeit in wechselnd zusammengesetzten Fachgruppen kann manch-
mal einer Befreiung des Schiilers von iiberstarkem Druck gleichkom-
men.” (Pidagogische Probleme, 1973, 8}. Es ist angemessen, daf8 sich
ein wesentlicher Teil der Uberlegungen zur neuen Oberstufe der
Minderheitenproblematik zuwendet: schon nach John Stuart MILL
kann sich echte Demokratie nur in der Riicksicht auf Minderheiten
und nicht etwa allein in einem Willensentscheid der Majoritit
erweisen.

Die ersten Erfahrungen mit der Reform lassen jedoch im Rahmen
unserer Uberlegungen auch ungiinstigere Feststellungen nicht iiber-
sehen, Klagen der Schiiler iiber Isolation, der wiederum durch sozial-
integrative Aktivitdten der Lehrer entgegenzuwirken wiére. Darin ist
abzulesen, daB auch bei diesem Neuansatz dem Pidagogen ver-
mehrte Verantwortung fiir das Gelingen des Erziehungsprozesses
beigemessen wird. Im Anschluf8 an die pidagogische Theorie ist der
Unterrichtende als Angelpunkt erzieherischer Prozesse anzusehen;
seine Einfluméglichkeiten sollten jedoch vielleicht etwas realitits-
bezogener abgewigt, der Lehrer selbst als dem Einfluf3 von Zwingen
ausgesetzt dargestellt werden. Dies geschieht etwa in der kritischen
Analyse VOGELs (1977), der den biirokratischen Charakter der
Schule in seinen Auswirkungen auf die Lehrer-Schiiler-Interaktion
untersucht. VOGEL konstatiert eine ,allgemeine Strategie der typo-
logischen Kategorisierung von Schiilern, wie sie die biirokratische
Binnenstruktur der Schule induziert.” (99). Vorurteile sind damit
nicht nur Privilegien der Schiiler und erleichtern nicht allein diesen
die soziale Orientierung. Gerade fiir Personen, die Umgang mit
vielen Menschen zu pflegen haben, deren Titigkeit einen gesteiger-
ten Offentlichkeitscharakter hat und die sich oft auf der Stelle
wertend entscheiden miissen, tritt diese Funktion des Vorurteils
erleichternd und belastend zugleich hervor. ALBERTS (1975, 87)
betrachtet die Situation des Lehrers und seine Haltung zu Vorurtei-
len unter diesem praxisbezogenen Gesichtspunkt:
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Im Unterricht ist der Lehrer oft Unsicherheitserlebnissen ausgesetzt; aus
diesen Griinden beurteilt er Schiiler nach Minimalkriterien [. . .} Vorurteile
schaffen in diesem Fall eine Handlungssicherheit fiir den Lehrer.

Die gleiche These von den Unsicherheitserlebnissen des Unterrich-
tenden und den stabilisierenden Wirkungen von Vorurteilen stellt
auch ESTERS (1976, 136) auf. Dazu gehéren etwa die von Kollegen
iibernommene Einschitzung eines Schiilers, die Orientierung an
fritheren Benotungen oder jene, wie zu befiirchten ist, hiufige
Argumentationsweise, die den sozialen Stand der Eltern ins Kalkiil
zieht (vgl. LOSEL, 1975, 7; VOGEL, 1977, 100). Selbst wenn
ALBERTS hier pointiert formuliert haben sollte, ist die von ihm
beschriebene Gefahr plausibel und legt nahe, dal Lehrer zumindest
wiahrend ihrer Ausbildung mit der sozialwissenschaftlichen Vorur-
teilsforschung in Beriihrung gebracht werden, wie das UNESCO-
Institut fiir Padagogik (1975, 223f.) sowohl wegen der notwendigen
Einsicht in Vorginge kindlicher Vorurteilsentwicklungen als auch
zur Einschitzung des eigenen Bewuf3tseins und Stereotypen-Bestan-
des auf seiten der Lehrerschaft fiir nétig halt.

Bei derart aufgearbeitetem Kenntnisstand ergeben sich fiir den Pad-
agogen groflen Chancen, als Bezugsperson den ihm anvertrauten
Schitlern zu Miindigkeit und Kritikfihigkeit zu verhelfen. BONSCH
& SILKENBEUMER (24f.) betonen diese Beispielsfunktionen des
Lehrers und biirden ihm im Zusammenhang mit der Vorurteilsthe-
matik sowie auf den Unterricht allgemein bezogen eine dreifache
Verantwortung auf: er fungiert als Modell fiir ,sozialintegratives
Verhalten”, , reflexives Verhalten” und ,innovatives Verhalten” der
Schiiler. Die Autoren deuten andernorts jedoch bereits uniibersehbar
die Grenzen dieser Forderungen in der Realitit an, wenn sie anfijh-
ren, zwei Drittel aller Gymnasiallehrer seien davon {iberzeugt, Bega-
bung beruhe iiberwiegend auf Erbanlagen und kénne daher nicht
erworben werden. (57). Von dieser statistischen Angabe dringt
sich der Schluff zu der Vermutung auf, die Lehrerschaft habe
auch gegeniiber Minderheiten und Devianten eine sozialdetermini-
stische Einstellung, die vielleicht auf der Ebene des ethischen Appells
iiberlagert, jedoch nicht bewufStseinsmifig iberwunden ist. Damit
wire implizit erneut gefordert, daf Lehrer zunichst ihre eigene
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Vorurteilsstruktur zu iiberpriifen hitten. Ein vorurteilsbehafteter
Pidagoge, der von seiner Lerngruppe als Modellfigur anerkannt ist,
stellt schon beinahe die Gewihr dafiir dar, da vorurteilsvolie Hal-
tungen weitergereicht werden — nach Ergebnissen von CRUTCH-
FIELD (1955), ASCH (1956) und MILGRAM (1966) sogar wider
bessere Einsicht des einzelnen durch konforme Anpassung an den
(moglicherweise falschen) Gruppenkonsensus oder die Autoritit des
Gruppenleiters (vgl. auch BONSCH & SILKENBEUMER, 59).

Neuere empirische Belege fiir die Wirksamkeit der Lehrereinstellung
bei der Vermittlung entsprechender Unterrichtsinhalte sind der Stu-
die von UNSOLD (1978) zu entnehmen. Er untersuchte den Effekt
kurzzeitiger Unterrichtsbemithungen zur Verringerung sozialer
Vorurteile von Grund- und Hauptschiilern, wobei der Unterricht
von PH-Studenten wihrend ihres Schulpraktikums durchgefiihrt
wurde. Der Vergleich der Einstellungsstruktur der Schiiler vor und
nach der Unterrichtsreihe macht deutlich, daf8 der intendierte Lern-
erfolg wesentlich von den themenbezogenen Einstellungen der
Unterrichtenden bestimmt wird:

. Nach der unterrichtlichen Beeinflussung durch die Lehrer-Studenten, waren
im Vergleich zu vorher sowohl positive wie negative Vorurteile iiber Gastar-
beiter verindert — jedoch nicht in Richtung auf das bei allen Klassen ja
gleiche Unterrichtsziel, den Abbau negativer Vorurteile, sondern in Richtung
auf die von den Studenten bekundeten Einstellungen hin. (278).

UNSOLD folgert aus diesem Ergebnis, dafl die erfolgreiche Beein-
flussung sozialer Vorurteile weit stirker von den sozialen und
erzieherischen Einstellungen der Unterrichtenden als von der inten-
tionalen Unterrichtsgestaltung bestimmt wird. Damit stellt sich
unmittelbar die Frage nach Beurteilungskriterien zur Ermittlung der
fiir diesen Bereich der sozialen Lernziele geeigneten Lehrpersonen,
die nach Ansicht UNSOLDs nicht durch die Selektion von Lehramts-
studien-Bewerbern gelést werden kann, sondern eine Revision der
Lehrerausbildung fordert, die den sozial-emotionalen Anforderun-
gen an die Lehrerrolle Rechnung trigt. Gruppendynamische Trai-
ningsmethoden sollen nicht nur den Sinn erfiillen, die Einstellungs-
muster prospektiver Lehrer zu ,verbessern” — wobei kritisch zu
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fragen ist, wer den Giitestandard sozialer Einstellungen definiert und
wie einer einstellungs- und verhaltensmiBigen Gleichschaltung aller
das Ausbildungssystem durchlaufender Lehrer zu verhindern ist —,
sie sollen dariiberhinaus , Verbesserungen der Selbstwahrnehmung,
Sensibilisierung nicht nur gegeniiber den eigenen Gefiihlen sondern
auch gegeniiber emotionalen und sozialen Bediirfnissen anderer”
bewirken (1978, 279). In dhnlich idealisierender Weise werden auch
BONSCH & SILKENBEUMER nicht miide, dem Lehrer bei allem
Wissen um seine prekire Situation im Rahmen der Schulorganisa-
tion einseitig weitere Verantwortlichkeiten zu iibertragen. Das Leh-
rerverhalten erscheint nicht nur als wichtigster Faktor im Erzie-
hungsprozeB ausdriicklich hervorgehoben, sondern wird mit gewich-
tigen Begriffen charakterisiert:

Eine flexible, offene, unvoreingenommene Haltung vorgelebt, gibt die Mog-
lichkeit, iiber die auch in der Schule erfolgenden Lernprozesse der Identifika-
tion Erziehung gegen Vorurteile zu realisieren. (1972, 71).

Im weiteren folgen teilweise stark wertend aufgeladene Begriffe wie
,/Toleranz’, ,Empfindungen’, ,wirklich angstfrei’. Es bietet sich die
Frage an, ob die Autoren in ihrem Verfolgungseifer nicht einige
wichtige Lernziele und Wirklichkeitsaspekte iiber dem Vorurteil aus
dem Blick verloren haben. Die hier skizzierte Lehrerpersonlichkeit
bietet dem Schiiler im Grunde aufler ihrer Amorphie keinerlei
Méglichkeiten zur Abgrenzung mehr, nach denen gerade der adoles-
zente Mensch in der Entwicklung seiner Personlichkeit Ausschau
halt. Der Lehrer wird zu einer ad usum Delphini verkiirzten Men-
schengestalt, von der der Schiiler nicht den Umgang mit durchaus
ebenfalls existenten Emotionen wie Unsicherheit und Arger lernen
kann. Der diplomatische Charakter des hier von BONSCH & SIL-
KENBEUMER entworfenen entindividualisierten und humorlosen
Lehrerportrits wire dem Schiiler in dieser Form besser nicht als
Identifikationsobjekt anzuempfehlen. Die Autoren gehen sogar noch
einen Schritt weiter, indem sie vom Lehrer fordern, aufler Modell-
person auch Sozialpidagoge und Psychotherapeut in einem zu sein
(71), ein Ideal, das — wenn es erreichbar wire — mit Recht die
Forderung nach einer Erhshung des Salrs zur Folge hitte. An dieser
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Stelle wird ein Grunddilemma der Diskussion um die Lehrerpersén-
lichkeit von jeher deutlich: der heute verpénte Typus des autoritiren
Lehrers, die Berufskrankheit des Besserwissens entspringen dem
gleichen Mangel an wirklichkeitsnaher Einschitzung eigener Mog-
lichkeiten wie ihn hier die Autoren mit sicherlich besserer Zielset-
zung erneut offenbaren. Das Klima einer unvoreingenommenen
wissenschaftlichen Diskussion wird dadurch verdorben, daf die pad-
agogische Theorie selbst die Absolutheitsanspriiche des Lehrerstan-
des unterstreicht.

Durch den anfinglichen Analogieschluf$ des Schiilers von der hdusli-
chen Vaterfigur, die nach vorliegenden Ergebnissen noch hiufig mit
autoritiren Ziigen behaftet ist, auf eine sozial-integrative Lehrerfi-
gur wird zunichst Unsicherheit ausgelost. KORNER (1976, 107)
berichtet, daf} Schiiler auf einen nichtautoritiren Lehrer unsicher,
dngstlich und aggressiv reagieren. An der Wirklichkeit gemessen
wird damit der Erziechungsvorgang fiir den Lehrer solange anstren-
gender, bis die Schiiler aus eigener Einsicht sein Verhalten nicht
mehr als auszunutzende Schwiche verstehen; diesem affektiven
Lernziel werden viele kognitive zu opfern sein. Grundsitzlich ergibt
sich hier das immer wieder auftretende Autoritdtsproblem, Erzie-
hung ohne Autoritit, die hier als Vorbildhaftigkeit zu verstehen sei,
bleibt weder denk- noch wiinschbar. Es ist nicht zu verkennen, daf}
gerade bei jiingeren Kindern die Identifikation mit dem Lehrer die
Lernbereitschaft steigern kann, wihrend bei dlteren Schiilern eher
eine Abgrenzungstendenz auftritt. MALHOTRA (1978, 222) betont
ausdriicklich die Bedeutung des Lehrers fiir die Gestaltung des Bildes
vom Gastarbeiterkind bei jiingeren deutschen Schiilern. Insofern
wiirde schon die auch nur vorgeblich vorurteilslose Haltung des
Unterrichtenden einen Erfolg in der Auseinandersetzung mit sozia-
len Stereotypen sichern.

Die Tatigkeit des Lehrers, seine EinfluBméglichkeiten auf den einzel-
nen Schiiler werden ergidnzt oder beeintrichtigt durch die Lern-
gruppe als Ganzes, die ihm entgegentritt, und die darin ablaufenden
Interaktionen. In bezug auf eine Behandlung von Vorurteilen ist
nach SACHER (1975, 488) die Wirkung der Mitschiiler und Freunde

114



— ,peer group’ — weit groBer als die des Lehrers und seines
Unterrichts, wobei nach Ergebnissen der Entwicklungspsychologie
der Einfluf gleichaltriger Bezugspersonen mit zunehmendem
Lebensalter an Bedeutung gewinnt (vgl. OERTER, 1973, 91). Hierin
liegt eine entschiedene Befiirwortung des Kurssystems verborgen, in
dem der einzelne Schiiler nicht immer demselben Gruppeneinfluf}
ausgesetzt ist, sondern wechselnden Zusammensetzungen mit wech-
selndem Gruppenkonsens. Zwar fillt fiir die Schiiler eine Unter-
richtsaufbereitung durch Pausengespriche, wie sie innerhalb von
Jahrgangsklassen iiblich sein mdgen, weitgehend fort, doch steht
dem ein Mehr an sozialer Erfahrung gegeniiber. Konsequenterweise
sieht SACHER gerade in der iiberkommenen Schulorganisation ein
Hindernis fiir eine auf die Alltagswirklichkeit der Schiiler bezogene
Erziehung:

Eine Behinderung praxisnaher Uberlegungen stellt auch die herkémmliche
Schulorganisation mit dem Fachlehrersystem, den Jahrgangsklassen, den
unterschiedlichen Schultypen, dem traditionellen Ficherkanon, den festen
Lehrplinen und Stoffpensen, dem Leistungsdruck und Berechtigungswesen
dar. (1976, 140).

Wenn diese Uberlegungen aufgrund der Schulreformen in manchen
Punkten der Revision bediirften, ist dennoch nicht zu verkennen,
daf die hier dargestellten Verhiltnisse nicht nur durch duflere
Notwendigkeit historisch geworden sind, sondern einen Sicherheit
gewihrenden Rahmen fiir Lehrer und Schiiler gleichermaflen aus-
machen, die sich nicht bis zu sechs Stunden tdglich zu psychischer
und sozialer Hochstkonzentration sammeln kénnen, sondern auch
Phasen der Routine benitigen. Des weiteren kann die Schule nicht
innerhalb des Gemeinwesens eine Idylle kultivieren, sondern hat
sich an seinen iibergeordneten Verhaltensmaoglichkeiten zu orientie-
ren. Wenn in unserer gegenwirtigen Gesellschaftsordnung Leistung
und Allgemeinbildung grofle Bedeutung zukommt, dann wire es
jungen Menschen gegeniiber unehrlich, wollte man sie nicht inner-
halb ihrer Erziehung auf diese Anforderungen vorbereiten, sondern
es ausschlieBlich ihrer Vitalitdt und persénlichen Anpassungsfahig-
keit anheimgeben, wie sie sich nach Schulabschluf zurechtfinden.
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Insofern ist die Schule nicht nur zur Erziehung auf ideelle Leitziele
hin verpflichtet , sondern auch zur Beriicksichtigung der gesell-
schaftlichen Wirklichkeit. Anderungen der Gesellschaftsordnung
konnen dabei nur mittelbar durch schulische Sozialisation bewirkt
werden, hier beginnt die Aufgabe bereits miindig gewordener Men-
schen.

Eine besondere Belastung der Lehrerrolle als Modellfigur und Ver-
mittler vorurteilsloser Haltungen liegt in der Notwendigkeit begriin-
det, seine Schiiler notenmifSig beurteilen zu miissen, wodurch nicht
nur eine Beeintrichtigung des sozialen Klimas innerhalb einer Lern-
gruppe entstehen, sondern auch personliche Ressentiments geweckt
werden kénnen, da Schiiler vielfach nicht zwischen Leistungsbewer-
tung und personlicher Abwertung unterscheiden. Durch diese Fiille
widerstreitender Anspriiche kann im Padagogen die erwidhnte vorur-
teilsbegiinstigende Unsicherheit entstehen. ESTERS (1976, 141) faf3t
die Problematik zusammen:

Die Unsicherheit kann dadurch begriindet sein, daf8 verschiedene Bezugsper-
sonen verschiedene Rollenerwartungen an den Lehrer richten bzw. der
Lehrer bewuft oder unbewuft verschiedene Rollenerwartungen an sich

gestellt fiihle.

Sich aus Uberforderung oder durch Inter- sowie Intrarollenkonflikte
ergebende Verunsicherungen kénnen nur allzu leicht in autoritires
Verhalten umgesetzt werden, wobei die auslésenden Ubel von
behérdlicher Einflunahme bis zu den vielfach zu grofen Klassen-
stirken reichen. Die Forderungen an die Lehrerrolle seien abschlie-
Bend mit den Worten des UNESCO-Instituts fiir Pidagogik (1976,
221) zusammengefaflt, bevor die Grenzen zu bezeichnen sind, die der
erfolgreichen schulischen Auseinandersetzung mit der Vorurteils-
problematik gesetzt sind:

[...]alle diese Sorten von Vorurteilen verlangen vom Lehrer, daf8 er ein
selbstkritisches Denken bei seinen Schiilern einleitet, daf3 er sie hindert,
iibermafig zu verallgemeinern, dafl er ihre Unsicherheit verringert, dafl er
ihre Konformitit mit den Normen der Erwachsenenwelt herabmindert,
dal er sie lehrt, nicht vorschnell zu urteilen und Mehrdeutigkeiten
hinzunehmen.
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5 Grenzen des Abbaus sozialer Vorurteile innerhalb der Schule

Nach jener beeindruckenden Beschreibung der idealen Lehrergestalt
fillt es schwer, wieder in den Alltag pidagogischer Wirklichkeit
zuriickzufinden, doch waren wihrend der Erérterung methodisch-
didaktischer Vorschlige, der Sozialformen des Unterrichts und der
Probleme von Lehrer- und Schiilerrolle immer wieder die Grenzen
schulischen Einwirkens im Hinblick auf die Problematik sozialer
Vorurteile sichtbar geworden, die sowohl extern-gesellschaftspoliti-
scher wie intern-schulischer Art sein konnen. Daran sind zwei
Tendenzen zu erkennen:

1. Vorurteile kénnen nur im iibergeordneten Rahmen gesamtgesell-
schaftlicher Anstrengungen und Verinderungen wirkungsvoll ange-
gangen werden.

2. Innerhalb des Schulssystems selbst sind Krifte wirksam, die eine
gezielte Auseinandersetzung mit Vorurteilen behindern oder sogar
vorurteilsférdernd eingreifen.

5.1 Vorurteilsabbau als gesamtgesellschaftliches Problem

Uberlegungen zu gesamtgesellschaftlichen Verdnderungen gehdren
nur soweit zu den Aufgaben dieser Untersuchung, als sie unmittel-
baren Bezug zur pidagogischen Fragestellung haben, es ist jedoch zu
erwarten, daf die Institution Schule, deren Schliisselstellung jedem
Staatswesen und jeder politischen Gruppierung geldufig ist,
Anschauungen und Interessenkonflikte der sozialen Makrostruktur
unmittelbar widerspiegelt. BARRES (1970, 14) sieht eine Grenze der
Einwirkungsmoglichkeiten auf stereotype Anschauungen in der
Besonderheit heutigen Lebens begriindet, die die Orientierungsfunk-
tion des Vorurteils immer wichtiger erscheinen lasse; dem Men-
schen sei es in der Gegenwart ,nur zu einem geringen Bruchteil
méglich [. . .], Meinungen zu entwickeln, die auf eigenen Erfahrun-
gen und eigenem Nachdenken beruhen [. . .]“ Daraus zu schlieSen,
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Menschen fritherer Zeiten seien weniger vorurteilsbehaftet gewesen,
ist sicherlich verfehlt, auch wenn durch die zunehmende Verbrei-
tung und Reichweite der Massenmedien ein neues und wirkungsvol-
les Instrument der Vermittlung stereotyper Denkhaltungen geschaf-
fen wurde. Immerhin glaubt die Wissenschaft herausgefunden zu
haben, langerer Schulbesuch fiihre zu groferer Unabhingigkeit von
Vorurteilen (vgl. SCHAFER & SIX, 1978, 268), womit mogli-
cherweise auch eine erhéhte Resistenz gegeniiber den verdeckten
Wirkungsmechanismen der persuasiven Kommunikation verbunden
ist. Einerseits wird dies von schulischer Seite nicht ungern gehért,
schafft es doch eine zusitzliche Legitimation, andererseit aber
schlieBt es notwendigerweise die Forderung in sich, allen Biirgern
eine méglichst griindliche, also auch zeitlich ausgedehnte Schulaus-
bildung zu erméglichen. Gleichzeitig ist diese Erkenntnis dazu ange-
tan, den derzeitig von einem Teil der pddagogischen Forschung
weitgehend desavouierten herkémmlich kognitiv ausgerichteten
Unterrichtsablauf doch noch zu rechtfertigen.

Die Bedeutung gesellschaftlicher Verinderungen, veranlaf8t durch
die maBgeblichen politischen Krifte, fiir die Auseinandersetzung mit
sozialen Vorurteilen wird von manchen Forschern im Zusammen-
hang mit dem sogenannten fait accompli’-Effekt betont. QUAST-
HOFF (1973, 77) fordert, man solle die positiven Erfahrungen, die
man mit dem Verfahren des ,fait accompli’ gemacht habe, in viel
starkerem Mafe als bisher nutzen, wobei nicht mehr gesagt ist, als
dafl durch den unvermeidbaren Kontakt mit Angehérigen einer
abgelehnten Gruppe eine faktische Interaktion auf der Verhaltense-
bene stattfindet, die eine Einstellungsinderung zugunsten der abge-
lehnten Personen nach sich zieht. Die Wirkung des fait accompli’-
Effekts hingt jedoch von einer Reihe von Zusatzbedingungen und
begiinstigenden Voraussetzungen ab: das Mitglied der Fremdgruppe
muf statusgleich bzw. -héher in bezug auf die in der jeweiligen
Interaktionssituation relevanten Statuskriterien sein, das soziale
Klima sollte die Kooperation und Kontaktbereitschaft fordern; enge
und kontinuierliche Interaktion, die als positiv oder subjektiv beloh-
nend empfunden wird, erhght ebenfalls die Wahrscheinlichkeit einer
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Urteilsverschiebung in Richtung auf eine positivere Einschitzung.
Negative Voraussetzungen fiir Vorurteilsverminderungen durch
Kontakt werden durch Wettbewerbs- und Konkurrenzsituationen,
mégliche Prestigeverluste der eigenen Gruppe als Folge der Interak-
tion, als spannungsreich erlebte Kontakte und die statusmiflige
Unterlegenheit des Minderheitenvertreters geschaffen (vgl. AMIR,
1969). Damit wird deutlich, daf dem von EHRLICH (1979, 189)
formulierten Leitsatz: ,Verinderungen in ethnischen Einstellungen
folgen auf Verinderungen in den etablierten ethnischen Gruppenbe-
ziechungen” sowie der optimistischen Einschitzung QUASTHOFFs
in dieser allgemeinen Form nicht zuzustimmen ist.

SCHAFER & SIX (1978) unterstreichen den sehr vorliufigen und
unbefriedigenden Charakter der bisherigen Erkenntnisse zur Ande-
rung vorurteilsvollen Verhaltens soweit die empirische Belegbarkeit
betroffen ist, glauben jedoch zur Anderungsproblematik im allge-
meinen sagen zu kdnnen:

[. . .] dauerhafte Verinderungen vorurteilsvollen Verhaltens in einer Gesell-
schaft lassen sich durch Einzelmanahmen, wie individuelle Therapien,
Propagandakampagnen, Austauschprogramme usw. kaum verwirklichen.
Wegen der Wechselwirkungen von persénlichkeitsspezifischen, mikro- und
makrosozialen Bedingungen vorurteilsvollen Verhaltens sind Anstrengungen
auf allen diesen Ebenen erforderlich. (294).

Wie von STRZELEWICZ (1965, 38) wird auch hier die Verantwor-
tung dem Ganzen des Gemeinwesens zugeschrieben, das doch gerade
in einer sich selbst als pluralistisch verstehenden Gesellschaftsform
nicht oder nur schwerlich zu einheitlichen Erziehungskonzepten,
Lernzielen und Strategien ihrer Umsetzung zu bringen sein diirfte.
Im Sinne eines Zirkelschlusses fillt dennoch der Institution Schule
innerhalb des gesellschaftlichen Bezugsrahmens gerade jene Schliis-
selstellung zu, von der sie STRZELEWICZ und SCHAFER & SIX
durch Betonung einer iibergeordneten Verantwortlichkeit entlastet
hatten: schulische Sozialisationsprozesse stecken den Rahmen ab,
innerhalb dessen sich die Personlichkeitsentwicklung des Heran-
wachsenden vollzieht, Interaktionsformen eingeiibt und kultur-
bzw. gesellschaftspolitische Zielvorstellungen in konkrete Mafinah-
men iibersetzt werden miissen.
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5.2 Hemmende Faktoren innerhalb der Schulorganisation

Die Grenzen der Vorurteilsdiskussion in der Schule, wo man seiner
Ansicht nach die Gefahr und Wirksamkeit sozialer Stereotype noch
nicht einmal erkannt habe, werden von MULLER (1967, 18 f.) sehr
entschieden und pointiert aufgezeigt:

Die Schule honoriert die Antwort des Schiilers, nicht seine Frage. Damit aber
honoriert sie den Verzicht des Schiilers auf eine eigene, griindliche Auseinan-
dersetzung, auf die Entwicklung eigener Wege zur Urteilsfindung. Sie ver-
mittelt Wissen, das unverdndert, so wie es formuliert ist, ein Leben lang
vorhalten soll, mit anderen Worten: Stereotypen.

Obwohl diese Feststellung etwa durch die Ausrichtung des Unter-
richts auf Lernziele und nicht mehr auf Stoffpline hin einiges an
ihrer Richtigkeit eingebiifit haben diirfte, ist der Einwand grundsitz-
lich bedenkenswert. Wie die Fiille der seither zum Thema erschiene-
nen Forschungsliteratur beweist, ist die von stereotypen Denkhal-
tungen ausgehende Gefahr inzwischen auch an der Schule weitge-
hend erkannt worden. Behinderungen der Auseinandersetzung mit
stereotypen Einstellungen aufgrund der gesellschaftlichen Verfloch-
tenheit der Lehrerschaft und damit der durch diese iibernommenen
Vorurteile und Einstellungen sieht jedoch bereits SKOWRONEK
(1965, 63). Somit konzentriert sich die Erdrterung der Grenzen einer
erfolgversprechenden Behandlung sozialer Vorurteile innerhalb des
Schulalltags wiederum auf die Person des jeweiligen Lehrers und
seine Stellung im Rahmen der Schulorganisation. ALBERTS (1975,
85) sieht eine wesentliche Schwierigkeit in der noch mangelhaften
demokratischen Haltung von Lehrern und Schiilern begriindet:
beide Gruppen seien noch zu sehr auf ihre jeweiligen Vorgesetzten
fixiert. Diesem Dilemma scheint nur schwerlich abzuhelfen zu sein;
solange es noch Zulassungsbeschrinkungen zum Studium einiger
Ficher gibt, ist der davon betroffene Schiiler auf das Wohlwollen
seiner Lehrer angewiesen, das sich zumindest in seiner persénlichen
Sichtweise in akzeptablen Noten niederschligt. Andererseits dringt
das gegenwirtige Uberangebot von Lehramtsstudenten gerade diese
dazu, sich beizeiten in konformem Wohlverhalten zu iiben und die

120



eigene Kritikfahigkeit hintanzustellen. Die Praxis der piadagogischen
Nachwuchsausbildung mit ihren noch zu erwartenden Verschirfun-
gen ist gleichermaflen dazu geeignet, den Lehrer weltanschaulich
flexibel zu machen und ihm den Mut zu nehmen, behérdlich Abge-
segnetes anzuzweifeln. ALBERTS (1975, 85) ist auf der Hohe der
gegenwirtigen Entwicklung, wenn er feststellt:

Unser Schulsystem ist bei entsprechenden Vorgesetzten anfillig fiir autoriti-
ren Druck, der keine Maglichkeiten mehr bietet, emanzipatorisches Verhal-
ten einzuiiben. Durch strenge Handhabung der Rollenvorschriften fiir Lehrer
und Schiiler werden bestehende Vorurteilssysteme gefestigt und gestirkt.

Es ist nicht zu leugnen, dafl hierin gerade heute eine akute Gefahr
besteht; im Sinne der iibergeordneten Lernziele und seiner pidago-
gischen Verantwortung ist der Lehrer gehalten, nicht nur Weisungs-
empfinger zu sein, sondern im Rahmen seiner Verfassungstreue bis
hin zur ,civil disobedience’ zu gehen. In einem Konflikt mit admini-
strativen Vorschriften oder gruppenpolitischen Interessen gebiihrt
den obersten ficheriibergreifenden Lernzielen Vorrang. MANCKE
(1974, 101) kommt in seiner Analyse des Beamtengesetzes zu dem
resignierten Schluf}, daf§ ein Beamnter — und Lehrer — ein unmiindi-
ger Mensch sein miisse, fiir den zumindest einige Grundrechte keine
Giiltigkeit haben. Aus dieser Situation heraus wiirde er den Kindern
gegeniiber, die er zu Urteilsfahigkeit und Selbstverantwortung erzie-
hen soll, wie der Farbenblinde wirken, der einem Blinden die Farben
zu erkliren sucht. Die retardierende Wirkung von Vorschriften wird
vermutlich nur deshalb nicht noch stirker bemerkbar, weil ein
Grofteil der Lehrer mit dem Beamtengesetz nur oberflichlich ver-
traut ist.

Einer scharfen Kritik unterzieht SACHER (1976, 160) in diesem
Zusammenhang das Leistungssystem insgesamt; solange Fehler mit
schlechten Noten geahndet wiirden, gewdhne man den Schiilern
eher selbstindiges Denken ab. An dieser Grenze ist wahrscheinlich
auf absehbare Zeit nichts zu dndern; es kann nicht darum gehen,
einseitig zugunsten des konvergenten oder divergenten Denkens ein
Ideal aufzubauen. Beide Denkmuster beanspruchen Platz nebenein-
ander: menschliches Zusammenleben bedarf der Anpassung an
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Regeln, und es benétigt Freiraum von ihnen. Daf8 es dem einzelnen
gelingt, ein Gleichgewicht zwischen diesen Kriften zu erreichen, ist
ein wichtiges Kennzeichen der Verwirklichung von Urteilsfahigkeit

und Miindigkeit.

Diese und einige andere grofle Begriffe haben im Verlauf unserer
Diskussion etwas von ihrem Glanz eingebiifit; sie scheinen vielleicht
weniger leicht zu verwirklichen als zuvor, aber wenn sie in der
Erziehung vor kalter Routine, Erstarrung und vorschneller Beurtei-
lung anderer Menschen schiitzen kdnnten, hitten sie viel geleistet.
Vielleicht ist fiir alle Beteiligten aus der Problematik sozialer Vorur-
teile etwas zu lernen: Kritik statt Bequemlichkeit, Auseinanderset-
zung statt Unterweisung.

Gliickliche Zeit, in der die Jiinglinge weise und gebildet genug sind, um

sich selbst am Gingelbande fithren zu kénnen! Uniibertreffliche Gymna-

sien, denen es gelingt, Selbstindigkeit zu pflanzen, wo andre Zeiten

glaubten, Abhingigkeit, Zucht, Unterordnung, Gehorsam pflanzen und
allen Selbstindigkeitsdiinkel abwehren zu miissen. (NIETZSCHE).
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