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1. Zur Ausgangssituation

1.1 Migration und Bildungspolitik in Griechenland

Die griechische Migration der Nachkriegszeit setzt Ende der 50er
Jahre ein und erreicht rasch einen ersten Héhepunkt zu Beginn der 60er
Jahre. Ihre eindrucksvolle Gréfenordnung gerade in den letzten Jahr-
zehnten geht aus Abb. 1 hervor, welche einen Uberblick! iiber die grie-
chische externe Migration in den letzten ca. 100 Jahren vermittelt.

Abbildung 1 : Griechische Migration, 1891-1977, in Tausend
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Quelle: NSSG. Vgl. Siampos 1§80, S. 249.

1 vgl. HOPF, 1987. Daten zur griechischen Migration (aus griechischen Quellen) fin-
den sich u.a. auch bei GOTOWOS/FEHRING/MARKOU, 1986, S. 1-6. Vgl. auch
HOPF, 1991.



Hauptzielland der griechischen Migration in der Zeit nach dem 2.
Weltkrieg war die BRD, andere europdische Linder haben dagegen nur
eine untergeordnete Rolle gespielt. Dies wird auch aus den Zahlenwerten
deutlich, die Abb. 2 zugrunde liegen.

Abb. 2:
Zu- und Fortziige der Griechen iiber die Grenzen des Bundesgebietes
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Man erkennt aus dieser Grafik auch die GréBenordnung der griechi-
schen Riickwanderung aus der BRDI, die in der Tat wesentlich ausge-
prigter gewesen ist, als dies fiir andere Zielldnder der griechischen Mi-
gration gilt: Insgesamt kann man davon ausgehen, da8 etwa acht von zehn
Arbeitsmigranten aus der BRD auch wieder in die Heimat zuriickgekehrt
sind; dagegen liegen die Prozentwerte selbst fiir die in den letzten Jahren
ausgeprigte Riickwanderung aus Australien nur bei knapp 50%; die Re-
migration aus den USA oder Kanada liegt noch wesentlich niedriger (vglL
HOPF, 1988).

Als neuere Entwicklung im Migrationssektor sind die zahlreichen
Remigranten aus osteuropidischen Lindern zu erwihnen, die seit einigen
Jahren aufgrund einer von der PASOK-Regierung verabschiedeten ge-
setzlichen Regelung wieder ins Land kommen konnen. Sie sind mehrheit-
lich die Nachkommen der am Ende des griechischen Biirgerkriegs 1945-
1949 emigrierten, damals meist jugendlichen Personen, deren genaue
Zahl nicht bekannt ist2 . Auch sie stammen iiberwiegend aus den nordli-
chen Landesteilen.

Eine dezidierte Migrations- oder Immigrationspolitik und eine damit
verbundene Bildungspolitik gibt es in Griechenland erst seit den 80er Jah-
ren (vgl. MARKOU/GOTOWOS, 1987). Insofern ist es nicht erstaunlich,
daB Griechenland auf die Mitte der 60er Jahre einsetzende, ausgeprigtere
Remigration nicht befriedigend vorbereitet war. Erst die Einrichtung ei-
nes eigenen Sekretariates im Jahre 1983, der I'evixkff TpappaTtela
Amédnpov EMnwiopol, brachte und bringt weiterhin wesentliche Ver-
besserungen fiir die von der Migration Betroffenen.

Betroffene dieser unzureichenden Vorsorge waren in besonderer
Weise die im Schulalter befindlichen Kinder von Remigranten. Uber ihre
Zahl liegen keine genauen und brauchbaren Angaben vor3, doch ist sie

1 Esist wichtig, an dieser Stelle auf die teilweise erheblichen Diskrepanzen zwischen
den deutschen und den griechischen statistischen Angaben iiber die Wanderungen
zwischen den beiden Lindern hinzuweisen. Eine Ubersicht iiber die verschiedenen
Datenquellen und eine Diskussion ihrer Qualitiit findet sich bei HOPF, 1987.

2 Vgl. u.a. KOGELFRANZ, 1985; wesentlich héhere Zahlen als dieser nennt
GOTOWOS, 1986, S.1.

3 Allenfalls fiir die aus der BRD Kommenden lassen sich Schiitzungen vornehmen. Fiir
einen groben Uberschlag der quantitativen Verhiltnisse bietet sich an, jeden 6. oder 7.
Riickkehrer als schulpflichtiges Kind zu rechnen, wobei iiber die recht unterschiedli-



jedenfalls so betrichtlich, daB8 das griechische Schulwesen mit eigenen
MaBnahmen reagierte. Ihre schulische Situation ist zuniichst einmal durch
eine groBe Heterogenitit in jeder Hinsicht gekennzeichnet. Die Lehrer
berichten von unterschiedlichen Vorkenntnissen sowohl in den verschie-
denen Fichern, als auch ganz besonders in der griechischen Sprache. Un-
ter den Fichern, in denen die Riickkehrerkinder leistungsmiBig (in bei-
den Richtungen, vorwiegend freilich in die negative) von den ortsansissi-
gen Kindern abweichen, nennen die Lehrer immer wieder auch die Ma-
thematik und die Naturwissenschaften. Besonders wird im tibrigen auf die
desolaten Kenntnisse der Kinder in Geschichte - das heifit hier im wesent-
lichen: Nationalgeschichte - hingewiesen. Hinsichtlich der griechischen
Sprache berichten die meisten Lehrer, daB bei der Mehrzahl der Riick-
kehrerkinder durchaus von einer guten Kompetenz im Miindlichen ausge-
gangen werden kann, wihrend die schriftlichen Leistungen weit hinter
dem Durchschnitt zuriickbleiben.l Aber es gibt auch eine durchaus nicht
geringe Anzahl von Kindemn, die iiber keinerlei Kenntnisse im Neugrie-
chischen verfiigen, wie umgekehrt von einzelnen Schiilern ohne jede
Sprachschwierigkeit berichtet wird. Auch bei Kindern, die aus denselben
Ziellindern der Migration zuriickkehren, gibt es drastische Unterschiede
in den muttersprachlichen Kenntnissen, wobei viele Lehrer bemerken,
daB das Sprachniveau der aus der BRD Riickkehrenden vergleichsweise

chen Anteile an Kindern in den verschiedenen Remigrationsperioden hinweg gemittelt
ist. Wie die Familienkonstellationen der Remigranten aus anderen Zielldndern der Mi-
gration aussehen, habe ich bislang nicht niher untersucht. - Die aus griechischen
Quellen stammenden Angaben iiber die Anzahl der Riickkehrer insgesamt - die letzte
bezieht sich auf einen Zeitraum von 15 Jahren nach ca. 1970 und ist abgedruckt im
Bulletin of the Greek Sociologists, 1986, No. 10; vgl. auch die Wiedergabe der Ver-
teilung in MARKOU/GOTOWOS, 1987, S. 2 f. - miissen einer stark verzerrten
Stichprobe entstammen und kénnen so nicht stimmen.

Die vom Projekt mitgeteilten Zahlen iiber die Migrationslinder, aus denen die im Pro-
jekt beschulten und untersuchten Kinder stammen, kénnen (und sollen) selbstver-
sténdlich nicht als eine brauchbare Grundlage fiir eine Schitzung der prozentualen
Verteilung der Riickkehrerkinder nach Migrationsland dienen. Zudem weisen sie we-
gen der linderweise hochst unterschiedlichen Remigrationsrhythmen unabsehbare
Verzerrungen auf, weil nicht alle Riickkehrerkinder berechtigt sind, Frontistiriaka
Tmimata zu besuchen, sondern nur solche, die vor héchstens 2 Jahren nach Griechen-
land zuriickgekommen sind. Und die oben wiedergegebene Grafik iiber die Migration
und Remigration zwischen der BRD und Griechenland verdeutlicht, wie extrem die
Verzerrungen bei unterschiedlichen Zweijahresperioden ausfallen konnten. - Eine
Momentaufnahme aus der griechischen Statistik (Migration und Remigration 1977) ist
bei REY, 1985, S. 4 f., abgedruckt.

Neuere emprische Befunde bestitigen den Leistungsriickstand der Riickkehrerkinder
gegeniiber den Einheimischen in Geschichte, Muttersprache und Mathematik. Néheres
cf. bei HATZICHRISTOU und HOPF, 1991, sowie HOPF, 1991.



hoch sei, da dort ein relativ gutes Angebot zum Lernen und Erhalten der
Muttersprache existiere.l

Hinzu kommt, daB sich Riickkehrerkinder nicht nur in den Ballungs-
zentren befinden, sondern auch in grofier Zahl auf dem Land und in den
Kleinstidten, da nicht wenige Remigranten in ihre Heimatorte zuriickkeh-
ren. Hierdurch entstehen besondere organisatorische Probleme fiir die
schulische Betreuung dieser Kinder, soweit sie iiber den Regelunterricht
hinausgeht, weil oft nur eine sehr kleine Zahl solcher Schiiler an einer
einzelnen Schule zu finden sind.

Bevor ich auf die niheren Umstinde der Situation eingehe, in der
das Projekt seine Arbeit begann, sind einige Bemerkungen iiber die
Struktur des griechischen Bildungswesens angebracht, damit die folgende
Darstellung kurz gehalten werden kann. Eine ausfiihrliche Darstellung
findet sich bei HOPF, 1984,

Das griechische allgemeinbildende Schulwesen unterscheidet sich von
den meisten anderen europiischen Systemen vor allem durch seine ausge-
prigte Gesamtschulstruktur einschlieBlich der Sekundarstufe II. Auf die
sechsjahrige Grundschule (Einschulung mit Vollendung des 5 1/2. Le-
bensjahres) folgt das dreijihrige Gymnasio, welches noch zum Pflicht-
schulbereich gehort. Dem Gymnasio schlieBt sich eine freiwillige, drei-
jdhrige Sekundarstufe II, das Lykio, an, in welches die Schiiler der Se-
kundarstufe I ohne Zwischenpriifung iibergehen kénnen. Das Lykio bie-
tet, ebenso wie das Gymnasio und die Grundschule, im Prinzip den glei-
chen Unterricht fiir alle Schiiler an, wobei hier jedoch einige Wahlmog-
lichkeiten auftreten, die der Pflichtschulzeit fremd sind. Gewéhlt werden

| Differenziertere Angaben iiber die Einschitzungen durch die Lehrer finden sich u.a. in
den Untersuchungsberichten von GOTOWOS und MARKOU, insbesondere in
GOTOWOS/FEHRING/MARKOQU, 1986, S. 20 f. und sonst. Besonders ausfiihrlich
dem Sprachproblem gewidmet ist die Arbeit von GOTOWOS, 1986, die auf interes-
santes, empirisch gewonnenes Material zuriickgreift; bei besonderem Interesse an die-
ser Frage empfiehlt es sich, auf diesen Text zuriickzugreifen. Meines Wissens gibt es
aber keine Studie, die représentativ Sprachkompetenzmessungen (in der Muttersprache
und/oder in der Sprache des Migrationslandes) durchgefiihrt hitte. Nicht-repriisenta-
tiv, aber von hohem Informationswert ist die Dissertation von A. KILIARI, 1986, in
welcher die Fihigkeiten in beiden Sprachen in Abhingigkeit vom Beschulungsmodus
in der BRD bestimmt wurden. Weitere Untersuchungen sind im Gange. - Wichtig
diirfte im {ibrigen auch der Hinweis mehrerer Lehrer sein, daB auch solche Kinder, die
flieBend die Umgangssprache beherrschen, dennoch groe Probleme mit der Schul-
sprache, auch der miindlichen, haben.



kann zwischen 5 "Desmen" (Aéopes, vergleichbar etwa unseren Schul-
zweigen; beispielweise mathematischer oder altsprachlicher Prigung, wo-
bei die unterscheidenden Lehrplaninhalte vor allem in Klasse 11 und 12
zum Tragen kommen). Weitere Differenzierungen des Schulwesens be-
stehen in Form der wenigen, erst vor einigen Jahren eingefiihrten Ober-
stufenzentren (TTohkvk\adikd Alkia), die eine fiir griechische Verhiltnisse
ungewdhnlich ausgepriigte Wahlmoglichkeit (auch beruflicher Unterrich-
tung) anbieten. SchlieBlich sind die technischen Lykien zu erwihnen, die
schon seit langem existieren, jedoch aufgrund der ausgepriigten Orientie-
rung der Griechen in Richtung "akademischer" Ausbildung und Karriere
nur eine Minderheit der Schiiler auf sich ziehen. - Der Erwihnung bediir-
fen hier noch die zahlreichen privaten Lehr- und Lernanstalten, die soge-
nannten Frontistirien, die in der Grundstufe vor allem der Bereicherung
der Ausbildung der Kinder gelten, spitestens aber von der Sekundarstufe
I an darauf ausgerichtet sind, die Kinder auf die hoch kompetitive und
selektive Sekundarstufe II vorzubereiten bzw. beim Durchlaufen dersel-
ben zu unterstiitzen. Ein groBer Teil der griechischen Eltern geben er-
hebliche Summen fiir diese Parapidie aus; auch Riickkehrerfamilien ma-
chen von diesem kostspieligen Angebot hiufig Gebrauch, insbesondere
um ihren Kindern bei der Verbesserung der Muttersprache zusitzliche
Hilfe zu geben.

Das Schulsystem selbst ist ungemein einheitlich. Man hat es sowohl
in der Grundschule wie im Gymnasio nur mit je einem Lehrplan zu tun,
der aufgrund der streng zentralistischen Struktur des Bildungswesens fiir
das gesamte Land gilt (und erstaunlich prizise eingehalten wird, vgl.
HOPF, 1984); die Lehrbiicher sind iiberall dieselben und zahlenmiBig
leicht iiberschaubar, weil es keine Auswahl unter den Lehmitteln fiir die
Schulen gibt, sondern staatlich vorgegebene benutzt werden; Leistungsbe-
urteilung und Zensurengebung sind ebenfalls einheitlich (dreistufig - A,
B, C - in der Grundschule, zwanzigstufig im Gymnasio, wobei 20 die be-
ste Leistung darstellt). Diese Einheitlichkeit gehrt zu den wesentlichen
Rahmenbedingungen des Projekies, iiber das im folgenden zu berichten ist
- in Negativen wie im Positiven.1

1 Man vergegenwiirtige sich die zuséitzlichen Schwierigkeiten bei der Entwicklung von
treatments, die sich in einem Schulsystem gestellt haben wiirden, welches wie zum
Beispiel das bundesrepublikanische ab der 5. Klasse in mehrere Schularten mit je ei-
genen Curricula, Lehrbiichern, Lehrerbildungsvoraussetzungen etc. gegliedert ist.



1.2 Politisch-padagogische Regelungen

Empfangsklassen

Zu dem Zeitpunkt, als das Projekt seine Arbeit aufnahm, gab es im
griechischen Bildungswesen keinerlei besondere schulische Vorkehrungen
fir die Kinder der Remigrantenl, wenn man von dem Versuch absieht,
einer sehr kleinen Zahl von ihnen Sonderklassen (sogenannte Empfangs-
klassen, Td€els YmoBoxts) anzubieten, in denen sie, zwar in einer ge-
meinsamen Schule mit den anderen Kindemn, jedoch in eigenen Klassen,
d.h. ohne jeglichen gemeinsamen Unterricht mit den nicht-migrierten
Schiilern, unterrichtet wurden. Empfangsklassen gab es seit 1980, und
zwar in der Grundschule sowie im Gymnasio (Sekundarstufe I).2 Die fol-
gende Ubersicht nennt die Anzahl von Klassen und Schiilern:

Tabelle 1: Anzahl Empfangsklassen und darin unterrichtete Schiiler in
Griechenland, 1980 bis 1985

Jahr Grundschule Gymnasio
Klassen Schiiler Klassen Schiiler
1980/81 6 82 10 159
1981/82 6 76 10 147
1982/83 5 88 9 127
1983/84 4 54 7 126
1984/85 4 48 6 118

Quelle: REY, 1985, S. 8, nach Daten des Ministeriums.

1 Aus welchen Griinden dies so ist, entzieht sich meiner Kenntnis; die mancherorts ge-
duferten Vermutungen ("Verdringung” des Problems wegen seiner sozialen Brisanz
zum Beispiel) konnte ich nicht iiberpriifen. - Man sollte bei der Bewertung dieses
Umstandes nicht vergessen, daB auch in den Aufnahmeldndern meist erst mit einer er-
heblichen, kaum verstindlichen, jedenfalls nicht vertretbaren Verzbgerung auf die
neue Lage reagiert wurde. Beispielsweise enthilt der Strukturplan fiir das deutsche
Bildungswesen des Deutschen Bildungsrates (1970), der das Bildungswesen der fol-
genden Jahre oder gar Jahrzehnte bestimmen sollte, kein Wort iiber die damals schon
etwa 3 Millionen "Gastarbeiter" und ihre Kinder.

2 Inzwischen sind diese Klassen verschwunden. Als ihre funktionalen Aquivalente kon-
nen die Riickkehrerschulen gelten.



In diesen Klassen wurden insgesamt weniger als ein Promille der in
Frage kommenden Riickkehrerkinder betreut. Fiir die Arbeit dieser Klas-
sen, von denen ich etwa die Hilfte im Jahr 1982 im Unterricht besucht
habe, gab es keine besonderen Materialien oder Medien. Auch waren die
Lehrer nicht speziell auf ihre Arbeit in diesen Klassen vorbereitet.

Riickkehrerschulen

Neben den Empfangsklassen wurden im Jahre 1984 von der griechischen
Regierung in Athen und Thessaloniki einige wenige spezielle Riickkehrer-
schulen eingefiihrt. Es gibt 3 Grundschulen! sowie je 2 Gymnasien2 und
Lykien3 in Athen, welche mehrheitlich Riickkehrerkinder aus anglopho-
nen Lindern unterrichten; an diese Schulen wurden keine Kinder von
Riickkehrern aus der BRD aufgenommen. Eine weitere Schule in Thessa-
loniki, die von der Grundschule bis zum Lykio reicht4, sollte vor allem
germanophone Kinder betreuen. Jedoch betrigt der tatsdchliche Anteil
der Riickwandererkinder aus der BRD nur ungefihr die Hilfte.

Insgesamt betreuen diese Schulen ebenfalls nur einen Bruchteil der
Riickkehrerkinder (weniger als 1% der Riickkehrer aus der Bundesre-
publik beispielsweise). Im Schuljahr 1985/86 betrug die Gesamtzahl der
in den Riickkehrerschulen betreuten Kinder 1.593. Davon stammten ca.
30% aus den USA, 16% aus Kanada, 26% aus Australien, 10% aus Afrika
oder Asien, 12% aus der BRD und 6% aus dem iibrigen Europa. Man
sieht aus diesen Zahlen auf den ersten Blick, daB sie nicht im mindesten

1 A)ootmoln (1985/86 196 Schiiler), Apdbéa (1985/86 205 Schiiler), ZTapdTa
(1985/86 86 Schiiler).

2 Apyvpolmoln (1985/86 189 und 1986/87 234 Schiiler) und Bapupwémm (1985/86
235 und 1986/87 272 Schiiler).

3 Apyupotmodn (1985/86 137 und 1986/87 196 Schiiler) und Bapupmémm (1985/86
182 und 1986/87 194 Schiiler).

4 Thessaloniki:

Grundschule Gymnasio Lykio
Jahr 1985/86 1986/87  1985/86  1986/87  1985/86  1986/87
Schiiler 103 140 163 199 97 150



die Proportionen unter den Remigranten widerspiegeln. Die Schulen sind
konzeptuell, dhnlich wie die oben genannten Empfangsklassen, durch den
Ansatz der Sonderbeschulung charakterisiert und erreichen allenfalls
diejenigen Kinder, die in einem der beiden groBen stddtischen Zentren
wohnen.

Aufgrund der ihnen zugestandenen Freiheiten weichen die Riickkeh-
rerschulen im Gebrauch der Medien, aber auch in vielerlei anderer Hin-
sicht deutlich von den Regelschulen ab. Die Schule in Thessaloniki bei-
spielsweise benutzt als ergédnzende Lehrmittel u.a. die von der dortigen
Universitit entwickelten Lehrbiicher des Neugriechischen fiir auslindi-
sche Studenten. Von den Schulen in Athen wird berichtet, daB einige Leh-
rer sich gelegentlich auch ausldndischer Lehrbiicher bedienen. - Dies ist
tibrigens nur einer von mehreren Faktoren, die diese Riickkehrerschulen
so spezifisch machen, dal den dortigen Schiilern ein Schulwechsel nicht
zugemutet werden kann. Hieriiber wird auch deshalb Klage gefiihrt, weil
dadurch Schulverweise nahezu unméglich werden. - Fiir die Oberstufen-
schiiler und deren Eltern sind diese Schulen insofern besonders attraktiv,
als sie Vergiinstigungen beim Ubergang in die Universititen anbieten.

Frontistiriaka Tmimata

Fundamental anders als das Konzept der Empfangsklassen und Riick-
kehrerschulen ist das der Frontistiriaka Tmimata (PpovTioTnprakd
Tunuata, "Forderkurse" etwa), weil diese von vornherein sowohl eine
flichendeckende, als auch eine im wesentlichen nicht-segregierende MaB-
nahme darstellen. Diese Einrichtung existierte bereits im griechischen
Bildungswesen als FordermaBnahme fiir lernlangsame Schiilerl. Durch

! Faktisch spielten diese Einrichtungen (Bonfntucy AwdackaNa) im Schulalltag bislang
so gut wie keine Rolle; trotz einer groflen Zahl von Schulbesuchen in griechischen
Primar- und Sekundarschulen, die ich im Laufe der letzten Jahre durchgefiihrt habe,
bin ich solchen Forderkursen nicht ein einziges Mal begegnet. Sie sind auch in der
Lehrerbildung, soweit ich habe erkennen kénnen, als Thema vollig ohne Bedeutung.
Damit in Ubereinstimmung steht die Beobachtung, daB es in Griechenland fast keine
besondere schulische Fiirsorge fiir Lernbehinderte (etwa in Form von Sonderschulen
oder Sonderklassen) gibt. Ich vermute, dafl dieser Bereich aber in den nichsten Jahren
zunehmende Aufmerksamkeit erfahren wird. - Es sei hier hinzugefiigt, daB ich kein
vollig klares Bild von der Entstehung der Forderkurse habe. Es gibt ndmlich, entgegen
der oben gegebenen Darstellung, auch den Hinweis, der Erziehungsminister
Kaklamanis habe erst 1985 Unterstiitzungskurse fiir Lernlangsame eingefiihrt


http://Tp.rip.aTa

das Projekt wurde erkannt, daB sie auBerordentlich giinstige Betreuungs-
moglichkeiten fiir die Riickkehrerkinder in sich birgt. Denn die Fronti-
stiriaka Tmimata kénnen nicht nur landesweit eingerichtet werden, son-
dern sie erlauben zudem wesentlich individuelleren Unterricht, als er in
den noch immer im Durchschnitt recht groBen Regelklassen in griechi-
schen Schulen gegeben wird.

Die Wendung von streng segregierenden Institutionen (Empfangs-
klassen, Riickkehrerschulen) hin zu gemeinsamem Unterricht fiir Riick-
kehrerkinder mit den sonstigen griechischen Schiilern, ergiinzt durch
(separaten) Zusatzunterricht, ist auch insofern von Bedeutung, als es ei-
nige Hinweise darauf gibt, daB die Riickkehrerkinder gelegentlich auf
Ablehnung (freilich durchaus auch auf Bewunderung), jedenfalls auf eine
unterscheidende Wahrnehmung von seiten ihrer Mitschiiler treffen. Die
Frontistiriaka Tmimata diirften dem Abbau einer méglichen Stigmatisie-
rung der Riickkehrerkinder dienen, da sie dazu beitragen, ihre Sichtbar-
keit zu reduzieren; selbst wenn man sich Formen stirker aktiver Integra-
tion wiinschen mag, sollte dies Argument zugunsten der Frontistiriaka
Tmimata nicht unterbewertet werden.

Frontistiriaka Tmimata werden solchen Kindern angeboten, die vor
hochstens 2 Jahren nach Griechenland zuriickgekehrt sind. Die Kurse
werden auBerhalb der Unterrichtszeit veranstaltet. In der Regel umfassen
sie 6 Wochenstundenl. In den meisten Grundschulen werden die Kurse
auf alle 5 Schultage der Woche verteilt; 40% konzentrieren sie auf 3 bis 4
Tage. In den Gymnasien zeigt sich eine stirkere Konzentration der Arbeit
der Lehrer auf wenige Wochentage, wobei freilich zu beriicksichtigen ist,
daB auf dieser Stufe Fachlehrer eingesetzt werden, die unter Umstinden
nicht mehr als eine Wochenstunde zu geben brauchen.2

(sogenannte Maffjuata EcwTepucis Bofifewas), die den privaten Frontistirien nach-
empfunden gewesen sein sollten. Nach meinem Urteil schmiilert es freilich das Ver-
dienst der Projektleiter nicht, sollten sie "nur” bereits bestehende Einrichtungen einem
neuen Zweck zugefiihrt haben.

1 Die Grundschullehrer beim Athener Seminar 1988 gaben zu drei Vierteln an, 6 Wo-
chenstunden abzuhalten; ein Viertel bot 5 Stunden an. Bei den Gymnasiallehrern ga-
ben die Hiilfte nur 1 bis 2 Stunden, weitere 20% 3 bis 4 Stunden an, was mit der
Fachlichkeit der dortigen Frontistiriaka Tmimata zusammenhéngt.

2 Daten aus der Befragung der Teilnehmer am Seminar in Athen 1988.
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Frontistiriaka Tmimata diirfen eingerichtet werden, wenn minde-
stens 2 Schiiler die Voraussetzungen erfiillen. Die von den Lehrern 1988
auf dem Seminar in Athen mitgeteilten Erfahrungen zeigen, dafl 16% der
Frontistiriaka Tmimata auf Grundschulebene 3 oder weniger Kinder hat-
ten, 50% 4 bis 5 Schiiler und 22% 6 bis 7 Kinder umfassen; in den
Gymnasia lagen die Zahlen dhnlich. In den meisten Frontistiriaka Tmi-
mata werden Kinder aus mehreren Klassenstufen gemeinsam unterrichtet,
nicht selten sitzen beispielsweise in Ioannina Kinder aus allen 6 Klassen-
stufen der Grundschule in einem Kurs zusammenl.

Die Anzahl an Frontistiriaka Tmimata seit ihrer Einrichtung 1982
und der darin unterrichteten Schiilern geht aus der folgenden Tabelle
hervor:

Tabelle 2: Anzahl Frontistiriaka Tmimata und darin unterrichtete Schiiler
in Griechenland, 1982 bis 1985

Grundschule Gymnasio
Jahr

Klassen Schiiler Klassen Schiiler

1982/83 ] 32 (a) 32 (b) 170 (a) 48 (a) 41 (b) 264 (a)
1983/84 1371 (a) 366 (b)| 1.581 (a) 121 (a) 114 (b) 409 (a)
1984/85 1595 (a) 529 (b)| 2.900 (a) 135 (a) 88 (b) 750 (a)
1987/88 286 (b) 94 (b)

Quelle: (a): REY, 1985, S. 8, nach Daten des Ministeriums. (b): Amtsblatt
des Ministeriums.2

1 vgl. den Arbeitsbericht 1986, Anhang 111, S.3 (Oudda epyacias ..., 1986).

2 Auch hier gibt es, wie so oft, abweichende Zahlen. So nennen MARKOU/
GOTOWOS, 1987, S. 4, fiir das Schuljahr 1983/84 506 Frontistiriaka Tmimata mit
etwa 2.000 Schiilern. Dabei werde, was sicher zutrifft, eine groie Zahl von Schiilern,
die im Grunde an den Frontistiriaka Tmimata hitten teilnehmen konnen, nicht erreicht.
Wieder andere Zahlen finden sich bei GOTOWOS/FEHRING/MARKOU, 1986,
S.16. Die Abweichungen sind freilich geringfiigig, weisen jedoch auf die immer wie-
der zu konstatierenden Probleme der griechischen Sozialstatistiken hin, die einerseits
vorziiglich und umfangreich gefiihrt (vgl. HOPF, 1987; es gibt freilich auch auBeror-
dentlich stark verzerrte Daten, cf. ibid.), andererseits hiufig recht souveridn benutzt
und wiedergegeben werden. Das Problem liegt oft darin, daB es meist einen unange-
messen hohen Aufwand bedeuten wiirde, die Quellen einzusehen, und dann auf Daten
zuriickgegriffen wird, die von Dritten prisentiert worden sind.
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In den fiir das Projekt relevanten Regionen sahen im Schuljahr 1985/86

die quantitativen Verhiltnisse folgendermaBen aus:

- In Attika gab es 111 Frontistiriaka Tmimata, davon 86 auf der
Grundstufe mit insgesamt 708 Schiilem (das sind im Durchschnitt
8,2 Schiiler pro Einheit) und 86 Lehrern, sowie 25 Frontistiriaka
Tmimata auf der Sekundarstufe I mit insgesamt 125 Schiilern (das
sind im Durchschnitt 5 Schiiler pro Einheit) mit 25 Lehrern.

- Im Bezirk Ioannina gab es in demselben Zeitraum 27 Frontistiriaka
Tmimata mit ebensovielen Lehrern und 146 Schiilern, von welchen
der groBte Teil aus der BRD zuriickgekommen warl,

1.3 Zur Vorgehensweise

Die folgende Darstellung, in welcher auf die Frontistiriaka Tmimata
und das darauf gerichtete Projekt ausfiihrlicher eingegangen wird, beruht
in erster Linie auf den Informationen, die ich wihrend meines Besuchs
der Frontistiriaka Tmimata und des Projekts vom 19. bis 28 Mai 1988 in
Griechenland gesammelt habe. Dabei konnte ich nicht nur mit den mei-
sten Mitarbeitern des Projekts in Athen und in Ioannina sprechen, son-
dern auch einige derjenigen Frontistiriaka Tmimata besuchen, fiir welche
und mit welchen das Projekt vor allem arbeitet. Frontistiriaka Tmimata
habe ich allerdings nicht nur im Wirkungsbereich des Projekts - das sind
im wesentlichen die Regionen Athen und Ioannina - besucht, sondern auch
in Thessaloniki, um einen Eindruck von den Unterschieden zwischen sol-
chen Einrichtungen zu erhalten, die mit, und solchen, die ohne die Be-

1 Nach meiner Kenntnis der Migration und Remigration diirften die Anteile der Remi-
granten aus anglophonen Lindern in der Athener Region hoher liegen als in der Re-
gion Joannina; Remigranten aus der BRD sind dagegen in Makedonien und Thrakien
noch stiirker vertreten als im Nomos Joannina. - Reprisentativ sind diese Zahlen frei-
lich ohnehin nicht, allein schon aufgrund der Definition der Schiiler, die fiir Frontisti-
riaka Tmimata infrage kommen. - Im Mai 1987 gab es 25 Frontistiriaka Tmimata im
Nomos Ioanninon. In diesen wurden die Materialien ausprobiert. - Die Anzahl berech-
tigter Riickkehrerkinder im Nomos Ioanninon betrug 1987 129 (nur Grundschule).
Etwa die Hiilfte der Riickkehrerkinder in Ioannina kam aus der BRD; die andere Hiilfte
vorwiegend aus Australien und Schweden, aber auch den USA, ja sogar die aus Zy-
pern werden hier eingereiht. - Von den in Ioannina bekannten Riickkehrerkindern gin-
gen etwas unter 10% nicht in Frontistiriaka Tmimata, teils weil nur ein Riickkehrer-
kind an einer Schule war, teils weil die Entfernung zur Wohnung zu groB war, um ein
ldngeres Bleiben oder einen zweiten Schulgang am Tag zu erlauben.
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treuung und die Materialien des Projekts arbeiten. Zusitzliche wichtige
Eindriicke und Informationen konnte ich bei dem groBen Seminar des
Projekts gewinnen, welches vom 18. bis 20. Mirz 1988 in Athen durch-
gefiihrt wurde und an dem eine gro8e Zahl von Lehrern aus allen Lan-
desteilen teilnahm, die in Frontistiriaka Tmimata arbeiten und dabei teil-
weise auch die vom Projekt produzierten Materialien benutzt hatten.

Dariiber hinaus war mir das Projekt auch insofern bekannt, als ich
seit mehreren Jahren iiber schulische Aspekte der griechischen Migration
sowohl im Herkunfts- als auch im Migrationsland BRD arbeite und im
Zusammenhang mit einer Gastprofessur in Thessaloniki bereits ein Jahr
zuvor, im Mai 1987, mit dem Projekt in Verbindung gekommen war und
mit wichtigen Mitarbeitern in Athen sowie in Ioannina Gespriche gefiihrt
hatte. Diese Vorkenntnisse sowie der Umstand, daB ich ohnehin mit den
schulischen Problemen der griechischen Migranten- und Remigrantenkin-
der, den Empfangsklassen, Riickkehrerschulen und den Frontistiriaka
Tmimata, aber auch mit der griechischen Schulsituation insgesamt durch
mehrere empirische Studien seit lingeren Jahren vertraut binl, hat die
Datenbasis, iiber die ich beziiglich der Entwicklung der Frontistiriaka
Tmimata und dieses Projekts verfiige, zu verbreitern geholfen.

Eine besondere Erschwerung der Arbeit ergab sich durch den un-
vorhergesehenen Streik der Lehrer der Sekundarstufen in Griechenland,
der vom 23. Mai bis zum Ende des Schuljahres 1988 anhielt und von fast
allen Lehremn befolgt wurde. Der Streik fiel damit teilweise in die Zeit
meines einzigen ausfiihrlichen Besuchs des Projektes und brachte zusitzli-
che Schwierigkeiten fiir die Einschitzung der praktischen Arbeit vor Ort.
Auch die Ablosung des Erziehungsministers Tritsis durch den dadurch
mit zwei Ministerien belasteten Kaklamanis fiel in diesen Zeitraum, frei-
lich ohne daB erkennbare zusitzliche Probleme durch diesen Wechsel
auftraten.2 Gliicklicherweise waren die Grundschulen nicht von dem

1 80 kenne ich die griechische Regelschule aus iiber 80 beobachteten Unterrichtsstunden
auf allen Schulstufen, habe mehr als die Hilfte der Empfangsklassen in Thessaloniki
besucht und dem Unterricht beigewohnt (1982) sowie Riickkehrerschulen in Athen
und in Thessaloniki zum Teil mehrfach aufgesucht.

AnschlieBend wurde am 21.6.88 auch der neue Erziehungsminister Kaklamanis durch
Georgios Papandreou, den Sohn des Ministerprisidenten, ersetzt. Der Streik der Leh-
rer der Sekundarstufen, der wegen der Ubergangsauslesepriifungen zur Hochschule
von einschneidender Bedeutung fiir die Priifungen im Lykio war, wurde erst Ende
Juni beendet.
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Streik betroffen, so daB der Zugang zu ihnen in keiner Weise behindert
war. Der Lehrerstreik und der Wechsel in der politischen Spitze (mit al-
len zugehorigen Begleitumstiinden) hatte insofern sein Gutes, als dadurch
ein Stiick der realen Bedingungen, unter denen das Projekt zu arbeiten
hatte, sichtbar wurde.

Der vorliegende Bericht stiitzt sich auf eine Reihe (teilweise umfang-
reicher) Gespriiche mit den Mitarbeitern des Projekts, ferner auf teilneh-
menden Beobachtungen an Frontistiriaka Tmimata in Ioannina und Thes-
saloniki. Dariiber hinaus wurden alle vom Projekt oder im Zusammen-
hang mit dem Projekt erstellten Materialien, Aufsitze und Dokumentel
beriicksichtigt sowie sonstige, auf das Projekt bezogene Informationen2
verwertet. Da es nicht moglich war, Frontistiriaka Tmimata auch in
Athen zu besuchen - dies hatte seine Ursache nur teilweise in dem (erst
einige Tage spiter einsetzenden) Gymnasiallehrerstreik; teilweise lag es
daran, da es dem Projektleiter trotz aller Miihe nicht mdglich war, einen
mit dem Projekt kooperierenden Gymnasiallehrer zu finden, dessen
Kurse zu diesem Zeitpunkt noch liefen und der zugleich bereit war, mich
an seinem Unterricht teilnehmen zu lassen - ist die folgende Darstellung
stirker von den Eindriicken in Ioannina als von denen in Athen geprigt,
soweit sie auf Daten aus der Beobachtung in den Projektschulen selbst und
aus den Gespridchen mit den dort titigen Lehrern zuriickgreift. Auch in
diesem Umstand spiegelt sich ein Aspekt der Alltagsschwierigkeiten, mit
denen die Frontistiriaka Tmimata und das Projekt zu tun hatten und ha-
ben. - Eine weitere wichtige Informationsquelle boten die Gespriche auf
dem erwihnten Seminar fiir Lehrer an Frontistiriaka Tmimata in Athen
im Mirz 1988 sowie die im Zusammenhang damit erstellten Ubersichten,
soweit sie bereits fertiggestellt und mir zuginglich waren. Die Daten aus
diesen Quellen sind zwar nicht reprisentativ, geben jedoch einen guten
Einblick in die Erfahrungen einer Vielzahl von Lehrern, die in Fronti-
stiriaka Tmimata arbeiten.

1 Vgl. die Aufstellung im Anhang und in der anliegenden Bibliographie.

2 Von David Houlton liegt ein Bericht iiber seinen Besuch des Projekts im Dezember
1986 vor, vgl. HOULTON 1987; ein Bericht iiber seine zweite, offenbar besonders
intensive Begehung im Friihjahr 1987 existiert nicht. Im ersten Bericht wird lediglich
Ioannina beschrieben, erst der zweite Besuch galt auch Athen. Uber ¢inen in anderem
Zusammenhang erfolgten Besuch des Projekts im Mai 1985 berichtet REY, 1985,
wobei mehrere auf Riickkehrer bezogene MaBnahmen, nicht nur die Frontistiriaka
Tmimata und das Projekt, aufgesucht wurden und dargestellt werden.
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Uber die das Projekt betreffenden spezifischen Informationen hinaus
greife ich auf die fiir das griechische Bildungswesen verfiigbaren Grund-
und Strukturdaten - das ist insbesondere die gut gefiihrte Statistik des sta-
tistischen Landesamtes in Athen - zuriick, ferner auf die deutschen und
griechischen Migrationsstatistiken. Der weiteren Substantiierung des
Hintergrundes, vor dem die Arbeit der Frontistiriaka Tmimata und des
Projekts gesehen und bewertet werden muB, diente ferner der Riickgriff
auf die einschldgige Migrationsliteratur sowie die Reanalyse einiger so-
zialwissenschaftlicher empirischer Untersuchungen zum Problemkreis
Migration, die urspriinglich zu anderen Zwecken, teilweise auch von an-
deren Autoren, durchgefiihrt worden waren.

Nur am Rande greife ich auf Daten zuriick, die an den speziellen
Riickkehrerschulen gewonnen worden sind. Denn diese weichen in so
vielen wesentlichen Aspekten von den Frontistiriaka Tmimata ab, dal} es
hochst problematisch wire, Erfahrungen, Fragebogenantworten etc. der
Lehrer oder Schiiller dieser beiden Institutionen miteinander zu vermi-
schen. Ich mache gleichwohl darauf aufmerksam, daB es in Bezug auf die
genannten Schulen vergleichsweise viel empirisch gewonnenes Material
gibt; zu nennen ist insbesondere die umfangreiche Interviewstudie, die G.
MARKOU zusammen mit A. KILIARI, Thessaloniki, durchgefiihrt hatl.
Die Resultate solcher Untersuchungen sind ohne Zweifel bedeutsam fiir
die Einschitzung der schulischen Versorgung der Remigrantenkinder ins-
gesamt, doch bildeten sie fiir die Evaluation der hier zur Debatte stehen-
den Institutionen eine nur partiell brauchbare Basis. Es sei aber aus-
driicklich erwihnt, daf3 die Verbindung der Athener Projekigruppe zu
den Riickkehrerschulen, insbesondere zu der Schule Bapupméprm, sehr
fruchtbar gewesen zu sein scheint, insofern die dort arbeitenden Lehrer
die neu entwickelten Materialien benutzt und zu verbessern und weiterzu-
_entwickeln geholfen haben.

1 In dieser Untersuchung wurden ca. je 150 Schiiler und Eltern sowie ca. 80 Lehrer ei-
ner breit angelegien Befragung unterzogen, die u.a. auch die Akzeptanz dieses Schul-
typs feststellen sollte.



2. Einricht 1 Durchfiil les Projel

Da ich das Projekt erst gegen Ende seiner Laufzeit kennengelernt
habe, kann ich, was die Vorphasen anbetrifft, lediglich auf die mir zur
Verfiigung stehenden Berichte zuriickgreifen. Danach wurde von den
Projektleitern im Jahre 1982/83 - das ist also unmittelbar nach der ge-
setzlichen Einfiihrung der Frontistiriaka Tmimata fiir Riickkehrerkinder -
ein Memorandum ans Ministeriuml gerichtet, in welchem auf die Pro-
bleme der Remigrantenkinder, die Organisationsmingel der fiir sie vor-
gesehenen MaBinahmen und die Notwendigkeit des geplanten Forschungs-
projekts verwiesen wurde.2 Die Reaktion darauf scheint rasch und positiv
gewesen zu sein, und es wurden kurze Zeit spiter bereits 6 Lehrer fiir das
Projekt freigestellt. Dies kann als ein ziemlich ungewohnlicher Vorgang
bezeichnet werden, der deutlich macht, da die Antragsteller die Behor-
den von der Dringlichkeit des Antrages zu iiberzeugen wuBten. Es kenn-
zeichnet aber auch ein - fiir Griechenland neues - BewuBtsein der griechi-
schen Regierung3 um die Probleme der Migration und Remigration sowie
die Bereitwilligkeit, auf diesem Sektor titig zu werden.

Die Dauer des Projekts war insgesamt auf einen Zeitraum von 4 Jah-
ren (vom 1.8.83 bis zum 31.7.87) angesetzt4. Als ich mich mit dem Pro-
jekt nidher befafite, stand es also bereits kurz vor seiner vorgesehenen
Beendigung, ja es sollte eigentlich schon abgeschlossen seinS. Uber die
Griinde fiir die Verldngerung des Projekts und das dabei eingeschlagene
Verfahren ist mir nichts bekannt. Es sollte aber ausdriicklich festgehalten
werden, daB angesichts der GroBe des Projekts, der Menge der
produzierten Materialien und der schwierigen Rahmenbedingungen, unter
denen gearbeitet werden muBte, der Zeitraum als kurz bezeichnet werden
mufl bzw. das Projekt in der verfiigbaren Zeit aulerordentlich produktiv
gewesen ist.

1 Yroupyeto Etnis Hawdelas kar Bpnokevpdrwv, Ipadelo TdEewv YmoSoxfs
kar dpovnomplakew TunudTev, Eppob 15, Abfva.
Vgl. GOTOWOS/FEHRING/MARKOU, 1986, S. 12.

Im Herbst 1981 war erstmals die sozialistische Partei PASOK an die Macht gekom-
men.

Vgl. ECCE, Kurzinformation iiber Modellprojekte, 1987, S.27.
Vegl. ECCE, 1986, First Progress Report, Appendix C.
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Die Finanzierung des Projekts lag hauptsidchlich beim Ministerium
fiir Erziehung und religiése Angelegenheiten in Athen, zweitens bei der
Kommission der Europiischen Gemeinschaften, Briissel. Dariiber hinaus
haben auch die UNESCO, Paris, und das European Council gelegentlich
zur Finanzierung beigetragen.
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3. Ziele des Projekt

Generell lassen sich die Ziele des Projektes damit beschreiben, daB es
darum geht, die schulische Eingliederung der Riickkehrerkinder nach
Griechenland zu unterstiitzen.! Insbesondere sollten die Riickkehrerkin-
der zu einer sinnvollen Teilnahme am Unterricht befihigt werden, so dafl
sie ohne Angste zur Schule gehen konnten, sowie eine Stabilisierung ihres
Selbstverstiandnisses und eine Stirkung ihres IdentitidtsbewuBtseins erfah-
ren. Mittel zum Zweck waren vor allem die Nutzung bestehender Struk-
turen (Forderkurse fiir lernschwache Schiiler) fiir die neuen Absichten
sowie die Produktion neuer Materialien, welche von den Riickkehrerkin-
dem im Férderunterricht (Frontistiriaka Tmimata), aber auch in Ergin-
zung zum Regelunterricht genutzt werden konnten. Ferner sollten auch
die betroffenen Lehrer fortgebildet werden, wobei sowohl an Einstel-
lungsinderung wie an Schulung im Umgang mit den neuen Materialien
gedacht war. AnlaB hierzu bot der Befund aus Untersuchungen zu Beginn
des Projekts, daB die Lehrer eine eher negative Voreinstellung zu den
Riickkehrerkindern hatten, aber auch ihren Eltern skeptisch gegeniiber-
standen.2

Die Erziehung zum Bilingualismus gehort zunéchst nicht zu den
Zielen des Projektes; die Sprachen der Migrationslinder spielen lediglich
insofern eine Rolle, als in manche Materialbinde griechisch-englische3
Glossare eingefiigt sind. Entsprechend wird vom Projekt auch als eines
der beiden Grundprinzipien der Arbeit "cultural education”, nicht also
multi- oder intercultural education, angegeben4.

1 ECCE, 1986, Appendix B b, beschreibt die Ziele wie folgt: "To try out actions relating
to the different aspects of the re-integration process, so that schools can pay greater
heed to needs of the children of migrants and refugees”. Vgl. auch GOTOWOS/
FEHRING/MARKOQU, 1986, S.13 ff., wo in stirker verallgemeinerter (und auch an-
spruchsvollerer) Form die Ziele des Projekts vorgestellt werden. - Anldsse zur Ver-
deutlichung der Projektintentionen gab es mehrfach, so bei dem Ansinnen vieler
Schulleiter, die Frontistiriaka Tmimata allen schwachen Schiilern anzubieten. Demge-
geniiber wurde vom Projekt betont, hier speziell etwas fiir die Riickkehrerkinder tun
zu wollen, selbst wenn diese gute Schulleistungen aufweisen.

2 Vgl. uv.a. Houlton, 1987, S.10.

Die Majoritiit der Riickkehrerkinder kommt allerdings aus germanophonen Lindem.

4 Vgl. MARKOU/GOTOWOS, 1987, S. 5. Das zweite Prinzip ist "equality of educa-
tional opportunity"”.

w
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Diese Aussage bedarf freilich einer Differenzierung, da auch nach
dreijihriger Laufzeit des Projekts immer noch Wert auf die Zielvorstel-
lung gelegt wird, die Riickkehrerkinder so zu beschulen, daB8 sie "can
conserve the assets acquired during the stay in the host country" und daB
eine "parallel recognition, on the part of the school, of certain differen-
tiating characteristics arising from socialization in the host country" er-
reicht werden kann (MARKOU/GOTOWOS, 1987, S.6). Kulturelle As-
similation solle vermieden werden (ibid.).

Wesentliche Anderungen in den Projektzielen hat es wihrend der
Laufzeit meines Wissens nicht gegeben, wenn man von den jiingsten
Entwicklungen absieht, in denen eine stirkere Betonung des kulturplura-
listischen Aspekts u.a. aus dem Plan, Curricula und Materialien fiir den
Unterricht in Deutsch als Fremdsprache fiir Riickkehrerkinder zu kon-
struieren, konkret deutlich wird.
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4. Organisation des Projel

4.1 Entwicklung des Projektes

Ausgehend von Erfahrungen in 9 versuchsweise eingefiihrten Fron-
tistiriaka Tmimatal sowie auf der Grundlage empirischer Arbeiten iiber
die Probleme der Riickkehrerkinder entstand der Plan, Materialien fiir
diese Schiilergruppen sowie fiir die Regelklassen? herzustellen, ferner
Fortbildungsmaterialien fiir die Lehrer zu entwickeln sowie Vorschlige
zu erarbeiten, die der Verbesserung der Frontistiriaka Tmimata und ihrer
Koordination mit den Regelklassen dienen und sich an die zustindigen Be-
hérden richten sollten.

Das Projekt ist in drei Phasen eingeteilt.3 Die erste bestand in einem
Vorlauf, der der Identifikation und genaueren Beschreibung der Pro-
bleme der Riickkehrerkinder diente, und begann mit dem Schuljahr
1983/84. Bereits in dieser Phase wurden auf empirischem Wege
(Fragebogen, Interviews, Tests) Informationen beschafft.

Die zweite Phase, auch als Hauptphase verstanden, erstreckte sich

vom September 1984 bis September 1986. Sie umfaBte

- die Entwicklung der Materialien fiir die Klassen 4 bis 9,

- Erprobung der Materialien in einer kleinen Zahl von Frontistiriaka
Tmimata

- Entwicklung von Evaluationsinstrumenten

- Uberpriifung der Effekte der treatments bei Riickkehrerkindern in
Regelschulen (Schulleistung, Selbstkonzept, Partizipation der Kin-
der, Verhiltnis der Riickkehrerkinder zu den anderen Schiilern).
Hierbei wurden Interviews mit Lehrem, Eltern und Schiilern zu
Beginn und am Ende des Schuljahres 1985/86 durchgefiihrt. Die be-
fragten ca. 80 Schiiler kamen je zur Hilfte aus Frontistiriaka Tmi-
mata an Grund- und Sekundarschulen.4

Vgl. MARKOU/GOTOWOS, 1984, S.7

Vel. ECCE, 1986, Appendix B b.

Vgl. hierzu u.a. GOTOWOS/MARKOU, 1986 (griech. oder franz.).
Vgl. hierzu Niheres bei MARKOU/GOTOWOS, 1987, S. 12 ff.

HBWN =
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- Fortbildungs- /Sensitivierungsmafinahmen fiir Lehrer. Hier wurden,
insbesondere im Bezirk Ioannina, zahlreiche Treffen mit den Leh-
rern, aber auch mit den betroffenen Eltern, durchgefiihrt.l AuBer-
dem gab es im Dezember 1984 ein Seminar in Athen, welches von
ca. 400 Lehrem besucht worden sein soll.2

- Konferenz mit deutschen und griechischen Wissenschaftlern an der
Universitdt Ioannina vom 19. bis 21. Mirz 1986. Teilnehmer waren
neben den Projektleitern und dem Projektteam von loannina u.a. von
griechischer Seite M. Damanakis, G. Dimou, M. Papachristos und E.
Koutsouvanou, von deutscher Seite 10 Angehorige der Forschungs-
gruppe ALFA, u.a. H. Reich, M. Hohmann und U. Boos—Niinning.3

Die dritte und letzte Phase war so geplant, daf8 die neu entwickelten
Unterrichtsmaterialien in allen Frontistiriaka Tmimata des Landes einge-
setzt werden sollten.4 Ferner war vorgesehen, Orientierungssseminare
fir die Lehrer an Frontistiriaka Tmimata sowie fiir alle Lehrer, in deren
Klassen sich Riickkehrerkinder befinden, abzuhalten. SchlieBlich sollte an
Elternseminare gedacht werden, in denen ein enger Kontakt zur Schule
hergestellt werden konnte. - Die Realisierung dieser Ziele ist insoweit
gelungen, als das grofie Seminar vom Mirz 1988 in Athen in der Tat eine
grofe Zahl von Lehrern an Frontistiriaka Tmimata erreicht und ihnen die
Projektmaterialien zugidnglich gemacht hat, welche in der Zwischenzeit
weitgehend fertiggestellt worden waren. Vorschldge ans Ministerium fiir
die weitere Arbeit der Frontistiriaka Tmimata wurden ebenfalls planent-
sprechend erstellt. Auch die Elternschaft war auf dem Seminar vertreten.

Vgl. MARKOU/GOTOWOS, 1987, S. 13 ff.

Ich verfiige iiber keine Unterlagen zu diesem Seminar. Es wird erwihnt bei REY,

1985, S.10.

3 Die Konferenz diente auch der Diskussion des EG-Projektes zur Entwicklung von
Unterrichtsmaterialien fiir griechische Grundschiiler in der Bundesrepublik Deutsch-
land, welches von der Universitit Ioannina (DAMANAKIS, DIMOU, GOTOWOS)
durchgefiihrt wird.

4 vgl. MARKOU/GOTOWOS, 1987

A I
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4.2 Hauptbeteiligte
Die Arbei

Triiger des Projektes sind die Fachbereiche Erziehungswissenschaf-
ten in Athen und in Ioannina. Ihnen gehoren die beiden Projektleiter,
Athanasios Gotowos (loannina) und Georgios Markou (Athen) an. Unter
ihrer Anleitung arbeiteten insgesamt sechs (je drei) vom Schuldienst
freigestellte Lehrer, wobei es withrend der Laufzeit des Projektes ein-
zelne Anderungen gab, ferner Fachexperten, insbesondere fiir die einbe-
zogenen Schulficher, auBerdem eine Linguistin.] Namen sowie die Bei-
trige, die die genannten Personen zur Entwicklung bzw. Revision der
Materialien geleistet haben, gehen aus den Ubersichten hervor, die im
Anhang und in der Bibliografie aufgefiihrt sind. Hinzuzuzihlen sind
schlieBlich noch die mit dem Projekt kooperierenden, in Frontistiriaka
Tmimata tétigen Lehrer.

Organisiert war das Projekt in der Weise, daB in Athen die Materia-
lien fiir die Schiiler des Gymnasio entwickelt wurden, wihrend in Ioan-
nina die Texte fiir die Grundschule (Klassen 4 bis 6) entstanden. Dieser
Plan ist mit geringfiigigen Ausnahmen so auch ausgefiihrt worden. Dabei
wurden von den Teams die Materialien entwickelt und ihr Einsatz in den
Frontistiriaka Tmimata organisiert und begleitet, wihrend von den
kooperierenden Lehrern Erfahrungen mitgeteilt wurden, die dann wie-
derum in die Revision des Materials Eingang fanden.

Nicht formalisiert war die Kooperation zwischen den beiden Teams
in Ioannina und Athen. Nach meinem Eindruck hat der personlich sehr

1 Wegen der Kiirze meines Kontaktes mit dem Projekt sehe ich mich auBerstande, die-
jenigen am Projekt beteiligten Personen zu benennen, die vor meinen Besuchen bereits
ausgeschieden waren. Die im Zusammenhang mit dem Seminar des Projektes in Athen
im Mirz 1988 herausgegebene Liste weist neben den beiden Projektleitern insgesamt
13 Mitarbeiter aus. In dem Papier GOTOWOQS/FEHRING/MARKOU, 1986, S. 14,
ist von insgesamt 9 Personen die Rede, die von 1984 bis 1986 mitarbeiteten. Die
neuere Publikation dokumentiert demzufolge einen Anstieg der Mitarbeiterzahl. - Uber
die Mitarbeiter und ihre Auswahl informiert u.a. GOTOWOS/MARKOU, 1986 (in
griechisch). - Nach Auskunft des letzten Arbeitsberichtes aus Ioannina (Opd8a
epyaoias ..., 1988, S. 1) waren in Ioannina 1 Lehrerin fiir 4 Jahre, 1 Lehrer fiir 3
Jahre und 1 Lehrer fiir ein Jahr titig.
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gute Kontakt zwischen den beiden Projektleitern fiir einen stindigen und
effektiven Austausch der Erfahrungen gesorgt. Andererseits konnte ich
mir vorstellen, daB die Teams insgesamt gerade angesichts der Verschie-
denheit ihres Ansatzes moglicherweise hitten noch anregender fiireinan-
der sein konnen, hitten sie nur Gelegenheit zu hiufigeren regelmiBigen
Treffen gehabt.] Man sollte diesen Gesichtspunkt bei kiinftigen Projekten
bedenken und in den Finanzplan aufnehmen.

Einbezogene Institutionen

An Institutionen, die in der Projektlaufzeit einbezogen wurden, sind
vor allen Dingen das griechische Ministerium fiir Erzichung und religiose
Angelegenheiten zu nennen, zu dem ein - nach meinem Eindruck - ausge-
sprochen positiver, intensiver Kontakt bestand und welches in vielerlei
Hinsicht bei der Durchfiihrung des Projekts behilflich gewesen ist. Als
offizielle Kontaktperson zum Erziehungsausschu8 wird der Ministeriale
Porpodas genannt, doch blieben die Kontakte zum Ministerium nicht auf
ihn beschriinkt. Deutlich dokumentiert wurde das Interesse des Ministeri-
ums auch auf der oben erwihnten Konferenz im Mirz 1988 in Athen.

Zweitens sind hier die ebenfalls konstruktiven Kontakte mit dem
1983 eingerichteten Sekretariat fiir Auslandsgriechen (Tevikn.
Fpappateia Amddnuov EN\nuiopol) zu nennen, welches auch auf dem
KongreB im Mirz 1988 in Athen vertreten war und offentlich seine Un-
terstiitzung fiir die Einrichtung der Frontistiriaka Tmlmata aber auch
speziell fiir dies Projekt dokumentierte.

Auch auf lokaler Ebene gab es wichtige und das Projekt begiinsti-
gende Kontakte, so beispielsweise die gute Zusammenarbeit mit Herm
Karajannis, dem Leitenden Schulrat fiir die Primarstufe (AievBuvtis
I'padelov AnpoTiknis Exmal8evoms) in Ioannina, der in unkonventionel-
ler Weise viele Wege geebnet und verwaltungsrechtliche Barrieren besei-
tigt hat.

1 Uber die tatsichliche Kooperation zwischen Athen und loannina informiert z.B.
Oudda epyacias ..., 1988,S.7.
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4.3 Zusammenarbeit

Lehrer - Lehrer

Die Zusammenarbeit der Lehrer miteinander gestaltete sich hochst
unterschiedlich. Wihrend es prinzipiell méglich schien, daB Lehrer an
Frontistiriaka Tmimata miteinander konstruktiv kommunizierten, lieB die
Zusammenarbeit mit den sonstigen Lehrern einer Schule viele Wiinsche
offen.

DaB diesem Umstand von seiten des Projekts nicht systematisch ab-
geholfen wurde, ist nicht auf einen Mangel an Einsicht in die Probleme
zuriickzufiihren, sondern hauptsichlich in der Knappheit der Finanzen
begriindet, die nicht ausreichten, um iiber die alltliglichen Gespriche oder
iiber die Beitriige zu generellen Fortbildungsveranstaltungen der Schul-
verwaltung hinaus beispielsweise in Form von gemeinsamen Seminaren
bei den iibrigen Lehrern Verstindnis fiir die Probleme der Schiiler und
fiir die Arbeit der Lehrer an Frontistiriaka Tmimata zu erzeugen.l

Lehrer - Eltern

Wihrend auf seiten der Eltern durchaus Interesse an der Zusam-
menarbeit mit den Lehrern bestand (zumindest offenbar zu Beginn), sind
umgekehrt die Lehrer daran kaum interessiert, ja vermieden sogar offene
Diskussionen mit den Eltern. Dies jedenfalls erbrachte die erste Befra-
gung, die von dem Projekt im Schuljahr 1985/86 durchgefiihrt wurde2.
Eine wichtige Rolle hierbei scheint die Kritik an den Kenntissen und Un-
terrichtsmethoden der Lehrer und an der Art ihres Umganges mit den
Schiilern zu sein. Zudem gibt es zahlreiche Klagen der Eltern iiber die
schulischen Realititen in Griechenland, die sich oft mit den Verhiltnissen
in den Migrationslindern unvorteilhaft vergleichen, insbesondere was die
Geriteausstattung fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht betrifft.

1 Vgl 2.B. GOTOWOS/MARKOU, 1986, S. 13 (in griechisch).
2 vgl. MARKOU/GOTOWOS, 1987
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Kooperierende Institutionen

Bedeutsam fiir die Durchfiihrung der alitdglichen Arbeit, aber auch
fiir die "Sichtbarkeit” des Projekts war die Tatsache, daf§ die beiden Pro-
jektleiter Hochschullehrer sind. Dadurch stand ihnen einerseits die Infra-
struktur der jeweiligen Universitdt zur Verfiigung, was gewifl von hohem
Wert ist, andererseits gab und gibt es gute Moglichkeiten zur Dissemina-
tion und zur Beratung durch Kollegenl. Die Einbeziehung von Studenten
bei vielen Routinetitigkeiten, insbesondere bei der Auswertung der zahl-
reichen empirischen Untersuchungen des Projektes, kann in ihrem Nutzen
kaum iiberschitzt werden. Dariiber hinaus ist auch die Signalwirkung zu
beachten, die von der Tatsache ausgehen diirfte, daB hier erstmals von
universitidrer Seite das dringende Problem der Remigrantenversorgung
aufgegriffen worden ist. Es diirfte sehr sinnvoll sein, sich bei kiinftigen
Projekten solcher Moglichkeiten bewuBlt zu versichern. SchlieBlich ist
darauf hinzuweisen, daB die beiden Projektleiter in ihren Universititen
regelmiBig Veranstaltungen zur interkulturellen Erziehung anboten, was
in der Universititslandschaft Griechenlands meines Wissens keine Paral-
lele hat.

1 Erwiihung verdient auch die Zusammenarbeit mit dem in Ioannina neu gegriindeten
Institut KYPNE (KYTINE, Kévtpo YmoBoxfs TMaMwvooTolvTtav Néwv), vgl
OpdBa epyaolas ..., 1988,S.2und 6.
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5.1 Lehrerbildung

Nach den Vorstellungen des Ministeriums sollten in Frontistiriaka
Tmimata méglichst solche Lehrer unterrichten, die selbst Auslandserfah-
rungen hatten. Allerdings lieBen sich, nach Auskunft der Zustindigen in
Ioannina, nicht geniigend Lehrer mit diesen Voraussetzungen finden, die
bereit waren, fiir das gebotene geringe Entgelt diesen Unterricht abzuhal-
ten.

Die als Lehrerbildung oder -fortbildung zu bezeichnenden, betricht-
lichen Aktivitiiten des Projekts sind bereits an mehreren Stellen erwihnt
worden.l Von besonderer Bedeutung war das ebenfalls bereits erwihnte
Seminar in Athen im Mérz 1988. - Triger des Seminars war das Unter-
richtsministerium, Abteilung Riickkehrerklassen und Frontistiriaka Tmi-
mata, organisiert wurde es im wesentlichen durch das Projekt. Das Semi-
nar war so aufgebaut, daB sich Plenumssitzungen mit Gruppenarbeit ab-
wechselten, Meine Eindriicke stammen aus 2 von 5 Arbeitsgruppen, dar-
tiber hinaus aus den Plenumssitzungen sowie aus personlichen Gesprichen
am Rande der Konferenz.

Eingeladen waren zu dem Seminar Personen aus 25 (von den insge-
samt 52) Kreisbezirken (Nopés), die nach der Zahl der dort installierten
Frontistiriaka Tmimata ausgewihlt worden waren, wobei die Lehrer Er-
fahrungen in mindestens drei Frontistiriaka Tmimata haben sollten. Die
Zusammensetzung der 144 Seminarteilnehmer geht aus einer vom Projekt
erstellten Liste hervor. Sie zeigt, daB Lehrer der beiden Schularten
(Grundschule 42%, Gymnasio 34%) sowie Schulaufsichtsbeamte (8,5%)
die hauptsichlich vertretenen Personen waren. Auch die Eltern waren mit
7,5% der Teilnehmerschaft vertreten. Die Teilnehmer kamen aus allen
Regionen des Landes, freilich durchaus nicht entsprechend der jeweiligen
Riickkehrerdichte, sondern mehrheitlich aus Athen und seinen Nachbar-
regionen, was auf die knappe Reisekostenvergiitung durch das Ministe-
rium zuriickgefiihrt werden kann. Auffillig ist das Fehlen von Lehrern

1 vy, neuerdings auch Opdda epyaocias .., 1988,S.4ff.

26



aus loannina, wenn man einmal von den Mitgliedern der Arbeitsgruppe
absieht, was bedauerlich ist, weil nach meinen Erfahrungen in Ioannina
viele Lehrer mit langen Erfahrungen in der Arbeit in Frontistiriaka
Tmimata und mit den Materialien des Projekts leben. Nicht vertreten wa-
ren ferner Lehrer an Frontistiriaka Tmimata an Grundschulen in Thessa-
loniki, Thessalien und Westmakedonien, obwohl diese Regionen einen be-
sonders hohen Anteil an Migranten und Remigranten aufweisen. Anderer-
seits fehlten Gymnasiallehrer u.a. aus Athen. - Auffillig ist an der Teil-
nehmerliste ferner die starke Vertretung von Lehrern, die an den Riick-
kehrerschulen arbeiten (insgesamt 22,5% aller Teilnehmer; hinzu kamen
Elternvertreter dieser Schulen); sie sind auch durch ihr Dominieren in
vielen Diskussionen besonders aufgefallenl. - Aus dieser Ubersicht geht
hervor, da nur eine Minoritidt der Seminarteilnehmer in direkter Beriih-
rung mit dem Projekt stand oder gar bereits Erfahrungen mit den dort
produzierten Materialien gemacht hatte. Da die meisten Seminarteilneh-
mer die Materialien wihrend des Seminars sogar zum ersten Mal in die
Hand bekamen, waren von ihnen auch keine brauchbaren Anregungen zur
Verdnderung zu erwarten. - Ob man die Hoffnung hegen kann, die Teil-
nehmer an diesem Seminar kdnnten als Multiplikatoren wirken, scheint
mir zumindest fraglich zu sein.

Durch das Seminar diirfte vor allem erreicht worden sein,

- daf} neue Kontakte zu Lehrern und Schulleitern hergestellt wurden,

- daB die im Projekt produzierten Materialien eine weitere Verbreitung
fanden,

- daB eine Fiille von Daten und Erfahrungen zusammengetragen wer-
den konnten (Fragebogen, Diskussionen auf dem Seminar),

- daB die Probleme der Fronitistiriaka Tmimata auch an anderen als
den Projektschulen bekannt wurden,

- und daf schlieBlich eine groBere Zahl von Lehremn fiir die weitere
Kooperation mit dem Projekt gewonnen werden konnten.

Was die Qualitidt und das Engagement der an den Frontistiriaka
Tmimata beteiligten Lehrer betrifft, so hatte ich auf dem Seminar in

1 Ein leicht zu erklirendes Faktum, werden diese Schulen doch von zahireichen Besu-
chern aufgesucht, so daB sich inzwischen gewi} eine Routine der Selbstdarstellung
entwickelt hat. Ein weiterer Grund mag sein, da die Riickkehrerschulen in der 6f-
fentlichen Diskussion durchaus auf Gegner treffen und insofern Interesse an einer
Verdeutlichung ihrer Prisenz und Erfolge haben.
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Athen einen iiberwiegend giinstigen Eindruck: In den meisten Diskussio-
nen wurde deutlich, daB es sich um erfahrene, reflektierte, genau und
ernsthaft an ihrer Sache arbeitende Personen handelt. Freilich muB man
beachten, daB es sich bei den Seminarteilnehmern um eine positiv ausge-
wihlte Gruppe gehandelt haben diirfte, die zudem noch einen groBen
Anteil von Lehrern aus den Riickkehrerschulen enthielt, von Lehrern und
Schulleitern also, die aus den verschiedensten Griinden ein besonderes
Interesse an der Thematik zeigten.

Es ist geplant, die Ergebnisse des Seminars sowie die dazu verfaBiten
Papiere in einem Sonderband zu veroffentlichen.1

5.2 Materialentwicklung

Zunichst sei in Erinnerung gerufen, daB im griechischen Schulwesen
die Schulbiicher und sonstigen Lehr- und Lernmaterialien zentral ent-
wickelt werden und den Lehrern und Schiilern fest vorgegeben sind. Eine
Auswahl unter mehreren (genehmigten) Lehrbiichern etwa nach den Be-
diirfnissen der jeweiligen Schule gibt es nicht.

Organisiert war das Projekt in der Weise, da8 in Athen die Materia-
lien fiir die Schiiler des Gymnasio entwickelt werden sollten, und zwar
fiir die Ficher Mathematik, Physik, Chemie und Neugriechisch, wihrend
in Ioannina die Texte fiir die Grundschule (nur: Klassen 4 bis 6) herge-
stellt werden sollten, und zwar fiir die Ficher Mathematik, Naturkunde
und Neugriechisch. Dieser Plan ist mit Ausnahme kleiner Veridnderungen
so auch ausgefiihrt worden.

Was die Materialien betrifft, sind zwei unterschiedliche Ansitze zu
beriicksichtigen: Wihrend man fiir das Gymnasio im wesentlichen neue
Materialien produzierte, die innerhalb der Frontistiriaka Tmimata als
einzige Materialien benutzt werden konnten (und sollten), wurden fiir die
Grundschule Erginzungsmaterialien produziert, die dazu dienten, die im
Regelunterricht iiblichen Schulbiicher besser verstindlich zu machen bzw.

1 113;% é(urzer Bericht iiber das Seminar ist erschienen, vgl. MARKOU/GOTOWOS,
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zu vertiefen.l - Fiir Physik und Chemie im Gymnasio wurden zusitzlich
zu den Buchmaterialien auch Diapositive und Overheadfolien zum Ge-
brauch im Unterricht hergestellt.

Abweichend von der genannten Aufteilung der Materialproduktion
auf Athen und Ioannina ist hier vor allem auf die Herstellung von Mate-
rialien fiir den muttersprachlichen Unterricht auf der Gymnasialstufe
durch das Team in Ioannina sowie auf die iiber reine Hilfsfunktionen hin-
ausgehende Natur der muttersprachlichen Materialien fiir die Grundstufe
(neue Stiicke mit je einer grammatischen Einheit; Ubungen dazu; Erkli-
rungen; Wiederholung von im allgemeinen vorausgesetzten Inhalten) hin-
zuweisen. Ein wichtiger Anlal fiir die Erarbeitung der Gymnasialmate-
rialien bestand darin, daB vor wenigen Jahren fiir die Sekundarstufe I in
ganz Griechenland drei neue Lehrbiicher fiir den muttersprachlichen
Unterricht eingefiihrt worden waren, die teilweise als so schwierig galten,
daB sogar einige Lehrer damit Probleme hitten. Hier war es also ganz be-
sonders angezeigt, Hilfen fiir die ja gerade sprachlich im Riickstand be-
findlichen Remigrantenkinder bereitzustellen, und dies ist auch in spezifi-
scher Weise erfolgt.2 - Aber das Sprachproblem ist im Grunde genereller
und hat andere Dimensionen als die iibrigen Schulficher. Im Projekt
konnten - im wesentlichen - Hilfsmaterialien nur fiir Kinder produziert
werden, welche iiber so gute Griechischkenntnisse verfiigten, daf sie dem
Unterricht zumindest folgen konnten. Diese Voraussetzungen erfiillen
durchaus nicht alle Riickkehrerkinder, insbesondere solche nicht, fiir die
Griechisch die Zweitsprache darstellt. Insofern ist der Plan des Projektes,
nun auch Materialien fiir Kinder herzustellen, fiir die Griechisch Zweit-
sprache ist, als sehr sinnvoll zu bezeichnen.

1 Niheres zu den Grundschulmaterialien bei HOULTON, 1987, S. 8 und sonst.

2 Ein Hinweis auf die Notwendigkeit der Produktion gerade sprachlicher Materialien
kann auch darin gesehen werden, daB viele Lehrer, aus Unzufriedenheit mit den offi-
ziellen Schulbiichern fiir die Zwecke des Unterrichts in Forderkursen, sich eigene
Hilfstexte herzustellen versuchten.
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. Ergebni es Projel
6.1 Interne Evaluation durch das Projekt selbst

Es war von Beginn an vorgesehen, daB die Evaluation des Projekts
von den Mitarbeitern selbst vorgenommen und "formativ” angelegt wer-
den sollte. Hierzu hat es eine ganze Reihe von Aktivititen gegeben, die
von der stindigen Revision der Materialien bis zu zahlreichen Befragun-
gen von Lehrern, Eltern und Schiillern sowie der Anwendung von
Sprachtests reichten.

Einen ebenso wichtigen wie selbstverstindlichen Bestandteil der in-
ternen Evaluation bildeten die dauerhaften und nach meinen Eindruck
hochst intensiven Kontakte zwischen den Projektleitern und den die Ma-
terialien produzierenden Lehrern und Fachexperten. Dabei hat sich in
Ioannina gezeigt, daB die Existenz eines eigenen Biiros, in welchem sich
die Lehrer alltiglich zur gemeinsamen Arbeit einfinden und wo sie stin-
digen Kontakt zum Projektleiter haben konnten, einen auBerordentlich
giinstigen Faktor darstellt, weil damit umstindliche und schwierig zu
vereinbarende Koordinationssitzungen iiberfliissig werden. Ermdoglicht
wurde dies durch giinstige duBere Umstiinde, die in diesem Sinne vom
Projektleiter genutzt wurden (zunichst Anmietung eines Raumes der
Schulbehtrde, spiter Einrichtung eines eigenen Raumes in der Universi-
tdt). Ungiinstiger war die Lage in Athen, vor allem aus Griinden der
rdumlichen Beengtheit, die erst kiirzlich durch Umzug der Fakultit in den
Universititsneubau behoben werden konnte. - Es sollte fiir kiinftige Pro-
jekte bedacht werden, daB gerade solche einfachen Voraussetzungen zur
Erleichterung einer Arbeit, die unter schwierigen dufleren Verhiltnissen
geleistet werden mu8, von vornherein eingeplant werden, und daB finan-
zielle Vorsorge, beispielsweise fiir die Anmietung geeigneter Ar-
beitsplitze, getroffen wird.

Wie es bei jeder Materialentwicklung selbstverstindlich sein solite,
waren von vomherein Riickkopplungen der Materialautoren mit den Leh-
rern, welche mit den Materialien in den Frontistiriaka Tmimata arbeite-
ten, vorgesehen. Allerdings gab es in dieser Hinsicht Enttduschungen, da
von seiten der Lehrer trotz aller Bitten nur in Ausnahmefillen konkrete
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Kritik und Kommentare zu den Materialien eingebracht wurden, ja sogar
in den Diskussionssitzungen mit ihnen (in Ioannina) kaum ein Lehrer zu
bewegen war, sich konkret und im Sinne einer formativen Evaluierung
hilfreich zu duBemn.l Die Gymnasiallehrer in Athen scheinen den Erwar-
tungen in dieser Besziehung besser entsprochen zu haben.

Die jdhrlichen Arbeitsberichte (Ioannina, z.T. auch Athen), die das
Literaturverzeichnis ausweist, diirften eine auBerordentlich hilfreiche
MafBinahme fiir die Selbstvergewisserung iiber den Stand der Arbeit, die
erreichten Fortschritte und die noch zu fiillenden Liicken dargestellt ha-
ben. Sie stellen im iibrigen auch fiir eine externe Evaluation unschitzbare
Hilfen bereit. Freilich haben solche Berichte und ihre - auch nur interne -
Veroffentlichung ein gutes Maf} an Selbstsicherheit hinsichtlich der gelei-
steten Arbeit - wohlbegriindet in diesem Falle - sowie Vertrauen in die
konstruktive Absicht der Evaluation zur Voraussetzung.

SchlieBlich hat das Projekt gemi3 der urspriinglichen Absicht eine
ganze Reihe von stdrker formalisierten Evaluationsschritten unternom-
men, insbesondere in Form von Befragungen mittels Fragebogen. Er-
gebnisse aus solchen Befragungen werden in Projektpapieren mitgeteilt.
Auf einige herausragende Aktivititen wird im folgenden hingewiesen.

Zu Beginn der ersten Phase wurden bei einer Stichprobe von Schii-
lern der 4. und 9. Klassen mit Hilfe von Interviews, Unterrichtsbeobach-
tungen und selbstkonstruierten muttersprachlichen Tests (Grammatik und
Syntax) Grundvoraussetzungen der Schiiler erfafit. Ferner wurden Inter-
views mit Eltern und Lehrem durchgefiihrt und die an den griechischen
Regelschulen eingefiihrten Unterrichtsmaterialien analysiert.

Aus der zweiten Phase des Projekts ist insbesondere die Lidngschnitt-
evaluation des Schuljahres 1985/86 zu erwihnen. Ergebnisse hieraus fin-
den sich vor allem in der Publikation von MARKOU und GOTOWOS,
1987. An mehreren Stellen wird hier der signifikant positive Einflul der
Projektarbeit auf die Frontistiriaka Tmimata deutlich. So zeigte bei-
spielsweise eine Einstellungsmessung an Lehrern zu Beginn und am Ende

1 Uber die Griinde hierfiir lassen sich nur Vermutungen anstellen. Moglicherweise 148t
sich die alte Gewohnheit, Lehrbiicher als gegeben hinzunehmen und ohne Kritik und
Modifikation im Unterricht umzusetzen, erst ganz allméhlich aufweichen.
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des Schuljahres 1985/86 einen deutlichen positiven Wandel zugunsten der
vom Projekt befiirworteten Sicht der Riickkehrer. Auch was die Kinder
betrifft, lieBen sich gute Erfolge feststellenl.

Eine umfangreiche, abschlieBende Befragung wurde im Mai 1988 in
Gang gesetzt2.

Folgende Fragebégen sind in der Befragung verwendet worden:

- Fiir Grundschullehrer: 1 Fragebogen (24 Seiten). Der Bogen besteht
aus mehreren Teilen, die Lehrerdaten, Informationen iiber die Fron-
tistiriaka Tmimata, vor allem aber spezifische Erfahrungen in den
Frontistiriaka Tmimata mit den verschiedenen Unterrichtsinhalten und
-materialien (Sprache, Mathematik, Sachkunde/ Physik) abfragen.

- Fiir Lehrer am Gymnasio: Je ein Fragebogen fiir die Fachlehrer in
Mathematik, Physik und Chemie (je ca. 10 Seiten). Die Bogen bestehen
aus 2 Teilen, einem allgemeinen und einem fachspezifischen, die, wie
im Fall der Physik und Chemie, wiederum in sich unterteilt sein kon-
nen, indem die Materialien fiir die Frontistiriaka: Tmimata und die
Textbiicher fiir die Versuchsschulen getrennt abgefragt sind.

- Fiir Grundschiiler: 1 Fragebogen (10 Seiten). Hier wird u.a. nach ei-
nigen Persondaten gefragt, die sich auch auf die Schulzeit vor der
Riickkehr beziehen, ferner nach muttersprachlichen Kenntnissen sowie
den Erfahrungen in der griechischen Schule einschlieBlich der Fronti-
stiriaka Tmimata.

- Fiir Schiiler des Gymnasio: 1 genereller Fragebogen (12 Seiten) sowie
3 fachspezifische Bogen (je ca. 6 Seiten). Der allgemeine Fragebogen

1 vgl. GOTOWOS/MARKOU, 1986 (in griechisch), S. 15. Auch in dieser Phase wur-
den muttersprachliche Schulleistungstests verwendet.

Dies ist eine umfangreiche Fragebogenaktion, die sich an die Lehrer, die Schiiler und
die Eltern der mit dem Projekt in Beriihrung stehenden Schulen - also auch einzelner
Athener Riickkehrerschulen - wendet. Die - professionell gemachten -Fragebgen
sind mir im Juni 1988 zuginglich gemacht worden. Als Namen fiir die wissenschaftli-
che Betreuung tragen sie simtlich G. Markou, was sich wohl aus der Abwesenheit
von A. Gotowos im Studienjahr 1987/88 (= Sabbatical an der FU Berlin) erklirt. Die
Datensammlung sollte bis zum Schuljahresschluf (Juni 1988) beendet sein, die Aus-
wertung im Sommer und Herbst beginnen.

32



ist dhnlich dem Grundschulbogen aufgebaut. Die fachspezifischen Bo-
gen fragen u.a. ausfiihrlich nach dem Nutzen der Projektmaterialien
(alle jeweils angebotenen Typen, vgl. den Anhang), aber auch nach
dem Urteil iiber die iiblichen Schulbiicher und nach der allgemeinen
Einstellung zum jeweiligen Fach.

- Fiir Eltern: 1 Fragebogen, unterteilt nach einem getrennten Teil fiir
Vater und Mutter (je ca. 10 Seiten). Hier wird nach Persondaten ge-
fragt, die fiir die Interpretation des Migrationsprozesses bedeutsam
sind, nach Erfahrungen und Lebensbedingungen nach der Riickkehr,
nach dem Gebrauch der Sprachen, nach dem Urteil iiber die Schullei-
stungen der Kinder, iiber die griechische Schule sowie die Frontisti-
riaka Tmimata, nach den akademischen bzw. beruflichen Karrierewiin-
schen fiir das Kind, u.v.a.m.

Die Ergebnisse bleiben abzuwarten; man muB allerdings wohl damit
rechnen, daB bei dieser von der Konzeption her sehr interessanten und
breit angelegten Untersuchung der Streik der Lehrer des Gymnasio zu
einer empfindlichen Dateneinbufle fiir die Sekundarstufe I gefiihrt haben
wird. Eine Publikation der Auswertungsergebnisse ist fiir das Jahr 1992
vorgesehen.

6.2 Einzelergebnisse und -beobachtungen

6.2.1 AuBlere Bedingungen

Aufgrund meiner eigenen Erfahrungen und anhand der Lehrerbe-
richte anlidBlich des Seminars in Athen im Mirz 1988 glaube ich feststel-
len zu konnen, daf3 es berechtigte Anlidsse zu Klagen liber schwierige Ar-
beitsbedingungen gibt.

Insbesondere wurde von zahlreichen Lehrern immer wieder auf die
katastrophale Raumsituation hingewiesen, unter der sie arbeiten miissen,
und in der Tat sind doppelt belegte Schule in den stiddtischen Zentren eher
die Regel als die Ausnahmel. So fanden beispielsweise die von mir be-

1 Doppelbelegung gibt es bei etwa der Hilfte der griechischen Schulen insgesamt.
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sichtigten Frontistiriaka Tmimata in Thessaloniki wihrend der 90minii-
tigen Pause zwischen der Vormittags- und der Nachmittagsbelegung der
Schulen stattl, ein Arrangement, welches von vielen Lehrern zu Recht als
belastend empfunden wurde.2 - Ein damit in Verbindung stehendes Pro-
blem, welches ebenfalls an den meisten Orten auftritt, liegt darin, daB
doppelt belegte Schulen gern im wichentlichen Rhythmus die Vormittags-
bzw. Nachmittagsbelegung abwechseln. Dadurch treten so zahlreiche zu-
siitzliche Probleme bei der Raumvergabe, der Stundenplanerstellung, der
Lehrerverteilung usw. auf, daB in der Folge hiufig die Frontistiriaka
Tmimata jede zweite Woche ausfallen miissen. - Man muB hier vor jeder
Bewertung sich sicherlich vor Augen halten, da8 die griechischen Schulen
insgesamt vor den beschricbenen Problemen stehen, die Frontistiriaka
Tmimata jedenfalls nur denjenigen Zusatzproblemen ausgesetzt sind, die
sich durch die Notwendigkeit ergeben, diese Kurse auBerhalb der norma-
len Unterrichtszeit des jeweiligen Kindes anzubieten.

Ob freilich die Tatsache, daB eine erstaunlich groe Zahl von Fron-
tistiriaka Tmimata immer wieder ausfallen, ihren Grund ausschlieBlich in
- durch die Lehrer schwer veriinderbaren - Rahmenbedingungen hat,
wage ich zu bezweifeln. Zwar wurde einerseits mehrfach und glaubhaft
berichtet, daB die langen administrativen Wege der Feststellung der be-
rechtigten Schiiler, ihrer Einteilung, der Lehrerrekrutierung etc. unnétig
lange Wochen in Anspruch nehmen, so daB8 der tatséchliche Beginn der
Arbeit oft erst im November liegt3 (das Schuljahr beginnt im Septem-
ber). Dies ist gewiB ein hichst kontraproduktiver Umstand, nicht nur we-
gen der verlorenen Arbeitszeit, sondern auch deswegen, weil dadurch die
Frontistiriaka Tmimata inhaltlich nur noch schwer synchron mit dem
normalen Unterricht abgehalten werden konnen. Andererseits habe ich
aber auch immer wieder von kaum begriindbaren, individuell bedingten
Ausfillen erfahren, von Fillen also, in denen Lehrer aufgrund geringfii-
giger Vorkommnisse ihre Kurse nicht abgehalten haben. Beide Bemer-

D -

In Saloniki werden fast alle éffentlichen Schulgebéude doppelt genutzt.

Die Informationen der Teilnehmer am Seminar in Athen zeigen, daB in den Grund-
schulen zwei Drittel der Frontistiriaka Tmimata mittags (zwischen 13 und 15 Uhr)
durchgefiihrt werden, ein Drittel hilt sie nachmittags ab. Bei den Gymnasia sind es ca.
30% mittags, 60% nachmittags und der Rest abends nach 19 Uhr.

3 SozB.in der Athener Region im Schuljahr 1985/86, vgl. MARKOU/GOTOWQS,
1987, S. 12. Ahnliches wurde in Ioannina noch im Mai 1988 beklagt, galt dort aber
ebenfalls bereits 2 Jahre zuvor, vgl. a.a.0., S. 13.
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kungen beziehen sich iibrigens auf die Frontistiriaka Tmimata insgesamt,
nicht nur (eher weniger) auf die mit dem Projekt kooperierenden Kurse.
- Die Bedeutung eines hiufigen Stundenausfalls sollte nicht unterschiitzt
werden, ist die schiere Zeitdauer des Unterrichts doch eine der durch-
schlagendsten Variablen bei der Leistungsforderung, wie international
durchgefiihrte Untersuchungen zunehmend belegen}. Und das griechische
Schuljahr ist ohnehin durch eine - im europdischen Vergleich - auBeror-
dentlich geringe Anzahl von Unterrichtstagen im Schuljahr charakteri-
siert. Nach meiner Einschitzung wiirde es fiir die Effektivitdt der Fron-
tistiriaka Tmimata von erstrangiger Bedeutung sein, wenn die Hiufigkeit
ihrer ordnungsgeméfien Durchfiihrung erhoht werden konnte. Ich ver-
mute, daB dies der von allen Einzelfaktoren, auf die man EinfluB nehmen
kann, der bei weitem wirkungsvollste ist.

Von nicht gering einzuschitzender Bedeutung (und wahrscheinlich
Ursache fiir hiufige Ausfille) diirfte auch die oft thematisierte schlechte
Bezahlung der Lehrer (660.- Drachmen pro Stunde brutto) fiir ihre Ar-
beit an Frontistiriaka Tmimata sein. Nach Steuern bleiben einem Lehrer
ca. 500 Drachmen, das sind ca. DM 6,50, fiir eine Doppelstunde, zu der
er meist eigens in die Schule kommen muB. Dies ist nur fiir solche Lehrer
interessant, die auf zusitzliche Einkiinfte angewiesen sind und keine bes-
seren Verdienstmdglichkeiten haben. Gerade fiir Lehrer am Gymnasio?
aber gibt es eine starke Nachfrage nach Privatunterricht, insbesondere in
den stadtischen Zentren, bei denen sie fiir die gleiche Arbeitszeit ein
Mehrfaches verdienen (ohne Steuern in der Regel). Hieraus ergeben sich
betriichtliche Rekrutierungsschwierigkeiten, insbesondere auf der Gym-
nasialstufe. Eine weitere Folge liegt in der Bevorzugung dieser Titigkeit
durch junge, unerfahrene Lehrer.3

1 Vgl. u.a. WILEY und HARNISCHFEGER, 1974; United States Department of
Education, 1987.

2 Sie durchlaufen dieselbe Ausbildung wie Lehrer am Lykio, haben also einen von den
Grundschullehrern dhnlich abgehobenen Status, wie es in der BRD fiir die Grund-
schullehrer und die Gymnasiallehrer wahrgenommen wird.

3 So hatte ein gutes Drittel der am Seminar in Athen teilnehmenden Grundschullehrer
und ein knappes Drittel der Gymnasiallehrer eine Dienstzeit von weniger als 5 Jahren
aufzuweisen. Vermutlich waren diese Seminarteilnehmer zudem noch eine positiv
ausgewihlte Gruppe.- Die iiberwiegende Mehrzahl der Lehrer hatte im tibrigen ledig-
lich ein Jahr Erfahrungen mit dem Unterricht in Frontistiriaka Tmimata. - Der neue
Arbeitsbericht aus Ioannina (Opd8a ..., 1988, S. 2) weist aus, da3 dort im Schuljahr
1987/88 vier Frontistiriaka Tmimata (von insgesamt 18) nicht zustande kamen, weil
sich keine Lehrer dazu meldeten.
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Ein Problem stellt auch die durch die meist geringe Schiilerzahl ge-
gebene Notwendigkeit dar, die Frontistiriaka Tmimata als altershetero-
gene Gruppen zu konstituieren. Dies gilt zumindest solange, als die Leh-
rer auf die schwierige Aufgabe eines entschieden binnendifferenzierten
Unterrichts nicht vorbereitet sind. So greifen sie notgedrungen auf die
einzig geldufigen Formen des "Zwergschul"-Unterrichts zuriick, wie man
ihn auch in den nicht voll gegliederten Grundschulen auf dem Lande an-
trifft (vgl. die Beschreibung in HOPF, 1984). Uber eine wesentliche Ver-
inderung dieser Lage wird man sich unbedingt Gedanken machen miis-
sen. Mir scheint dabei das Mittel der Wahl die spezifische Fortbildung der
betroffenen Lehrer in Richtung auf binnendifferenzierenden Unterricht
zu sein, der zugleich durch entsprechendes Material unterstiitzt werden
miiite. Es wiire jedenfalls bedauerlich, wenn man nach einer Losung des
Problems in Form einer Konzentration der betroffenen Schiiler an weni-
gen Schulen suchen wiirde, da dies tendenziell zu einer Ghettoisierung
fiihren konnte, wie sie bei den Empfangsklassen und Riickkehrerschulen
zu Recht beklagt wird.

Unter dem Gesichtspunkt einer weiteren Verbesserung der Arbeit
der Frontistiriaka Tmimata scheint mir auch die relativ hohe dropout-
Rate beachtenswert zu sein. Daten hierzu liegen mir nur aus Ioannina vor,
doch gehe ich davon aus, daB die Verhiltnisse in Athen, aber vermutlich
auch sonst, nicht wesentlich besser aussehen (eher im Gegenteil). So
schrieben sich beispielsweise im Schuljahr 1987/88 von 124 berechtigten
Schiilern 87 in Frontistiriaka Tmimata ein. Von diesen schieden 40, also
knapp die Hilfte, wieder aus: 24 kurz nach Beginn der Kurse, 13 wih-
rend der weiteren Laufzeit und 3 wegen Riickkehr ins Emigrationsland.l
37 von 87 Schiilern sind demnach als dropouts zu betrachten, und es wiire
sicher aufschluBreich, den Griinden fiir den Ausstieg noch etwas genauer
nachzugehen, als es die Arbeitsgruppe in Ioannina hat tun kdnnen, um
mogliche Interventionen vorzubereiten.

Ein Problem schlieBlich, welches in diesen Zusammenhang gehort,
betrifft die Organisation der Frontistiriaka Tmimata im Rahmen des
Projekts. Trotz der mehrfach erwihnten, grundsitzlich guten Zusam-

1 vgl.Oudsa ..., 1988, S. 2f und Anhang V.
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menarbeit des Projekts mit der Administration wird die Titigkeit und
Entwicklung einer solchen Unternehmung, die ja stindig am Experimen-
tieren ist und aufgrund neuer Erfahrungen Verinderungen initiiert, da-
durch erheblich eingeengt, daB alle organisatorischen Aspekte, die die
Schule, die Schiiler, die Klassen und Lehrer betreffen, vom Projekt nicht
mitgestaltet und entsprechend den neu hinzukommenden Erkenntnissen
verindert werden konnen. So muB man sich auch bei der Beurteilung des
Projektes der gegebenen Rahmenbedingungen stindig bewuBt bleiben. Die
erzielten Erfolge nétigen dann um so mehr Respekt ab.

6.2.2 Schiiler. Iehrer, Eltemn

Was die Riickkehrerkinder betrifft, so sind dhnlich wie bei den oben
genannten Rahmenbedingungen auch hier zunichst einige Beobachtungen
vorauszuschicken, die das Arbeitsfeld des Projektes niher charakterisie-

1
renl,

Zunichst weisen viele Lehrer darauf hin, bei den Riickkehrerkindern
fiele auf, daB sie hiufig zwar untereinander, jedoch weniger mit den iib-
rigen Schiilern in Kontakt stehen. Meine eigenen, freilich ebenfalls unsy-
stematischen Beobachtungen haben zwar ein anderes Bild ergeben, indem
ich meist ganz normale Formen von Interaktionen zwischen Riickkehrern
und anderen Schiilem, beispielsweise in der Pause oder gelegentlich auf
Spielpliitzen, festgestellt habe, bei denen keine Unterschiede von irgendei-
ner Seite sichtbar wurden. Man gewinnt oft den Eindruck, den Riick-
kehrerkindern lige selbst sehr viel daran, nicht aufzufallen; der Bericht
eines Lehrers, diese Kinder horten sogleich nach ihrer Riickkehr in die
Heimat auf, griechische Volkstinze zu tanzen, was sie im Ausland intensiv
betrieben hitten, illustriert diesen Punkt. Méglicherweise sind die AuBe-
rungen der Lehrer auf der Konferenz in Athen zu diesem Punkt deshalb
so deutlich gewesen, weil viele von ihnen, und gerade die Wortfiihrer,
nicht an Frontistiriaka Tmimata, sondern an Riickkehrerschulen unter-
richteten, wo dies sicher ein sehr viel stirkeres Problem ist. Insgesamt

1 Informationen iiber die ins Projekt einbezogenen Kinder und ihre Familien finden sich
in GOTOWOS/MARKOU, 1986 (in griechisch), aber auch in anderen Projektpapie-
ren, vgl. zB. REY, 1985. - Zu den Riickkehrerkindern und einigen ihrer Probleme
und Charakteristika vgl. auch oben, Kap. 1
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kann man wohl davon ausgehen, daB die Ausprigung einer gegenseitigen
Diskriminierung unter Schiilern in Griechenland zwar schwach ist, aber
doch existiert.] Selbst leichten Tendenzen einer negativen Stigmatisierung
sollte in jedem Fall freilich entgegengewirkt, nicht aber der Boden berei-
tet werden.

Der Frage nach Art und Ausprigung von Stigmatisierungen ist das
Projekt - aus naheliegenden Griinden - mittels empirischer Untersuchun-
gen bisher nicht nachgegangen. Es muB an dieser Stelle aber festgehalten
werden, daB allein schon aufgrund der durch das Projekt initiierten Nut-
zung der Frontistiriaka Tmimata fiir die spezifischen Bediirfnisse der
Riickkehrerkinder im Vergleich zu der vorher bestehenden Situation ein
ganz erheblicher Schritt in Richtung auf Integration bzw. auf Abbau von
Isolierung geleistet worden ist. Auch die vom Projekt erarbeiteten Mate-
rialien diirften in diesem Sinne gewirkt haben, da sie dazu beitragen, die
Riickkehrerkinder quasi unauffilliger, normaler zu machen. Dies gilt
naturgemiB stirker fiir diejenigen Materialien, welche sich als reine
Hilfsbiicher fiir die bestehenden Texte verstehen (Grundstufe); es gilt
weniger fiir die Alternativbiicher, die fiir die Sekundarstufe I entstanden
sind, solange diese nicht die bisherigen Biicher bei allen Schiilern ersetzen
oder erginzen.

Was die ebenfalls von den griechischen Lehrern vermittelte Erfah-
rung betrifft, die Riickkehrerkinder speziell aus der BRD seien bei weitem
weniger "temperamentvoll” und undiszipliniert als die einheimischen
Schiiler, so fehlen mir auch hierfiir weitere Belege.2 Dies Thema ist im
iibrigen auch ohne Interesse, soweit es um die Wirksamkeit des hier zur
Debatte stehenden Projektes geht. - Generell ist es aber interessant
anzumerken, daB die an der Konferenz in Athen teilnehmenden Lehrer
immer wieder auf die augenfilligen Unterschiede zwischen Riickkehrer-
kindern aus der BRD und solchen aus den iibrigen Lindern hingewiesen
haben. Auffillig sei dabei vor allem, daB erstere sehr viel stirker die

1 HOULTON, 1987, $.16 f, stellt die Zustinde negativer dar ("racist abuse"), doch
kann es sich hier nicht um generalisierbare Auskiinfte handeln. Die Parallelitiit, die er
zur Behandlung von Kindern aus der Dritten Welt in den nordeuropéischen Stidten
konstruiert, halte ich fiir véllig iiberzogen und fiir nicht belegbar. Moglicherweise be-
zieht sich HOULTON hier auf Erfahrungen, die bereits einige Jahre zuriickliegen, vgl.
MARKOU/GOTOWOS, 1984, S. 6.

2 Vgl HATZICHRISTOU/HOPF, 1992.
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griechischen Traditionen beibehalten hitten aud auflerdem im allgemeinen
wesentlich besser ihre Muttersprache beherrschten, was einerseits auf die
relativ groBe Zahl griechischer Lehrer in der BRD zuriickgefiihrt werden
konne, andererseits aber auch auf das mehrfach hervorgehobene besonde-
re Engagement, welches die deutschen Schulbehtrden - relativ beurteilt -
den Auslinderkindern entgegenbringen. Wichtig sei auch, daB man ein
gewisses Interesse der deutschen Seite am Schicksal der Riickkehrerkinder
auch nach der Remigration noch konstatieren konne.l

Ein weiterer Punkt betrifft naturgemif8 die Schulleistungen, mit
denen diese Kinder aus dem Ausland zuriickkommen. Es braucht hier
nicht eigens erwihnt zu werden, daf es in dieser Beziehung auBerordent-
lich groBe Schwierigkeiten gibt, indem die Majoritiit dieser Kinder weit
unter den Durchschnittsleistungen ihrer Altersgenossen liegt, was zu ei-
nem guten Teil durch die geringe Uberlappung der Curricula bedingt ist:
allenfalls die Hilfte der Inhalte und Ziele der Unterrichts stimmen grob
iiberein, wenn man den Vergleich zwischen der BRD und Griechenland
vornimmt (vgl. HOPF, 1984). Die Unpassung geht freilich iiber die rei-
nen Inhalte hinaus, gibt es doch bis in kleine Details hinein starke Unter-
schiede zwischen den schulischen "Welten" hier und dort, die erhebliche
Belastungen zur Folge haben miissen: Sozial- und Arbeitsformen unter-
scheiden sich; das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis sieht verschieden aus; die
Eltern nehmen in manchen Lindemn sehr viel aktiver am Schulleben teil
und beeinflussen es; u.v.a.m. - Am hiufigsten wird iibrigens erwartungs-
gemif auf Minderleistungen in der Muttersprache hingewiesen, wobei
weniger die miindlichen als die schriftlichen Minderleistungen auffallen.
Dies ist insofern nicht erstaunlich, als die griechische Schule stirker noch
als andere Schulsysteme, die ich kenne, der Sprache einen enorm hohen
Stellenwert zuweist; auch die sprachferneren Ficher wie z.B. die Natur-
wissenschaften werden sprachlich, kaum experimentell-manipulativ ge-
lehrt. Freilich kommen Klagen iiber Leistungsriickstinde auch in den
Naturwissenschaften (hier handelt es sich wohl eher um Unterschiede

' Dies trifft nach meinen Kenntnissen lediglich fiir die Riickkehrerschule in Thessaloniki
zu, wenn man einmal von dem Forschungsinteresse an dem Schicksal der Remigran-
tenfamilien absieht, welches in der Tat fast nur von deutscher Seite aus gezeigt wird:
ich kenne keine einzige beispielsweise australische oder amerikanische Riickkehrer-
studie, die auf Griechenland bezogen wire, wohl aber eine Fiille deutscher. Auch gibt
es bisher nur von deutscher Seite eine Rechtsberatung (einschlieBlich ProzeBfiihrung
etwa gegen die Landesversicherungsanstalten) fiir griechische Riickkehrer in Grie-
chenland (Riickkehrerzentren der Kirchen in Thessaloniki und Athen).
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zwischen den Lemninhalten als um Leistungsriickstinde) sowie, nicht eben
iiberraschend, in Geschichte, welche dominant Nationalgeschichte ist.1

Die iibrigen Probleme, die bei den Riickkehrerkindern und ihren
Familien festgestellt werden, will ich hier nicht ausbreiten. Die einschla-
gige Literatur zu diesem Punkt ist reichhaltig; was Griechenland betrifft,
sei - abgesehen natiirlich von den Ausfithrungen in den Projektpapieren -
auf die Angaben in HOPF, 1988, verwiesen, wo die wichtigsten Erschei-
nungen der Nachkriegszeit aufgefiihrt sind.

Was die Lehrer betrifft, so gab es von ihrer Seite nicht wenige Be-
richte iiber Defizite in der Zusammenarbeit untereinander. Eher giinstig
beurteilt wurde zwar die Kooperation zwischen Lehremn an Frontistiriaka
Tmimata, sofern in einer Schule iiberhaupt mehr als einer davon vorhan-
den war. Im iibrigen aber kamen bewegte Klagen iiber das Desinteresse
der Mitglieder desselben Lehrerkollegiums an den Erfahrungen ihrer
Kollegen in den Frontistiriaka Tmimata; vor allem wurde das geringe
Interesse an den betroffenen Schiilern bedauert. Die Folge sei, daB die
Riickkehrerkinder keinerlei besondere Aufmerksamkeit oder gar Zuwen-
dung im Regelunterricht erfiihren.2 Diese Klagen gab es von Beginn des
Projektes an, sie sind bereits bet REY, 1985, S. 12, dokumentiert. Offen-
bar hat das Projekt in dieser Beziehung noch keine nachhaltigen Verbes-
serungen erzielen konnen; freilich steht dies Ziel auch nicht direkt im
Projektprogramm, ja hitte es in der kurzen Laufzeit iiberfordert.

Ein wesentliches Defizit in der Realisierung der Frontistiriaka Tmi-
mata, welches die Einrichtung insgesamt und nicht nur das Projekt be-
trifft, besteht in meinen Augen darin, daB offenbar - die Befragungsdaten
bleiben abzuwarten - nur eine Minderheit der in den Frontistiriaka Tmi-

1 Deuailliertere Hinweise auf die Leistungsausfille der Riickkehrerkinder sind bei
MARKOU/GOTOWOS, 1987, S. 8 ff, zu finden.

2 In eciner gewissen Ubereinstimmung hiermit steht die Beobachtung, daB die griechi-
schen Lehrer, die in dem Projekt iiber soziale Integration der Riickkehrerkinder iiber
ihre Schiiler Auskunft geben sollten, in einer fiir deutsche oder US-amerikanische
Schulforscher erstaunlichen Weise iiber ihre Schiiler, seien sie nun Riickkehrer oder
Einheimische, uninformiert zu sein schienen, soweit die gestellten Fragen iiber den
allerengsten Bereich des Unterrichts, insbesondere die Schulleistungen, hinausgingen
(Befunde aus dem Projekt HATZICHRISTOU/HOPF, 1992).



mata unterrichtenden Lehrer selbst Auslandserfahrungen hat.l Es war
und ist vom Konzept der Frontistiriaka Tmimata zwar vorgesehen, solche
Lehrer vorzugsweise zu rekrutieren, doch scheint bisher kein Weg ge-
funden worden zu sein, diesen Gedanken auf breiter Front in die Praxis
umzusetzen, obwohl es sehr viel mehr, wenn nicht gar geniigend poten-
tielle Kandidaten dafiir gibt. Selbst wenn solche Lehrer nicht eigens auf
die Sonderprobleme einer solchen Arbeit vorbereitet wiirden, wire allein
schon die Erfahrung mit Arbeit und Leben im Ausland gewiB eine groBe
Hilfe, um sich in die Probleme der Riickkehrerkinder einfiihlen und dif-
ferenzierter damit umgehen zu konnen, als es Lehrern ohne solche Erfah-
rungen moglich ist. - Welches die Griinde dafiir sind, daB sich keine ge-
niigende Anzahl dieser Lehrer zur Arbeit in den Frontistiriaka Tmimata
bereitfindet, vermag ich nicht zu sagen; ich vermute, sie sind keine ande-
ren als diejenigen, die die Rekrutierung von Lehremn fiir die Arbeit in
Frontistiriaka Tmimata auch sonst behindern, allen voran die schlechte
Bezahlung. Wahrscheinlich konnte man aber bei gezieltem Bemiihen doch
eine groBere Zahl von ihnen mobilisieren. - Auf die Moglichkeiten (und
Dringlichkeit) einer Vorbereitung auf diese Arbeit wihrend des Aus-
landsaufenthaltes der Lehrer, insbesondere in der BRD, wo eine unge-
wohnlich gro8e Zahl griechischer Lehrer fiir jeweils etwa 5 Jahre unter-
richtet, komme ich an spiterer Stelle zu sprechen.

Auch die Zusammenarbeit zwischen Lehrern und Eltern wurde als
desolat bezeichnet: Weder entwickelten die Lehrer geniigend Initiative,
um mit den Eltern in Kontakt zu treten, noch ginge von den Eltern selbst
langfristig geniigend Interesse aus. Letzteres ist um so befremdlicher, als
in den vergangenen Jahren mehrere empirische Untersuchungen iiber-
einstimmend gefunden haben, daB der bei weitem stiirkste Einzelfaktor,
der die Riickkehrentscheidung der griechischen Eltern (aus der BRD
zumindest) determiniert, in ihrem Interesse besteht, ihren Kindern die
heimatliche Schulbildung angedeihen zu lassen. Ich vermute, daB die sehr
rasch zu erkennende Minderleistung dieser Kinder nach der Riickkehr
(im Vergleich zu den nicht-migrierten Kindern) und die verschwindend
geringe Aussicht, daB diese jemals eine guten Abschluf§ erreichen, etwa

1 von den Seminarteilnehmern in Athen hatten auf der Grundschulebene nur 15% Aus-
landserfahrung als Lehrer (im Schnitt 5 Jahre), von den Gymnasiallehrern war es kei-
ner. Entsprechend gaben auch fast alle Lehrer an, in den Frontistiriaka Tmimata nie
oder nur selten eine Fremdsprache zu benutzen; im Gymnasio lagen die Zahlen aller-
dings hoher.
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gar die Zulassung zur Hochschule schaffen, das Interesse der Eltern schon
kurze Zeit nach der Riickkehr erlahmen 1i8t.1

Zur Erklirung und bei der Beurteilung des vorgefundenen Zustan-
des muB man freilich beriicksichtigen, daB die Zusammenarbeit zwischen
Elternhaus und Schule in Griechenland traditionell unterentwickelt ist.
Erst vor kurzem (1985) hat es von seiten des Ministeriums eine erste In-
itiative gegeben, die die Mitwirkung der Eltern in der Schule und in den
Erziehungsausschiissen der lokalen Verwaltungen vorsieht. Bis sich hier
eine neue Praxis und Gewohnheit entwickelt hat, diirften, wie es bei pad-
agogischen Neuerungen iiblicherweise der Fall ist, noch lange Jahre ver-
gehen.

Das Projekt hat in diesem Sektor viel Aktivitit entfaltet und ver-
sucht, Lehrer und Eltern miteinander ins Gesprich zu bringen. Dies gilt
meines Wissens verstirkt fiir die Arbeitsgruppe in IoanninaZ2.

6.2.3 Die Materialien

Entsprechend den Zielen des Projekts sind an Ergebnissen die hand-
greiflichen Produkte, die im Lauf der Jahre als Materialien fiir den Un-
terricht in Frontistiriaka Tmimata erstellt wurden, als erstes zu nennen.
Sie wurden zunichst als Entwurfsfassungen erarbeitet und dann aufgrund
der Projekterfahrungen revidiert. Seit 1989 erscheinen die endgiiltigen
Fassungen im Druck. Das Materialienverzeichnis im Anhang spiegelt den
Stand der Arbeiten zum Zeitpunkt dieses Berichtes wider. Es zeigt
zunichst die beeindruckende Fiille des Geleisteten.

Pauschal gesprochen, sollten die Materialien vier Funktionen erfiil-
len: Sie sollten in allen Fichern versuchen, den Sprachdefiziten der be-
troffenen Schiiler aufzuhelfen; sie sollten Inhalte erkldren (“analytisch"
verfahren); sie sollten, soweit direkt auf Sprache gerichtet, auch hier

Ich halte es fiir nicht unwahrscheinlich, daB auch aus diesemn Grund eine nicht geringe
Anzahl von griechischen Familien sich entschlieBen wird, erneut in die BRD zu mi-
grieren, was seit dem 1.1.88 aufgrund der Vollmitgliedschaft Griechenlands in der EG
nun auch méglich geworden ist

2 Vegl. auch HOULTON, 1987, S. 12 ff. Vgl. auch den neuen Arbeitsbericht aus Ioan-
nina: Oudda epyaolas ..., 1988, S.5.
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Sprachanalytisches leisten; und sie sollten mit moglichst reichem Bei-
spielmaterial den wahrgenommenen Lernbediirfnissen der Kinder Rech-
nung tragen.

Urteile iiber die Qualitit der Materialien abzugeben, ist schwierig,
vor allem weil dies unter Bezug auf die vorhandenen Lehrbiicher und den
Lehrplan insgesamt geschehen miite. Es sollen darum hier nur drei aus-
gewihlte Beispiele beschrieben werden, um einen méglichst konkreten,
exemplarischen Eindruck von diesen Materialien zu vermitteln. Ausge-
wihlt wurden das Buch zur griechischen Sprache in der 4. Klasse der
Grundschule, das Buch zur griechischen Sprache im Gymnasio und die
Materialien zur Physik im Gymnasio.l

1.

~ Das Material zum Griechischunterricht fiir Schiiler der 4. Klasse der
Grundschule trigt den einfachen Titel "Sprache”. Es ist verfat von E.
Mela-Alexiadi, K. Benekos und A. Sevis. Es ist in [oannina im Jahre 1989
in seiner endgiiltigen Fassung erschienen. Fir die Klassen 1 bis 3 der
Grundschule wurden keine spezifischen Materialien fiir Schiiler aus
Riickkehrerfamilien entwickelt.

Das Buch umfaBt zwanzig Einheiten, die nach einem gleichbleiben-
den Schema gegliedert sind. Es beginnt jeweils mit einem kurzen Text im
Umfang von etwa einer halben Druckseite. Dann folgen Aufgaben fiir die
Schiiler, wobei drei Arten von Aufgaben unterschieden werden:

a. Aufgaben zur Verarbeitung des Textinhaltes, iiberwiegend zur miind-
lichen Behandlung; '

b. Einfiihrung eines grammatischen Themas, wobei an einzelne Erschei-
nungen angekniipft wird, die im Text vorkommen;

c. systematische Darbietung der entsprechenden grammatischen Phéno-
mene mit zugeordneten, meist schriftlichen Aufgabenstellungen fiir die
Schiiler.

I An dieser Stelle sei Hans REICH fiir seine aktive Mithilfe besonders gedankt.
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Die Themen der Texte sind die folgenden: Ein Freund am Telefon,
Das Nihzeug der GroB8mutter (ein Gedicht), Vaters Namenstag, Brief an
die Eltern, Mein altes Dorf, Eine Fahrt in die Berge, Sprichwdrter, Eine
Schulstunde, Eine kinderreiche Familie, Zwei Freunde diskutieren, Ein
zufilliges Erlebnis, Erste Kontaktnahme, Junge Griechen aus dem Aus-
land werden in Griechenland aufgenommen, Eine gute Tat, Wiegenlieder,
Ritsel, Auf der Kirmes, Der Brief, Ein Henkel siiSler Trauben (ein Ge-
dicht), Danksagung. Bei der Textauswahl waren die Verfasser offenkun-
dig bemiiht, ein ausgewogenes Verhiiltnis zwischen der jetzigen und der
fritheren Lebenswelt der Schiiler herzustellen. In vielen Texten wird aus-
driicklich auf das Erlebnis der Migration und der Remigration Bezug ge-
nommen. So ist z.B. der Freund am Telefon ein Junge aus Miinchen, der
bei seinem (ehemaligen) Schulkameraden in Thessaloniki anruft; der
Brief an die Eltern ist aus Griechenland nach Deutschland gerichtet; die
andere Einheit iiber das Thema Brief schildert das Eintreffen von Nach-
richten der Auswanderer im Dorf; der Text iiber die Aufnahme griechi-
scher Kinder in Griechenland berichtet iiber einen Ferienkurs, der vom
griechischen Kulturministerium (Abteilung "Griechen im Ausland") fiir
Kinder griechischer Australien-Auswanderer organisiert wurde. Die
Texte sind durchweg in einfacher, altersgerechter Sprache gehalten und
unterscheiden sich dadurch erkennbar von so manchen Texten, die in den
griechischen Sprachbiichern fiir den Regelunterricht enthalten sind. Sti-
listisch sind sie eher anspruchslos, besondere kinderliterarische Qualititen
lassen sich nicht entdecken.

Die Fragen zum Text, die zu miindlichen Aktivititen anregen, sind
in der Regel sehr knapp gehalten. Sie richten sich primér darauf, die Kin-
der zu eigenen, persdnlichen Reaktionen zu ermuntern, eigene Erlebnisse
zu erzihlen und Erfahrungen einzubringen. Zu einem kleineren Teil die-
nen sie der weiteren ErschlieBung des Textverstindnisses.

Umfangreicher sind die Erkldrungen und Aufgaben, die einzelne
sprachliche Erscheinungen aus den Texten aufgreifen. Die Erscheinun-
gen, um die es geht, sind iiberwiegend morphologischer Natur; ein funk-
tionaler Zusammenhang zum Textinhalt wird nicht gesucht. So ist etwa
das Grammatikthema der Lektion "Mein altes Dorf" die Deklination der
Nomen und nicht - was doch nahegelegen hiitte - etwa eine Reflexion der
Méglichkeiten zum Ausdruck von Vergangenheit. AnliBlich der "Fahrt in



die Berge" wird die Genus-Bezeichnung von Nomen und Adjektiven be-
handelt, und nicht etwa Richtungsbezeichnungen oder lokale Pripositio-
nen. Die grammatischen Themen folgen, unabhéngig von den Texten, ei-
ner eigenen Progression. Orthographische Probleme werden bei Gele-
genheit aufgegriffen; dabei handelt es sich durchweg bereits um diffizi-
lere Fragen (Akzentregeln, Interpunktion, einsilbige Worter mit oder
ohne Akzent, homophone Endungen).

Diese Themen werden dann in den systematisierenden Teilen aufge-
griffen und in Schiileraufgaben umgesetzt. Meist folgt dann ein weiterer
Systematisierungsschritt mit Einfilhrung der grammatischen Terminolo-
gie. Ein Beispiel: Zu dem Text "Mein altes Dorf" wird zunichst gefragt,
ob sich die Schiiler selbst an Umzug oder Ortswechsel erinnern und wel-
che Empfindungen sie dabei gehabt haben. Dann wird der Begriff der
deklinierbaren Wortarten mittels einer Aufzdhlung erklirt: Artikel, No-
men, Adjektiv, Pronomen und Partizip gehoren dazu. Und es wird auf
eine morphosyntaktische Gemeinsamkeit hingewiesen: die Bildung des
Plurals. Es folgt eine Ubung, bei der Sitze aus dem Singular in den Plural
bzw. aus dem Plural in den Singular umzuformen sind. Danach werden
die Begriffe Wortstamm, Endung und Stammauslaut erldutert, und ihre
Anwendung an einigen Beispielwortern verlangt. Als nidchstes werden die
vier Kasus des griechischen Nomens eingefiihrt; danach sollen die Schiiler
vier Sitze schreiben, in denen die vier Fille im Singular und im Plural
vorkommen. Schliellich werden die drei Genera des griechischen No-
mens vorgestellt; von den Schiilern wird verlangt, im Text die ménnli-
chen, weiblichen und neutralen Nomen mit unterschiedlichen Farben zu
unterstreichen. Eine orthographische Ubung schiieBt die Einheit ab.

Fiir den deutschen Leser ist die didaktische Konzeption dieses Mate-
rials nur schwer nachvollziehbar. Einer alles in allem gelungenen Text-
auswahl mit zugehorigen ErschlieBungsfragen steht ein voilig verselb-
standigter Grammatikkurs gegeniiber, der in kontextlosen und monotonen
Ubungsformen angewendet wird. Diese Kombination, die auf den deut-
schen Leser im Sinne eines sehr starken Widerspruchs wirkt, diirfte pri-
mir aus den Anforderungen des griechischen Regelunterrichts zu erkli-
ren sein. Grammatik nimmt in den Lehrplinen und den Biichern der
griechischen Grundschule einen wichtigen Platz ein, und es ist fiir das
Mitkommen in der Regelschule zweifellos von hoher Bedeutung, iiber
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diese Kenntnisse zu verfiigen. Zugleich kann angenommen werden, dafl
die Kinder aus Riickkehrerfamilien mit dieser Art des formalen Umgangs
mit Sprache kaum vertraut sind, so daB hier vorbereitende Hilfen in be-
sonderem MaBe erforderlich zu sein scheinen.

Dennoch erscheint es bedauerlich, daB den lexikalischen und prag-
matischen Aspekten der Sprache so wenig Aufmerksamkeit geschenkt
wird. Fiir die inhaltliche Bewiltigung ihrer neuen Schulsituation wiirden
die Kinder aus einer Behandlung dieser Aspekte wahrscheinlich mehr
Profit ziehen als aus der formalen Sprachbetrachtung. Ebenso ist zu be-
dauern, daB die Ausstattung des Buches hinter dem zuriickbleibt, was
griechische Schulbiicher der Regelschule heute zu bieten haben, insbeson-
dere das Fehlen jeglicher Illustration sticht hier in negativer Weise vom
Standard in Griechenland ab.

2.

Der Band "Sprache" fiir das Gymnasio (also die 7. bis 9. Klasse Ge-
samtschule nach deutscher Terminologie), verfat von A. Gotowos und
M. Fehring, erschienen in Ioannina 1989, stellt eine zusammenhiéngende
Einfiihrung in die Linguistik dar. Die Verfasser rechtfertigen ihr Unter-
nehmen im Vorwort folgendermaBen: In der jetzigen Organisationsform
seien die Frontistiriaka Tmimata als Zusatzunterricht zu verstehen, nicht
als parallele Unterweisung. Daraus folge, daB auch die Materialien dieses
Zusatzunterrichts an die verbindlichen Lernziele der Lehrpline gebunden
seien. Sie konnten lediglich den Zugang der Schiiler zu den Inhalten und
Zielen des Regelunterrichts erleichtern. "Jeder Schiiler, der zuriickkehrt
und dem Sprachunterricht in einem Frontistiriako Tmima folgt, muf die
Angst iiberwinden, welche die Reflexion iiber Sprache hervorruft. Die
Schulbiicher gehen von der Annahme aus, daB diese Reflexion dem Schii-
ler hilft, unter der Voraussetzung freilich, daB der Schiiler mit ihnen um-
zugehen weiB und - natiirlich - dazu motiviert ist. Die Voraussetzungen
sind jedoch nicht fiir jeden Schiiler selbstverstindlich, insbesondere nicht
fiir die Schiiler, die zuriickkehren" (S. 2). Die Inhalte des Buches seien
also die gleichen wie die in den iiblichen Schulbiichern. "Das, was sich
indert, ist die Darstellungsform, der Kommunikationsstil der Verfasser
im Hinblick auf den Schiiler" (S. 3). Indirekt wird damit den gebriuchli-
chen Schulbiichern der Vorwurf der Schwerverstindlichkeit gemacht, die
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Verfasser nehmen demgegeniiber fiir sich selber in Anspruch, die Schiiler
in einer einfachen Sprache anzusprechen, toleranter und zugleich fachbe-
zogener zu sein. Sie leiten daraus die Hoffnung ab, die Schiiler in hohe-
rem Malle zu motivieren und zugleich Ansatzpunkte fiir ein autonomes
Lernen zu liefern.

Das Vorwort widerspiegelt in deutlicher Weise das Dilemma bei der
Entwicklung der Materialien. Auf der einen Seite ist, um des Schulerfol-
ges der Schiiler willen, eine enge Anlehnung an die bestehenden Unter-
richtsinhalte erforderlich, andererseits werden - wenn auch vorsichtig
und zuriickhaltend - gerade diese Unterrichtsinhalte und der iibliche Un-
terrichtsstil kritisiert. Wie sind die Verfasser mit diesem Dilemma umge-
gangen?

Einen Einblick konnen zunichst die behandelten Themen geben; die
ersten sechs seien hier in wortlicher Ubersetzung angefiihrt: Kommuni-
kation und Code; Die Laut-Buchstaben-Entsprechung und das Verhiltnis
von Laut und Phonem; Worter und Morpheme; Rede - Satz - Wort; Satz-
bau - Satzteile - Wortgruppen, nominale und verbale Satzteile - Subjekt -
Objekt - Pridikat - Satzaussage; Einfacher, erweiterter, zusammengesetz-
ter und elliptischer Satz; Verbindung und Auswahl der Worter bei der
Satzbildung: syntagmatische und paradigmatische Achse. Es folgen Ein-
heiten zur Satzbildung im einzelnen, zur Wortgruppenbildung, zu den
Wortarten und ihrer Formenwelt sowie zu den verschiedenen Arten der
Nebensitze. Insgesamt umfaft das Buch 38 Einheiten.

Die Einheiten selbst enthalten, entsprechend dem von den Verfassern
gesetzten Ziel, die Schiiler aus Riickkehrerfamilien zum "Code" des
(reflektierenden) Sprechens iiber Sprache hinzufiihren, iiberwiegend Be-
stimmungen von Begriffen. Dies geschieht in zusammenhingenden Dar-
stellungen, ohne Ubungen oder Anwendungsaufgaben. Zu Beginn werden
jeweils die Lernziele angegeben.

Ein Beispiel: Die 15. Einheit ist iiberschrieben "Das Adjektiv, seine
Bedeutung, seine Funktion und die Kongruenz mit dem Nomen". Die
Lemziele:

a. Der Schiiler soll die Bedeutung des Adjektivs und seine Rolle im Satz
verstehen;
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b. er soll sich das Prinzip der Kongruenz zwischen Adjektiv und Nomen
bewuBt machen.

Es wird erliutert, daB Adjektive relevante Informationen im Satz
vermitteln. Als Beispiel dient die Unterscheidung verschiedener Gléser in
einer Handlungssituation. Sie kann deiktisch geleistet werden, aber auch
durch unterscheidende Beschreibung mittels eines Adjektivs oder durch
attributive Relativsitze. Hierfiir werden jeweils Beispielsitze gegeben.
Danach wird dann in aller Kiirze mitgeteilt, daB das Adjektiv mit dem
Nomen in Genus, Numerus und Kasus iibereinstimme.

Das Buch ist also weder ein Lehr- noch ein Ubungsbuch, sondern
eher ein terminologisches Nachschlagewerk. Es hat damit eine gewisse,
wenn auch sicherlich begrenzte Hilfsfunktion fiir den Griechischunter-
richt am Gymnasio. Eine Funktion fiir die Erweiterung der griechischen
Sprachkompetenz von Schiilern, die lingere Jahre ihres Lebens im Aus-
land zugebracht haben und daher nicht gleich weit entwickelte Grie-
chischkenntnisse haben konnen wie ihre gleichaltrigen Mitschiiler in
Griechenland, diirfte es fiir diejenigen Riickkehrerkinder haben, die iiber
relativ gute miindliche Sprachkenntnisse verfiigen, denen aber Termino-
logie und grammatikalische Systematik fehlen und die von Hinweisen auf
Ausnahmen und typischerweise auftretende Fehler profitieren kénnen.

Linguistisch werden in dem Buch herkémmliche Elemente einer ta-
xonomischen Grammatik mit Ansétzen von strukturalistischer und funk-
tionaler Grammatik gemischt. Dies diirfte als Versuch einer gewissen
Modernisierung der Reflexion iiber Sprache im Griechischunterricht ver-
standen werden. Das Prinzip dieser Mischung ist zwar wenig einsichtig,
doch ist durchaus vorstellbar, daB ein solches unorthodoxes Angebot dem
tatsdchlichen, oft ebenfalls unorthodoxen Sprachgebrauch der Riick-
kehrerkinder entgegenkommt und damit ihrer praktischen Sprachférde-
rung dient. In diesem Ansatz diirften sich auch die personlichen Erfah-
rungen der beiden Autoren mit der bilingualen Problematik spiegeln; bes-
ser als viele andere, Linguisten nicht ausgenommen, werden sie wissen,
was in einer bestimmten Situation und unter bestimmten kontextualen
Voraussetzungen dem sprachlichen Weiterlemen am meisten dient. Auf
sprachvergleichende Aspekte, die im Hinblick auf die Herkunft der Schii-
ler aus deutschsprachigen, englischsprachigen oder russischsprachigen
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Gebieten nahegelegen hitten, deren Beriicksichtigung freilich auch eine
erhebliche Zusatzarbeit bedeutet hitte, wird nicht eingegangen.

Die Materialien fiir den Physikunterricht in der 2. und 3. Klasse des
Gymnasio heben sich bereits in der Ausstattung deutlich von den Mate-
rialien fiir die griechische Sprache ab. Sie bestehen jeweils aus einem
Buch "Laboriibungen”, einem zugeordneten Schiilerarbeitsheft, einer
Sammlung von Dias und Folien fiir den Overhead-Projektor, sowie einer
hierzu gehorigen Handreichung fiir den Lehrer. Sie iibertreffen damit die
normale Ausstattung des Physikunterrichts in Griechenland. Verfasser ist
Nikos S. Papastamatiou; erschienen sind die Materialien in Athen im
Jahre 1989.

Die "Laboriibungen" enthalten jeweils eine Einfiihrung in die Labor-
arbeit und die unterschiedlichen MeBvorginge, dann Ubungen zu be-
stimmten Themengebieten und eine Zusammenfassung. Die Themenge-
biete der 2. Klasse des Gymnasio sind: Mechanik fester Kérper, Mechanik
der Fliissigkeiten, Wirmelehre; die der 3. Klasse: Mechanik, Akustik,
Elektrizitdtslehre und Elektromagnetismus. Die einzelnen Ubungen zu ei-
nem Themengebiet umfassen jeweils eine kurze Benennung der Lemziele,
dann eine zusammenfassende Darstellung der Grundlagenkenntnisse, eine
Aufstellung der benétigten Gerédte und Apparate, und vor allem eine ge-
naue Anweisung zur Durchfiihrung der jeweiligen Versuche. Die Sprache
ist einfach gehalten, die Darstellungen und Anweisungen sind durch
Zeichnungen und Fotographien ergéinzt. Zu Beginn eines jeden Themen-
gebietes finden sich eine motivierende Karikatur oder ein interessantes
Foto.

Im Schiilerarbeitsheft (Abb. 3) ist zu jedem Versuch eine Tabelle
vorgegeben, in die die MeB3- und Rechenergebnisse eingetragen werden
konnen. Es folgt ein Arbeitsblatt zur Interpretation und Diskussion der
Beobachtungen, wobei jeweils Fragen vorgegeben werden, auf die die
Schiiler frei antworten sollen; hierzu gehéren auch Vorgaben fiir graphi-
sche Darstellungen. SchlieBlich ist Raum gelassen fiir eine selbstindige
verbale Darstellung der Ergebnisse und eigener Beobachtungen und Be-
merkungen. Auf den Dias finden sich in erster Linie hinfithrende und
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motivierende Darstellungen, die vor allem zu Beginn einer Unter-
richtseinheit ihren Platz haben, aber auch zur Auflockerung oder zur ab-
schlieBenden Wiederholung eingesetzt werden konnen. Die Folien, zum
Teil als Mehrfach-Overlay-Folien gestaltet, enthalten vor allem graphi-
sche Darstellungen physikalischer Modellvorstellungen oder grundlegen-
der Gesetze, zum Teil auch Darstellungen aus den Anwendungsbereichen
der Technik. Sie sind durchweg mehrfarbig angelegt.

Ein Beispiel: Die dritte Ubung zum Themengebiet "Mechanik" in der
3. Klasse des Gymnasio beschiftigt sich mit dem freien Fall. Als Lernziel
wird angegeben, da8 der Schiiler in der Lage sein soll zu beweisen, daf}
der freie Fall eine gleichmiBig beschleunigte Bewegung darstellt, und daf
er in der Lage sein soll, rechnerisch den Fehler einer empirischen Mes-
sung zu bestimmen. Als grundlegendes Wissen wird eine Definition von
"freier Fall" gegeben. Dann wird die Formel fiir die Beschleunigung
durch die Schwerkraft eingefiihrt. Folgender Versuch wird vorgeschla-
gen: Ein Papierstreifen wird von einem kleinen Gewicht an einer Vor-
richtung vorbeigezogen, die in regelmiBigen Zeitabstinden Punkte auf
den Papierstreifen auftrigt, so daB immer fiinf Punkte einen Zeitabstand
von 0,1 Sekunden "bedeuten”.
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Abb. 3:
Schiilerarbeitsheft zu den Laboriibungen, Physik, 2. Jahr des Gymnasio
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An den zunehmenden Abstiinden der Punkte L8t sich der Begriff der
"Beschleunigung” anschaulich erfassen (Abb. 4). Im Schiilerarbeitsheft ist
eine Tabelle vorgegeben, in die fiir einzelne Abschnitte des Papierstrei-
fens die jeweilige Linge, die mittlere Geschwindigkeit, die Anderung der
Geschwindigkeit und das MaB der Beschleunigung eingetragen werden
sollen. Zur Auswertung wird von den Schiilern zunéchst eine Interpreta-
tion der verschiedenen Geschwindigkeiten verlangt, die in der Tabelle
aufscheinen, sodann eine Darstellung der Beziehungen zwischen Weg und
Zeit in der Form eines Diagramms, deren Ergebnis dann wiederum zur
Diskussion gestellt wird usw. Hingefiihrt wird so auf die Formel der
Schwerkraftbeschleunigung, die es dann wiederum erlaubt, Fehler in der
empirischen Messung rechnerisch festzustellen. Es gibt sechs Dias zu die-
ser Ubung, sie zeigen Bilder, die als Redeanlisse zum Thema dienen kon-
nen: den schiefen Turm von Pisa, wo Galilei der Tradition zufolge die
ersten Versuche zum freien Fall angestellt haben soll; eine Fotografie
vom freien Fall zweier Kugeln unterschiedlichen Gewichts und unter-
schiedlichen Volumens; einen Taucher; einen Stabhochspringer; einen
Fallschirmspringer; und einen "Fall" von Schwerelosigkeit, nimlich den
ersten "Weltraumspaziergang” eines amerikanischen Astronauten. Die
Folie (Abb. 5) zeigt zunichst in bildlicher Darstellung den Versuch
Newtons zum freien Fall einer Feder und eines Steins im luftleeren
Raum, dann in schematischer Darstellung das Verhdltnis von Zeit und
Weg beim freien Fall einer Kugel; dariiber kann dann als erstes Overlay
die Darstellung des Zusammenhangs zwischen Geschwindigkeit und Zeit
(also der Beschleunigung) in Form eines Diagramms geklappt werden,
und diese wieder kann erginzt werden durch ein zweites Overlay, das im
Vergleich zum freien Fall die empirischen Werte fiir den Fall eines Kor-
pers in Luft zeigt.
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Abb. 4:  Versuchsanweisungen zum freien Fali, in:
Laboriibungen Physik, 3. Jahr des Gymnasio, S. 47 f.
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Abb. 5: Overlay-Folie zum freien Fall, in:
Visuelles Material Physik, 3. Jahr des Gymnasio, Folie 3
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Insgesamt erwecken die Physikmaterialien durch ihre Vielfalt, durch
ihren Handlungsbezug, durch das gliickliche Verhiltnis von Wort und
Bild sowie durch ihre einfache, oft direkt an die Schiiler gerichtete Spra-
che einen positiven Eindruck. Das Problem, mit dem sich die Materialien
zur griechischen Sprache herumgeschlagen haben, in welcher Weise
ndmlich Férderunterricht und Regelunterricht aufeinander zu beziehen
seien, wird praktisch iibersprungen. Die Materialien prisentieren sich als
selbstindige Lehr-Lern-Materialien, die ohne Anderungen auch im Re-
gelunterricht eingesetzt werden konnten. Thre Qualitédten sind allgemein-
didaktischer und fachdidaktischer Art, ein Eingehen auf die spezifische
Zielgruppe ist allenfalls in indirekter Weise zu erkennen. Im Rahmen ei-
nes naturwissenschaftlichen Unterrichts ist eine solche Entscheidung auch
nicht zu beanstanden. Kultur- und sprachspezifische Aspekte kommen
hier nur insoweit ins Spiel, als sie zur Motivation und zur Verstindlich-
keit im Unterricht beitragen. Beides scheint mit den vorliegenden Mate-
rialien gelungen zu sein. Insgesamt lassen sie sich als eine gelungene Al-
ternative zu den offiziellen Lehrbiichern des Regelunterrichts betrachten,
die ihre Entstehung dem Remigrantenprojekt verdanken, auf die Klientel
des Projektes aber nicht speziell zugeschnitten sind.

Die AuBerungen der Lehrer, die mit den ersten Versionen der Ma-
terialien bereits gearbeitet hatten, waren durchweg positiv, teilweise so-
gar enthusiastisch. Auch die Schiiler reagierten teilweise ausgesprochen
positiv auf die Materialienl. - Kritik gab es in Bezug auf die zu geringe
Zahl von Bildern sowie grafischen Darbietungen und HilfenZ, insbeson-
dere bei den naturwissenschaftlichen Biichern; auch wurde ein zu hohes
Sprachniveau der muttersprachlichen Materialien, welches nicht geniigend
die Bediirfnisse der ganz sprachschwachen Kinder beriicksichtige, be-
méngelt.

Das in meiner Sicht grofite Problem, welches mit diesen Materialien
verkniipft ist - ein Problem, das vom Projekt sehr wohl gesehen wird,
dessen Losung aber in der Tat seine gegenwirtig gegebenen Moglichkei-
ten iibersteigt -, liegt darin, daB die betroffenen Schiiler nicht an das an-
kniipfen konnen, was sie in den Schulen im Ausland gelernt haben. Viel-

1 vgl. zB. GOTOWOS/MARKOU, 1986 (in griechisch), S.16.
2 Die Projektleiter sehen das Problem, kénnen es aber aus Geldmangel nicht 18sen.

55



mehr stellen die Materialien ausschlieSlich auf das griechische Curricu-
lum ab bzw. nehmen Korrekturen! daran vor - diese aber nur in dem
Sinn einer systemimmanenten Kritik an den bestehenden Lehrbiichern
oder Lehrplinen, nicht aber im Sinne einer Aufnahme im Ausland giilti-
ger Inhalte, Ziele oder Methoden. Die einzige Abweichung von dem ge-
nannten Prinzip bildet die Einfligung von englischen Glossaren in den
Entwurfsfassungen einiger Materialienbiinde; ein gewil sinnvolles Unter-
fangen, welches gleichwohl nur von eng begrenzter Wirkung sein diirfte,
weil es einerseits nur die Minderheit unter den Riickkehrerkindern er-
reicht (die Mehrheit, fiir Griechenland insgesamt gesehen, kommt aus
germanophonen Lindern, vgl. HOPF, 1987 und 1988) und andererseits
nur einen winzigen Ausschnitt dessen betrifft, was an Nutzung des schon
Gelemten denkbar wiire. Und es kann kein Zweifel daran bestehen, da3
alle Hilfen, die nur irgend méglich sind, den in vielerlei Hinsicht gegen-
iiber ihren Mitschiilern erheblich benachteiligten Riickkehrerkindern ge-
geben werden sollten. - Einen Hinweis auf die Bedeutung, die die Einbe-
ziehung der mitgebrachten Vorkenntnisse und Lese- und Lemgewohnhei-
ten hat, 148t sich in dem Bericht mancher Lehrer erkennen, oft hitten
Riickkehrerkinder zu Beginn noch ihre aus dem Ausland mitgebrachten
Lehrbiicher mit in die Schule genommen.

In Diskussionen mit den Mitarbeitern bin ich beim Aufbringen die-
ser Frage mehrfach darauf hingewiesen worden, da ein solcher Ansatz
durchaus ihre Zustimmung findet2, freilich an den Schwierigkeiten seiner
Realisierung scheitere. In der Tat hat es einzelne Versuche gegeben, ins-
besondere englischsprachige Lehrbiicher einzusehen und bei der Kon-
struktion der eigenen Materialien zu beriicksichtigen. Allerdings sei allein
schon die Fiille auch nur anglophoner Texte (aus Australien, Kanada, den
USA etc.) so groB, daB es schwierig wiire, den gemeinsamen Nenner zu
finden; ganz zu schweigen von den zahlreichen zwischen und innerhalb
der amerikanischen Bundesstaaten oder der Bundeslinder der BRD exi-
stiecrenden Textvarianten. Das Problem kann insgesamt sicherlich nicht
von einzelnen Projekten geleistet werden, sondern es bedarf hierzu ernst-
hafter Bemiihungen, zumindest grobe Abstimmungen der nationalen

1 Dies gilt nur fiir die Materialien fiirs Gymnasio.

2 Beispielsweise plant man in Athen eine Befragung der Botschaften der wichtigsten Mi-
grationsldnder iiber die schulischen Voraussetzungen, mit denen man bei den Riick-
kehrerkindemn rechnen konne.
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Curricula aufeinander vorzunehmen. Fiir den Bereich der Europiischen
Gemeinschaft diirfte dies keine reine Utopie sein. Dariiber hinaus freilich
kann man lediglich auf eine Zunahme der gemeinsamen Lemnziele und
-inhalte einer gréBeren Zahl westlicher, vielleicht auch ostlicher und siid-
licher Linder hoffen.

Ein abschlieBender Punkt betrifft die Zielgruppe der Materialien: Es
wurde mehrfach von seiten des Projekts und von Lehrern beklagt, daB es
keine entsprechenden Materialien fiir die Klassen 1 bis 3 der Grundschule
gibe. Dies ist ein Desiderat, welches in den folgenden Jahren beseitigt
werden sollte. Auch an eine Ausdehnung auf die Lykien - nicht zuletzt
auch die technischen Lykien! - sollte gedacht werden.

6.2.4 Unterricht

Zunichst sei eine Beobachtung mitgeteilt, die nicht mit dem Unter-
richt im engeren Sinne zusammenhiingt und auch auf Allgemeineres als
den Unterricht verweist: Ich habe nicht in einem einzigen Klassenraum
- weder in solchen, von denen ich wuBte, daB sich unter den Schiilern
eine groBere Zahl von Remigrantenkindern befanden!, noch in den Klas-
senrdumen, die bereits fast ein ganzes Schuljahr lang speziell als Unter-
richtsrdume fiir die Frontistiriaka Tmimata genutzt worden waren - Hin-
weise darauf gefunden, daB hier nicht nur bodenstindige Kinder, sondern
auch Migrantenkinder ihre Schulzeit verbringen; nirgends, selbst in den
wenigen Klassen, die liberhaupt mit mehr als einer griechischen Land-
karte und einem Kruzifix geschmiickt waren, fanden sich etwa eine Land-
karte eines Migrationslandes oder von den Kindern gemalte Bilder, die
auf ihre andere "Heimat” hindeuteten, oder folkloristische Items aus den
fremden Lindern etc. Dies ist in den Schulen mancher Migrationslidnder
sehr anders, und bereits bei einer so schlichten Beobachtung dringt sich
der Gedanke auf, daB in Griechenland die positiven Seiten der Migration,
die dadurch gegebenen Chancen einer kulturellen Bereicherung beispiels-
weise, noch nicht gesehen werden. Abgesehen davon driickt sich darin
auch eine gewisse Gleichgiiltigkeit gegeniiber der Individualitiit des ein-

1 Ich habe mir eigens zu diesem Zweck in mehreren Schulen moglichst simtliche Klas-
senrdume angeschaut.
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zelnen Kindes und seinem Erfahrungs- und Lebenshintergrund aus. Die
Riickkehrerkinder wiirden sich gewif§ stirker akzeptiert und ernstge-
nommen empfinden (und aufgrund desssen sich gewiB auch leichter mit
den neuen Lebensumstinden, nicht zuletzt den schulischen Anforderun-
gen, identifizieren), wenn sie bemerkten, daB ihre Lebensgeschichte zahlt
und auch von anderen wichtig genommen wird. In Ioannina wurde mir
berichtet, daB in einem dort neu gegriindeten Remigrantenzentrum
(KYPNE) die Kinder und Jugendlichen auBerordentlich gern und intensiv
iiber das Land, aus dem sie zuriickgekehrt sind, sprechen, beklagen, was
sie durch die Remigration verloren haben, sich freuen iiber die neuen Er-
fahrungen in der Heimat usw., jedenfalls immer wieder deutlich machen,
von welch zentraler Bedeutung fiir sie das Wanderungsgeschehen und
seine Folgen sind. Kann man in der Schule ungestraft an fiir Kinder zen-
tral wichtigen Themen vorbeigehen? - Diese Bemerkung sollte im {ibri-
gen nicht als Beschreibung der Einstellung der Forderkurslehrer zu ihren
Schiilern miBverstanden werden: in den von mit besuchten Kursen war
eine sehr intensive, auch liebevolle Zuwendung der Lehrer zu den Kin-
dern zu bemerken.

Es wiirde zu weit fithren, eine ausfiihrliche Darstellung und Analyse
des Unterrichts in den Frontistiriaka Tmimata, die ich besucht habe, hier
vorzulegen. Vielmehr sei auf einige wenige, besonders auffillige Merk-
male hingewiesen, die sich freilich meist mit den auch im Regelunterricht
beobachtbaren Verhaltensweisen (vgl. HOPF, 1984) decken.

Der modale Unterricht in den Frontistiriaka Tmimata, die ich gese-
hen habe, besteht darin, daB der Lehrer mit einer sehr kleinen Gruppe
von (2 bis 6) Schiilern, welche sich in der Klassenzugehorigkeit, dem Le-
bensalter, dem Herkunftsland und demzufolge auch in allen schullei-
stungsrelevanten Aspekten voneinander unterscheiden, zusammen arbei-
tet. Die Unterrichtstechnik, mit der die stark ausgeprigte Heterogenitiit
aufgefangen wird, besteht darin, faktisch keinerlei gemeinsamen Unter-
richt abzuhalten, sondern der Reihe nach mit jedem einzelnen Kind fiir
eine begrenzte Zeit (Minimum in meinen Beobachtungen: 1 Minute, Ma-
ximum 26 Minuten) zu arbeiten. Die dibrigen Schiiler beschiftigen sich
wihrend dieser Zeit allein; in der Regel mit vom Lehrer ihnen vorgege-
benen Aufgaben. Dabei wird in einer Vorgehensweise, die der des Nor-
malunterrichts entspricht, eng am Buch des Regelunterrichts entlang wie-
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derholt und erklirt, oder es werden kleine miindliche oder schriftliche
(an der Tafel) Aufgaben gestellt. Eine Situation, in der ein fiir einen
Schiiler vollig neuer Sachverhalt eingefiihrt worden wire, habe ich nicht
erlebt, sondern ausschlieBlich Ubung, Wiederholung, Erklirung von nicht
voll Verstandenem. Nur duBerst selten behandelt. der Lehrer Probleme,
die den anwesenden Schiilern (aus seiner Sicht) gemeinsam sind; nicht
selten gab es dagegen sich wiederholende Erkldrungen derselben Schwie-
rigkeit getrennt fiir jeden Schiiler, wenn dieser gerade an der Reihe war.
In dem Untericht ist allenthalben zu spiiren, dafl der Regelunterricht im
wesentlichen lehrerzentrierter Frontalunterricht ist, und ich habe eine
ganze Serie von der Férderkurs-Situation unangepaiten Verhaltensweisen
beobachtet, die sich nur so erklidren lassen. Beispielsweise gab es immer
wieder Kinder, die bei der Einzelarbeit mit dem Lehrer an der Tafel sich
meldeten, bevor sie dem Lehrer ihre Antwort auf seine Frage gaben,
Oder der Lehrer benutzte den Anredeplural, als er einem einzelnen Kind
(ErstkldBler) etwas auf der Landkarte erklirte.

Der Hauptunterschied zwischen Frontistiriaka Tmimata, die mit den
Projektmaterialien arbeiteten, und den anderen, projektfernen, 148t sich
nach meiner Beobachtung darin sehen, daB die Schiiler der Projekt-Tmi-
mata schwerpunktmiBig in den Phasen der Stillarbeit (und wohl aufer-
dem zu Hause bei der Vorbereitung bzw. Nacharbeit) die vom Projekt er-
arbeiteten Materialien benutzen. Auf Nachfragen duBern sie sich iiber
diese Materialien ausgesprochen positiv: ohne sie blieben die Biicher des
Regelunterrichts und der Regelunterricht selbst allzu oft unverstindlich
oder konnten nur liickenhaft aufgenommen werden. - Andererseits ver-
dient es aber auch festgehalten zu werden, daB ich in Kursen an projekt-
fernen Schulen von seiten der Lehrer dieselbe Qualitdt von Unterricht
und dieselbe Sorgfalt und Genauigkeit bei der Erkldrung und Nachhilfe
fiir den einzelnen und von seiten der Schiiler dieselbe Intensitét der Teil-
nahme am Unterricht bemerkt habe. In den projektfernen Kursen wird
freilich sehr eng, ja ausschlieBlich, auf die Textbiicher des Regelunter-
richts bezug genommen; ihr Verstindnis ist offenbar das ausschlieBliche
Ziel dieser "normalen” Frontistiriaka Tmimata.l

1 Ich vermute, daB dieser Ansatz sich durchaus auch positiv auf die Leistungsbilanz der
Schiiler auswirkt, weil sich die Lernerfolge in den Tmimata direkt (und ohne daB zu-
vor Transferleistungen erbracht werden miissen) im Normalunterricht niederschlagen
konnen. In dieser Hinsicht gibt es, wie spéter zu besprechen sein wird, vermutlich in
der Richtung dhnliche Unterschiede zwischen dem Ansatz der Materialentwicklung in
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Auffillig ist die offenbar groBe Schwierigkeit fiir die Lehrer im
naturwissenschaftlichen Unterricht, den Kindem die notwendigen Inhalte
nahezubringen. Sie erklirt sich vermutlich vor allem aus dem
"theoretischen"”, besser: nicht-experimentellen, Ansatz, den man in diesen
Fichern auch im Regelunterricht beobachtet. Die Anstrengungen, die in
den vom Projekt entwickelten Materialien gemacht werden, durch Zeich-
nungen, Bilder, Skizzen von Versuchsanordnungen u.a. den Mangel an
Experimentiergeriten etwas aufzufangen, ist unter diesem Gesichtspunkt
als sehr positiv zu bezeichnen, behebt freilich den genannten Mangel nur
partiell.

Die zentrale Frage fiir den Unterricht in Frontistiriaka Tmimata
scheint mir mit der nach der Art des Regelunterrichts unldsbar verkniipft
zu sein. Wenn es im allgemeinen mehr auf hierarchisch héhere Lemziele
- Verstindnisleistungen etwa oder Ubertragung von Gelerntem auf neue
Sachverhalte oder Anwendung - ankime, miite man in den Foérderkursen
von der vorherrschenden, stark auf root learning ausgerichteten Praxis
abriicken. Dann gébe es keine Alternative zu einem binnendifferenzierten
Unterricht in den Forderkursen, bei dem iiberwiegend Unterricht mit al-
len anwesenden Kindern gemeinsam gemacht wird. Denn es ist unver-
kennbar, daB der gréBere Teil der Inhalte der gegenwiirtig beobachtbaren
Einzelarbeit sehr wohl in einer Weise vom Lehrer behandelt werden
konnte, daB alle Schiiler daran teilnehmen und davon profitieren. Wenn
andererseits, und dafiir sprechen handfeste pragmatische Argumente, dem
Schiiler in der Bewiltigung seiner alltiiglichen Regelschulpraxis geholfen
werden soll in dem Sinne, daB er auf den Normalunterricht des nachfol-
genden Tages moglichst gut vorbereitet ist und daB sich seine Zensuren
~ ein wenig verbessern, so bleibt vermutlich nichts anderes iibrig, als sich
in den Frontistiriaka Tmimata dem Diktat der Ziele und Methoden des
Regelunterrichts zu unterwerfen. Freilich braucht dies nicht zu einer so
einseitig ausgeprigten Form von "Zwergschulunterricht” zu fiihren, wie
ich sie vorgefunden habe; auch unter der reduzierten Zielvorstellung ist
sehr viel mehr gemeinsamer Unterricht méglich (und sinnvoll). Bei-
spielsweise wire durchaus denkbar, daB in jeder Kurssitzung einige we-
nige, klar ausgegrenzte "Drill"-perioden durchgefiihrt werden, in wel-

Ioannina (Unterstiitzung der normalen Lehrbiicher) und Athen (Neuentwicklung von -
curriculumkonformen -Alternativbiichern).
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chen einzelne oder mehrere Schiiler scharf definierte Wissensliicken aus-
fiillen, im librigen aber eine relativ freie Diskussionsarbeit stattfindet, in
welcher die - stets dominanten - sprachlichen Probleme gemeinsam bear-
beitet werden. Jede der Stunden, die ich beobachtet habe, hitte sich auch
in dieser Weise aufziehen lassen, wobei die Interaktionszeit jedes Schiilers
mit dem Lehrer insgesamt wesentlich ldnger gewesen wire.

Im Zusammenhang mit diesen Bemerkungen iiber den Unterricht in
Frontistiriaka Tmimata sei schlieBlich auf die Beratung von Schiilern und
Eltern durch das Projekt verwiesen. Hieriiber wird in mehreren Papieren
des Projekts berichtet. Die Zusammenarbeit mit den Familien muB als
insgesamt sehr intensiv und sorgfiltig bezeichnet werden.! Freilich wird
auch von Schwierigkeiten, insbesondere hinsichtlich des Umgangs von
Lehrern mit Eltern, deren Gleichwertigkeit als Gesprichspartner anzuer-
kennen bisher nicht Teil ihres beruflichen Rollenverstiandnisses ist, be-
richtet. Die seit kurzem?2 erweiterten Elternrechte werden von den Eltern
erst sehr zogernd, wenn iiberhaupt, wahrgenommen.

1 vgl. 2.B. GOTOWOS/MARKOU, 1986 (in griechisch).
2 Gesetz 1655/1985.
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Z._Schlufbemerkung
7.1 Bewertung des Projektes insgesamt

Zunichst gilt es festzuhalten, daB es insgesamt als ein ausgesproche-
ner Gliicksfall zu bezeichnen ist, in den Personen der beiden Leiter Wis-
senschaftler hoher Kompetenz in dem anstehenden Arbeitsbereich zu wis-
sen, die nicht nur die theoretischen und die praktisch machbaren Alterna-
tiven in differenzierter Weise durchdacht haben, sondern auch selbst als
ehemalige Migranten iiber die Primirerfahrung verfiigen, die konstruktiv
zu bearbeiten das Projekt angetreten ist. Meine Erfahrung ist es immer
wieder gewesen, daB kritische Fragen in der Regel eine Antwort bekom-
men haben, die zeigte, daB das Problem sehr wohl gesehen wird, freilich
differenzierte Losungsmoglichkeiten aufweist, von denen die gewihlte oft
unter den gegebenen Umstinden nicht anders hat aussehen konnen. 1

Es sei eine Beobachtung hinzugefiigt, die man zwar als Truismus
empfinden mag, die aber wegen ihrer iiberdeutlichen Ausprigung
gleichwohl Erwihnung verdient: die Bedeutung von an der Sache emnst-
haft engagierten Mitarbeitern. Dies ist faktisch eine conditio sine qua non
bei einer solchen Arbeit unter den herrschenden schwierigen Rahmenbe-
dingungen. Ohne die besondere Involviertheit der Mitarbeiter in ihre Ar-
beit wire das Projekt vermutlich sogar zum Scheitern verurteilt gewesen.
Es ist wichtig, sich der Schliisselrolle dieses Faktors gewahr zu sein, wenn
der Zeitpunkt gekommen ist, wo die von dem Projekt entwickelten treat-
ments disseminiert, d.h. in die Hand des durchschnittlichen Lehrers und
in die normale Schule gegeben werden. Ich denke, es ist erforderlich, die-
sen Vorgang mit groSter Aufmerksamkeit zu begleiten, wenn man nicht

Ich halte es im iibrigen aus diesem Grund fiir auBerordentlich schwierig, eine verglei-
chende Evaluation iiber mehrere Projekte aus mehreren Lindem hinweg durchzufiih-
ren, weil dies mit einer gewissen Zwangsliufigkeit zur Nichtbeachtung der Rahmen-
bedingungen fiihrt, ohne deren Beriicksichtigung der Stellenwert jedes Parameters un-
erkannt bleibt. Vielleicht ist es ergiebiger, Varianten von Projekten in demselben Land
genauer anzuschauen, als tiber die Grenzen hinweg beispielsweise die erreichte Inter-
kulturalitit, eine gelungene oder miBratene bilinguale Erziehung, den Grad an Rassis-
mus, die Innovativitiit eines Projektes etc. erfassen zu wollen.
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Gefahr laufen will, daB die treatments, mogen sie sich im Rahmen des
Projekts noch so bewihrt haben, ins Leere gehen. 1

Der Umstand, daB die Projektleiter die Institution der Frontistiriaka
Tmimata in eine im Kontext des Projekts erstmals funktionierende2 Insti-
tution verwandelt und somit einer alten Institution einen neuen, bildungs-
politisch und pidagogisch hochst sinnvollen Zweck und Inhalt hinzugefiigt
haben, stellt per se bereits einen auBerordentlich wichtigen Akt dar.
Selbst wenn von den Inhalten des Projekts im engeren Sinn wenig Wir-
kung ausgehen wiirde, so muf} bereits dieser erste Schritt als ein wichtiger
Fortschritt bezeichnet werden; dies gilt generell, wenn man die Schwie-
rigkeiten beriicksichtigt, die sich bei jedem Verinderungsversuch im Bil-
dungswesen stellen; es gilt a fortiori angesichts der Tatsache, da8 die
Probleme der Remigranten - aus welchen Griinden auch immer - in Grie-
chenland bislang weitgehend ignoriert worden sind, wenn man einmal
von Einzelinitiativen absieht3.

Insgesamt baut das Projekt freilich, wenn man das Arrangement aus
der Distanz betrachtet, auf einer partiell segregierenden Institution
(Frontistiriaka Tmimata) auf und verfihrt assimilierend (Materialien).
Dies erscheint zuniichst gewi nicht die beste aller denkbaren Méglichkei-
ten im Umgang mit Riickkehrerkindern; aber es ist doch die Frage, ob
unter den gegebenen Rahmenbedingungen dies nicht der sinnvollste An-
satz gewesen ist. Denn man muB die Frontistiriaka Tmimata (samt zuge-
horigen Materialien) vergleichen einerseits mit den Angeboten fiir die
Riickkehrerkinder, die zu dem Zeitpunkt existierten, als die Frontistiriaka
Tmimata vorgeschlagen wurden: mit den Riickkehrerklassen (TdEels
Ymo8ox1s) und, spiter, den Riickkehrerschulen. Gerade die Lehrer der
Riickkehrerschulen haben (auf dem Seminar 1988) immer wieder die
Isolierung beklagt, denen ihre Schiiler ausgesetzt seien, was freilich ver-

1 S0 gab es in Ioannina Hinweise darauf, daB dort die Frontistiriaka Tmimata an den
Gymnasia (die hier ja nicht vom Projekt betreut werden) im Unterschied zu den Kur-
sen an den Grundschulen sehr schlecht funktionieren.

2 Vgl. die Kritik an den vorher bestehenden Frontistiriaka Tmimata bei MARKOU/
GOTOWOS, 1984, S. 2 f.

3 Zu nennen sind hier insbesondere die kirchlichen Riickkehrerzentren in Thessaloniki
und Athen, vgl. PAPANTONIOU et al. Hier werden seit vielen Jahren Remigranten
vorwiegend aus der BRD beraten und betreut, und zwar schwerpunktmiBig in Form
juristischer Beratung, vgl. BOTTGER, 1991, aber auch in sozialpidagogischer Hin-
sicht durch griechische Sozialarbeiter.
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stirkt werde durch die abseitige geografische Lage mancher dieser Schu-
lenl.

Vor diesem Hintergrund werden die mit den Frontistiriaka Tmimata
einhergehenden Verbesserungen erst deutlich; man kann sie mit Recht als
einen qualitativen Sprung in der wiinschenswerten Richtung bezeichnen.
Dies gilt um so mehr, als die segregierenden Elemente nur sehr schwach
ausgeprigt sind, da die betroffenen Kinder vollstindig in den normalen
Unterrichtszusammenhang mit ihren gleichaltrigen Mitschiilern einbezo-
gen sind und nur wenige Stunden in der Woche zustitzliche Lernangebote
erhalten; ich hatte nirgends den Eindruck und erhielt auch von keinem
der befragten Lehrer oder Schiiler Hinweise darauf, daB dies Arrange-
ment zu einer Isolation oder Verzdgerung der Reintegration der betrof-
fenen Kinder fiihrte.

Was die assimilierende Natur der vom Projekt produzierten Mate-
rialien betrifft, so muB man zuniichst zwischen den beiden Ansitzen un-
terscheiden, die hier verwendet wurden: Den Unterstiitzungstexten fiir die
im Regelunterricht iiblichen Medien; und den neu entwickelten Lehrbii-
chern und -materialien. Erstere sind dezidiert "assimilierend"; sie sollen
dem Schiiler helfen, méglichst rasch die Liicken auszugleichen, die er
aufgrund seiner Migrationsgeschichte mitbringt und die ihn daran hin-
dern, auf demjenigen Schulleistungsniveau zu agieren, welches er ohne
Migration aufgewiesen hitte. Der andere Ansatz geht dariiber hinaus: ei-
nerseits versucht er, Ziele und Inhalte des jeweiligen Fachunterrichts der
griechischen Regelschule zwar aufzunehmen, aber teilweise auch durch
neue Angebote zu reformieren, andererseits ist er aber in dhnlicher Weise
wie der andere Ansatz "assimilierend”, da er die selbst gegebenen Stan-
dards fiir alle, also auch fiir die Riickkehrerkinder setzt.

Nach meinem Urteil freilich wire es irrefiihrend, aus der Vergabe
des labels "assimilierend” eine negative Bewertung des Projektansatzes
abzuleiten. Eher kann man hier die Gefihrlichkeit dieser oft pauschalie-
rend benutzten Begriffe erkennen. Denn was konnte ernsthaft die kon-
krete, hier und jetzt machbare Alternative zu einem solchen Ansatz gewe-

1 Inzwischen ist die Riickkehrerschule in Thessaloniki ins Stadtzentrum verlegt worden.
Freilich #indert das nichts an der Absonderung der dortigen Schiiler von den normalen
griechischen Schulkindern.
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sen sein? Denkbar - freilich auch wiinschbar - wire natiirlich die Einbe-
ziehung der Vorkenntnisse und Vorerfahrungen der Riickkehrerkinder,
mit denen diese aus den Schulen der Ziellinder kommen, sowie ihre Nut-
zung auch fiir die "einheimischen” Kinder. Aber ich denke, es braucht
nicht weiter ausgefiihrt zu werden, da dieser Schritt nicht zugleich mit
dem Programm, welches in dem gegebenen Zeitraum absolviert werden
mubBte, hiitte geleistet werden kénnen. Es gilt also, dies nicht als Kritik-
punkt, sondern als Desiderat fiir kiinftige Entwicklungen im Auge zu be-
halten.

Die vom Projekt produzierten Materialen haben sich insgesamt of-
fenkundig bewihrt, ja sind als Hauptfaktor fiir die Verbesserung der Ver-
sorgung der Riickkehrerkinder zu bezeichnen. Darin stimmen alle Betei-
ligten iiberein. Ob sich freilich der Plan bzw. die Hoffnung des Projektes,
iiber die Produktion der Materialien fiir die Frontistiriaka Tmimata einen
direkten EinfluB auf den Unterricht insgesamt auszuiiben, erfiillen wird,
mag dahingestellt bleiben. Ich bin eher skeptisch in der Einschitzung der
Beweglichkeit eines Schulsystems durch eine Initiative dieser Art. Zu-
mindest widre man auf eine groe Zahl engagierter Lehrerinnen und Leh-
rer angewiesen, die nicht nur in ihrem eigenen Unterricht, sondern dar-
iiber hinaus als Multiplikatoren titig werden koénnten. In der Routine des
Alltags gehen ansonsten noch so gut gemeinte und qualifizierte Ansétze
unter. Voraussetzung fiir die Berechtigung solcher Hoffnungen wire also
der Aufbau eines Fortbildungs- und Multiplikatorensystems, welches auch
von seiten des Ministeriums mitgetragen werden miifite. Bis zu einer sol-
chen Umstellung sind die betroffenen Schiiler gezwungen, mit zwei Sét-
zen von Materialien zu arbeiten: den allgemein verbindlichen und den
spezifischen, vom Projekt entwickelten. Dies fiihrt zu der Schwierigkeit,
daB die Kinder in den Frontistiriaka Tmimata anhand der neuen Materia-
lien zwar Wichtiges lernen, daB aber der Lehrer im Regelunterricht (der
normalerweise nicht auch zugleich an den Tmimata unterrichtet) auf-
grund der starken Lehrbuchorientiertheit des Unterrichts die forderkurs-
bedingten Fortschritte der Riickkehrerkinder kaum bemerkt, diese sich
demzufolge dann auch weniger auf die Zensuren auswirken.!

1 Einer Mitteilung der Athener Gruppe zufolge kann man bei den Kindem in den For-
derkursen einen Zensurenanstieg von durchschnittlich 1 bis 3 Punkten (auf einer 20-
Punkte-Skala) feststellen. Wie dieser Anstieg zu interpretieren ist, bleibt natiirlich vol-
lig offen.
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Ganz sicher muB man davon ausgehen, da8 es noch viel Zeit brau-
chen wird, ehe die Frontistiriaka Tmimata in dieser - oder einer abge-
wandelten - Form so funktionieren, wie man es sich wiinscht. Aber pid-
agogische Neuerungen brauchen in allen Lindern mit einem entwickelten
Schulsystem lange Jahre, ehe sie sich befriedigend durchgesetzt haben.
Dies gilt auch in Hinsicht auf eine dem Bedarf entsprechende Verbreitung
dieser Einrichtung an allen Schulen.

Im iibrigen habe ich den Eindruck, daB die Erfahrungen, die im
Lauf der Jahre von einer Vielzahl von Lehrem in Frontistiriaka Tmimata
gemacht werden, mittelfristig zu einer nicht unerheblichen Verinderung
in manchen Aspekten der griechischen Regelschule fithren kdnnte. Denn
in Frontistiriaka Tmimata werden Lehrer, wenn sie nicht vollig unsensi-
bel sind, nachdriicklich auf die Notwendigkeit einer Kooperation mit dem
Elternhaus hingewiesen; erfahren sie uniibersehbar die Anforderungen,
die aus der Heterogenitiit einer Gruppe auf sie zukommen (Regelklassen
werden von Lehrem oft - kontrafaktisch - als relativ homogen wahrge-
nommen; bei Frontistiriaka Tmimata helfen dagegen auch die besten Ab-
wehrmechanismen nicht mehr); erkennen sie den Wert von Materialien,
die auf spezifische Bediirfnisse von Schiilern Riicksicht nehmen; machen
sie erstmals die Erfahrung, mit mehr als einem Satz von Materialien zu
arbeiten, also eine Auswahl zu haben, die ihnen zwar pidagogische Ent-
scheidungen abverlangt, aber auch neue Moglichkeiten erdffnet; gewinnen
sie moglicherweise sogar ein Gefithl dafiir, daB es auch ganz andere For-
men von Schule und Unterricht gibt, die nicht unbedingt schlechter als die
eigenen sein miissen.

An dieser Stelle sei ein etwas allgemeinerer Punkt eingefiihrt, der
m.E. fiir die zukiinftigen Entwicklungen bedeutsam ist. Er betrifft die
Grundeinschiitzung der Remigranten in Griechenland. Dominant ist der-
zeit die Erwartung, sie sollten sich méglichst rasch und vollstéindig ihrer
Umgebung anpassen. Konstruktiver und fiir alle Beteiligten auch niitzlich
wiire dagegen die Bereitschaft der "anderen”, auch etwas von den Riick-
kehrern zu lernen und zu iibernehmen. Dies gilt nicht nur fiir einen so
"technischen" Aspekt wie den, daB die Riickkehrer in Griechenland die
einzige groBe Gruppe mit funktionalen Fremdsprachenkenntnissen dar-
stellen diirften. Vielmehr wire es klug, ihr innovatives Potential, welches
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sic mit sich bringen und welches bislang ungenutzt bleibt, ja sogar mit
MiBtrauen betrachtet wird, zur Kenntnis zu nehmen und realisieren zu
helfen. Ohne daBl man fremde Schulsysteme prinzipiell fiir besser halten
muf als das griechische - in wichtigen Punkten bin ich geradezu umge-
kehrter Meinung, vgl. HOPF, 1984 - diirften die Auslandserfahrungen
Eltern wie Schiilern andere Perspektiven erdffnet haben, die in das heimi-
sche Schulsystem zu integrieren fiir alle hochst sinnvoll sein kdnnte. Die-
sen Gedanken explizit herauszustellen: dal die Riickkehrer als eine grofe,
wichtige Ressource zu betrachten sind, die auch den egozentrischsten Na-
tionalinteressen nur niitzlich sein kann, miite im Grunde eine konstruk-
tive Situation zu schaffen helfen. Gedanken dieser Art klingen wohl in
manchen Projektpapieren anl, sind aber nicht zentral fiir das Projekt ge-
wesen; implizit wird sogar, umgekehrt, durch die vorgesehenen treat-
ments das MiBverstindnis nahegelegt, daB zwar bei den Riickkehrerkin-
dern Probleme gelost werden miissen, nicht aber bei den Einheimischen
selbst, beispielsweise in bezug auf Schule und Unterricht.

Bereits in der ersten Phase des Projekts wurden auf empirischem
Wege (Fragebogen, Interviews, Tests) Informationen beschafft - ein
hochst bemerkenswertes Vorgehen, welches fiir das Projekt wihrend sei-
ner ganzen Laufzeit charakteristisch geblieben ist. Denn es ist nicht
selbstverstindlich, daB ein solches Vorhaben, welches im Grunde mit der
anspruchsvollen Materialentwicklung bereits ausgelastet wire, zusétzliche
Anstrengungen dieser Art unternimmt; der Qualitit der Arbeit insgesamt
kommt dies auflerordentlich zugute. - Freilich bleibt zu fragen, ob nicht
eine distanzierte, konstruktive AuBenevaluation fiir das Projekt zusitzlich
hitte niitzlich sein konnen. Einerseits hétte dies eine erhebliche Entlastung
mit sich bringen konnen, andererseits eroffnet konstruktive Kritik von
auBen oftmals neue Perspektiven.

7.2 Vorschlige des Projekts an das Ministerium

Auf der Grundlage der in der Arbeit gemachten Erfahrungen hat das
Projekt bereits vor dem Athener Seminar im Jahre 1987 Vorschlige er-
arbeitet, die an die Adresse des Ministeriums gerichtet sind. Sie betreffen

1 vgl. z.B.GOTOWOS/FEHRING/MARKOU, 1986, S. 26 f.
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insbesondere die Organisation und Durchfiihrung der Frontistiriaka
Tmimata und richten sich auf

a)

b)

c)

d)

die Fortsetzung der Materialentwicklung und -erprobung auch im fol-
genden Schuljahr (*)1 1987/88. Dabei wird insbesondere auf die Un-
terschiede in den naturkundlichen Fichern zwischen Griechenland und
den Migrationslindern hingewiesen, die eine besondere Entwicklung
erforderlich machten (¥).

den rechtzeitigen Beginn der Frontistiriaka Tmimata in jedem Schul-
jahr, der im Unterschied zur herrschenden Praxis bereits im Septem-
ber liegen sollte (*). Ferner sollte die Berechtigung zur Teilnahme an
Frontistiriaka Tmimata auf alle Remigrantenkinder ausgedehnt wer-
den, unabhingig von der Anzahl an Jahren, die sie bereits wieder in
Griechenland sind.

die Reduzierung der Heterogenitiit der Schiilergruppen in den Fron-
tistiriaka Tmimata. Hierzu sollten die Riickkehrerkinder einer Region
auf bestimmte Schulen konzentriert werden (*), so daB sie jahrgangs-
weise unterrichtet werden kénnen; insbesondere auf solche Schulen,
die ohnehin Frontistirien2 zur Priifungsvorbereitung fiir alle Schiiler
des Lykio anbieten, von denen dann auch die Organisation der Fron-
tistiriaka Tmimata iibernommen werden sollte. Nach dem Modell je-
ner Frontistirien sollten auch die Auswahl der Lehrer, ihre Bezahlung
u.a. erfolgen. Denn auf Mingel in diesem Bereich sei der Riickgang
der Anzahl der Frontistiriaka Tmimata im Schuljahr 1986/87 zuriick-
zufiihren.

die Einrichtung von Intensivkursen fiir Riickkehrerkinder mit mini-
malen muttersprachlichen Kenntnissen. Diese sollten 6 bis 9 Monate
andauern, wihrend derer die betroffenen Schiiler den Regelunterricht

68

Ein * bedeutet, daB dieselbe Forderung bereits 1986 fiir das Schuljahr 1986/87 gestellt
wurde, vgl. MARKOU/GOTOWOS, 1987, S. 18 ff. und GOTOWOS/MARKOU,
1986 (in griechisch), S. 18 ff. Mehrere Punkte werden auch in dem letzten Arbeitsbe-
richt aus Ioannina wieder aufgefiihrt, vgl. Opdda epyactias ..., 1988, S.9 ff, und
dabei teilweise verdeutlicht und pointiert, teilweise mit neuen Aspekten versehen.
Tatsichlich geht die hier eingefiihrte Vorschlagsliste iiber die bisherigen hinaus, auch
in ihren Begriindungen.

Die sogenannten MetaAuaaxd Tlpowapaokevaorikd Kévrpa, in denen die Vorberei-
tungskurse auf Staatskosten angeboten werden.



e)

f)

g)

h)

nur in wenigen Fichern, den musischen insbesondere, besuchen. Die
Kurse sollten von einem eigens dafiir vorgesehenen Lehrer abgehalten
werden (*). Speziell dafiir geeignetes Unterrichtsmaterial solle ab
September 1988 entwickelt werden (Neugriechisch als Fremdspra-
che).1

eine Stundenerhohung fiir die Frontistiriaka Tmimata von derzeit 6
auf 9 Wochenstunden (als 3 dreistiindige Einheiten). Dabei solle auch
die Sprache des Migrationslandes, iiber die der Schiiler in der Regel
verfiigt, weiter gepflegt werden.

Verringerung der Klassenfrequenz fiir Klassen, in denen sich Riick-
kehrerkinder befinden, sowie Aufstockung der Schulbibliotheken (¥)
um Biicher aus den jeweiligen Migrationslindern und Ermunterung
der Riickkehrer zu ihrem Gebrauch.

die Einrichtung von Seminaren fiir alle Lehrer, die mit Riickkehrer-
kindern zu tun haben, sowie fiir die betroffenen Eltern. Auch sollte
die Kommunikation zwischen den beiden Gruppen intensiviert wer-
den. (In dieser Beziehung geht der Vorschlag vom Jahr zuvor dariiber
hinaus, indem besonders eindringlich auf die psychologischen und
pidagogischen Dimensionen des Unterrichts hingewiesen wird, fiir die
die Lehrer sensibilisiert werden miifiten.) Ferner sollten Schulleiter
und Schulrdte wesentlich stirker auf die Probleme der betroffenen
Schiilergruppe hingewiesen und dariiber informiert werden.

Anstellung von Kinderpsychologen in den Kreisbezirken (Nomos), die
sowohl in den Schulen als auch in den oft stark problembelasteten
Familien aktiv werden konnen.

1

Dieser Plan scheint mir ansgesprochen einleuchtend zu sein, geht er doch in der Rich-
tung, die als die erfolgversprechendste gelten muB, ndmlich der Entwicklung diffe-
renzierender Treatments. Der Plan beinhaltet nach meiner Kenntnis die enge Zusam-
menarbeit mit Wissenschaftlern der Universitidt Thessaloniki, die entweder als
(griechische) Germanisten oder als Neogrizisten bzw. Linguisten ausgewiesen sind.
Ferner sollen je 2 Lehrer in Athen und Saloniki an diesem Teilprojekt mitarbeiten. Als
wichtiger Nebeneffekt ergibt sich die lingst fillige Einbindung des - zumindest geo-
graphischen und quantitativen - Zentrums der griechischen Emigration und Remigra-
tion der Nachkriegszeit. - Beim gegenwirtigen Stand ist an die Entwicklung einheitli-
cher Materialien fiir alle Riickkehrerkinder gedacht; eine weitere, leichte Ausdifferen-
zierung je nach der Emigrationssprache, mit der die Kinder zuriickkehren, wire in ei-
nem zweiten Durchgang wiinschenswert.
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i) eine wesentliche Verbesserung der statistischen Grundlagen iiber die
Riickkehrer sowie begleitende Beobachtung der schulischen und be-
ruflichen Karrieren der Remigrantenkinder.

k) Verstirkung der Hinweise auf die Bedeutung der Frontistiriaka Tmi-
mata bei Schulriten und Schulleitern (*).

7.3 Vorschlige, die iiber die des Projekts hinausreichen

Zunichst sei angemerkt, daB mir die Mehrzahl der Vorschlige des
Projekts an das Ministerium einleuchten. Eine Ausnahme bildet lediglich
der unter c¢) genannte Punkt, mit dem die Konzentration der Riick-
kehrerkinder auf wenige Schulen verlangt wird. Dies ist meines Erach-
tens nicht nur ein falscher Weg zur Verbesserung der schulischen Ver-
sorgung der Riickkehrerkinder, sondern birgt vor allem die groBe Gefahr
einer Segregation, die in der jetzigen Form der Frontistiriaka Tmimata
sehr viel besser vermieden wird.1 Bei allen einleuchtenden praktischen
Vorteilen einer solchen Losung wiegen doch die bezeichneten Gefahren
sehr viel stirker, insbesondere angesichts der Tatsache, daB in Zukunft
die Arbeit der Frontistiriaka Tmimata ja nicht mehr durch das Projekt
begleitet wird, sondern Angelegenheit der normalen Schulen und Schul-
verwaltungen wird; man solite die Losung der Probleme, die der Unter-
richt in stark heterogenen Gruppen aufwirft, eher in einer Unterstiitzung
der Lehrer bei der Individualisierung des Unterrichts (durch Materialien,
methodische Hilfen, Lehrerfortbildung) suchen. AuBerdem ist es eine Il-
lusion zu glauben, durch die Zusammenlegung von Riickkehrerkindern
derselben Klassenstufe wiirde die Heterogenitit der Lerngruppe hinrei-
chend reduziert, um den Lehrern den Gebrauch ihrer normalen Unter-
richtsmethoden sinnvoll zu erméglichen. Denn auch dann wiirden noch
Lerngruppen entstehen, die in sich extrem heterogen wiren. - Uber Vari-

1 In einer anderen Version ist mit der Konzentration der Riickkehrerkinder offenbar ge-
meint, daB diese klassenstufenweise auf je verschiedene Schulen aufgeteilt werden
sollen. Bei einer solchen Regelung entfallen natiirlich manche Bedenken hinsichtlich
der segregierenden Wirkung der MaBinahme. Es bleiben freilich Bedenken hinsichtlich
der Machbarkeit insbesondere in kleineren Orten. Das Vorhandensein von Riick-
kehrerkindern auch auf dem flachen Lande sollte m.E. von Beginn an eine Losung des
Problems eines Unterrichts in extrem heterogenen Gruppen suchen lassen.
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anten eines Grundmodells, die sich unter verschiedenen Rahmenbedin-
gungen anbieten konnten (z.B. GroBstadt versus Kleinstadt) wire im iib-
rigen nachzudenken.

Ein schlichtes, aber wesentliches Problem fiir die Durchfithrung der
derzeitigen Form der Frontistiriaka Tmimata liegt in der zu geringen
Entlohnung der Lehrer fiir diese zusitzliche Arbeit. Da es ungewi8 ist, ob
mehr Gelder hierfiir zur Verfiigung gestellt werden, sollte man Alterna-
tiven iiberlegen. Beispielsweise konnte moglicherweise ein merkbarer
StundennachlaB fiir die Lehrer an Frontistiriaka Tmimata attraktiv sein;
er lieBe sich fiskalisch in dem aufgrund des Geburtenriickgangs zu er-
wartenden Uberhang von Pflichtstunden] unkiindbarer Lehrer kosten-
neutral unterbringen. Wichtig ist jedenfalls die Rekrutierung gestandener,
moglichst auslandserfahrener Lehrer und die Schaffung von Arbeitsbe-
dingungen, die zu einer kontinuierlichen, langjahrigen Titigkeit derselben
Personen fiihren.

Es sollten die griechischen Lehrer, die ca. 5 Jahre Dienst in der BRD
tun, auf die auf sie zukommenden, speziellen Anforderungen im Umgang
mit den immer zahlreicher werdenden Riickkehrerkindern (gleichgiiltig
aus welchem Land) vorbereitet werden. Es handelt sich hierbei um relativ
groBe Zahlen von Lehrern. - Dies ist freilich nur ein spezieller Aspekt
des allgemeinen Problems der Qualifikationen, iiber die die Lehrer an
Frontistiriaka Tmimata (oder die Lehrer, in deren Klassen Riickkehrer-
kinder sitzen, allgemein) verfiigen sollten. Auslandserfahrung wire mit
Sicherheit wiinschenswert, aber auch Zusatzausbildungen in p#dagogi-
scher Psychologie, Linguistik oder Griechisch als Fremdsprache konnten
hochst willkommen sein. Angesichts der ausgeprigten Stellenknappheit
fiir Lehrerabsolventen im griechischen Bildungssystem - Mathematikleh-
rer beispielsweise miissen nach AbschluB des Studiums derzeit bereits mit
einer Wartezeit von ca.15 Jahren bis zu ihrer ersten Anstellung rechnen -
scheint es mir sinnvoll (und kostengiinstig machbar) zu sein, von neu ein-
zustellenden Lehrern kiinftig eine Zusatzausbildung der genannten Art zu
verlangen. Wenn dies gekoppelt wird mit einer spezifischen Fortbildung

1 Dies ist eine grobe Abschitzung des bevorstehenden Angebots und der Nachfrage im
Bildungswesen. Leider gibt es bislang noch keine brauchbare Untersuchung, in der
die - verfiigbaren - Daten iiber Alter der Lehrer, Geburtskohorten etc. aufeinander be-
zogen werden, so daB Durchlaufsprognosen mit hinreichender Genauigkeit gestelit
werden konnten.
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der bereits praktizierenden Lehrer, kénnte in absehbarer Zeit eine pro-
fessionell sehr viel kompetentere Versorgung der Remigrationsstrome
von Kindern und Jugendlichen, die gewiB vorerst nicht abreifen werden,
gewihrleistet werden.

In Parenthese sei hier auch ein nicht direkt hingehoriges Problem
angesprochen. In Griechenland halten sich traditionsgemi8, aber neuer-
dings stark zunehmend, nicht-griechische Familien auf, die in Griechen-
land fiir kiirzere oder lingere Zeit entweder einer Arbeit nachgehen oder
sich einfach fiir einige Jahre im Land aufhalten wollenl. Deren schul-
pflichtige Kinder sind, soweit sie nicht in den gro8stidtischen Zentren
wohnen und zugleich dort eine fiir sie passende Auslandsschule zur Ver-
fiigung haben, schulisch auBerordentlich schlecht versorgt bzw. vollig
unversorgt. Mit Lehrern, die selbst Auslandserfahrungen haben und in
der beschriebenen Weise vorgebildet sind, lieBen sich im Rahmen der
iibers ganze Festland und die Inseln verteilten Frontistiriaka Tmimata
schulische Angebote an die Kinder auslindischer Familien in Griechen-
land machen, die zumindest eine erste Hilfe fiir die Betroffenen darstellen
wiirden. Auf diese Weise wiirde die ohnehin vorhandene Infrastruktur ei-
nem weiteren sinnvollen Zweck, der gewifl auch mit einer europabezoge-
nen Bildungspolitik in Einklang stiinde, dienstbar gemacht werden kon-
nen.

Der mangelnde Einbezug der mitgebrachten Kenntnisse (auch der
sprachlichen) der Remigrantenkinder ist einer der Schwachpunkte des
Projekts, so iiberzeugend auch die Argumente in Bezug auf die Machbar-
keit sind. Ein erster kleiner Schritt zu ihrer besseren Berticksichtigung
konnte darin bestehen, ein zentrales, computergestiitztes System zu instal-
lieren, in welchem die Schulsprache aller Ficher und Klassenstufen, die
in den jeweiligen Lehrbiichern verwendet wird - das sind nicht nur die
zentralen Begriffe und Konstrukte, sondern z.B. auch die schulische
Handlungs- und Ordnungssprache - aufgenommen und mit den sprachli-
chen Aquivalenten aller (oder zunichst aller wichtigen) Sprachen der
vertretenen Migrationslidnder versehen wiirden. So konnte man zu Beginn
jedes Schuljahres miihelos alle Schulen auf Anforderung mit einem indi-

1 Von einem Mitarbeiter des Goethe-Instituts Athen wurde mir beispielsweise mitgeteilt,
man schiitze die Zahl der - allein oder mit Familie oder Kind - in der Region Attika le-
benden deutschen Frauen auf etwa 25.000.

72



viduellen Satz an spezifischen Glossaren ausstatten, die fiir die Kinder
gewiB eine erste, sicher betrichtliche, Hilfe darstellen wiirden.

Ein weiterer Schritt kénnte in der Entwicklung kurzer "topics”-Tests
bestehen, die auf den griechischen Lehrplan bezogen sind und helfen, den
fiir jedes Kind in jedem Fach richtigen Einstieg zu identifizieren. Dieser
Vorschlag geht von der Voraussetzung aus, daB es sinnvoll ist, die Riick-
kehrerkinder zunichst dabei zu unterstiitzen, Anschlu8 ans heimatliche
Curriculum zu finden. Mit Hilfe solcher Eingangstests lieBe sich vermei-
den, daB Riickkehrerkinder ihnen bereits bekannte Stoffe trotz der knap-
pen, ihnen zur Verfiigung stehenden Zeit emneut lernen miiBten.

Frontistiriaka Tmimata sind - bei allen Verdiensten, die ihnen zu-
kommen - dennoch Formen duflerer Differenzierung.l Die vielen negati-
ven Begleiterscheinungen duBerer Differenzierung (vgl. z.B. HOPF,
1976) sollten aber im Grunde AnlaB geben, mittelfristig iiber eine struk-
turelle Anderung der Forderung von Riickkehrerkindern nachzudenken,
die dann natiirlich inhaltliche und methodische Konsequenzen hitte. Ins-
besondere bietet sich an, Formen innerer Differenzierung zu entwickeln
und die Lehrer darauf vorzubereiten, damit im Regelunterricht zu arbei-
ten. Dies konnte ein Schritt sein, der nicht nur den Riickkehrerkindern
zugute kdme, sondern angesichts der ausgeprigten Heterogenitit der grie-
chischen Schulklassen - man erinnere sich: es handelt sich um ein dezi-
diertes Gesamtschulsystem bis hin zum Lykio! - fiir alle Kinder von
Vorteil wire. Freilich miiiten dazu neuere unterrichtsmethodische Ent-
wicklungen einschlieBlich der modernen Medien genutzt werden. - Einen
ausfiihrlichen Vorschlag in dieser Richtung habe ich 1984 vorgelegt. Er
wire in der Zwischenzeit gut zu ergidnzen durch Riickgriff auf die Ent-
wicklungen der neueren padagogischen Technologien.2 Auch US-ameri-
kanische oder kanadische Erfahrungen mit der Vermittlung einer grofien
Zahl seltener Fremdsprachen in die Regionen Alaskas konnte man mit

1 Hier sei erneut darauf hingewiesen, daB es sich um eine ausgesprochen milde Form
von "Segregation” handelt, s.0. Man muB sich den Kontext vor Augen halten: der
iiberwiegende Teil der griechischen Schulkinder besucht spitestens ab der Sekundar-
stufe I die privaten Frontistirien und partizipiert damit freiwillig an einer wahrhaft se-
gregierenden Institution!

2 Vgl. neuerdings z.B. Times Educational Supplement vom 1.7.88, S. 36, mit seinem
Bericht iiber die Moglichkeiten und bereits laufenden Projekte des ersten européischen
Bildungs-Satelliten "Olympus".
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groBem Gewinn fiir die Pflege der Sprachenvielfalt (in allen Lindern Eu-
ropas!) sehr gut nutzen. Erst so lieBen sich im iibrigen iiberhaupt die
zahlreichen Riickkehrerkinder erreichen, die in kleineren Orten oder in
Déorfern verstreut wohnen und derzeit keinerlei zusitzliche Forderung er-
fahren.

Die Unterschiede zwischen den beiden Zentren des Projekts - in
Athen die mehr fachwissenschaftliche, in Ioannina die mehr ganzheitlich-
sozialpidagogische Akzentsetzung, um es ganz vergrobert zu sagenl -
sollten bei der kiinftigen Planung solcher oder dhnlicher Projekte liber-
dacht und gegeneinander abgewogen, besser noch: einander ergénzend
herangezogen werden. Denn beides ist notwendig angesichts der Ganz-
heitlichkeit der Problembelastung der Remigrantenkinder.2 Ich wiirde
daraus den SchluB ziehen, daB eine optimale Hilfe fiir die anfallenden
Probleme die Griindung je eines "Regionalen Piddagogischen Zentrums"
in den besonders von der Remigration betroffenen Bezirken (Nomos) sein
konnte, wobei man sich mit groBem Gewinn auf die Erfahrungen stiitzen
konnte, die einerseits in dem ehemaligen Regionalen Piddagogischen Zen-
trum (RPZ) in Aurich, insbesondere aber in den Regionalen Arbeitsstel-
len fiir auslindische Kinder und Jugendliche (RAA) im Ruhrgebiet ge-
wonnen worden sind. Denn in solchen Institutionen konnten die unter-
schiedlichsten Bediirfnisse besser als irgendwo sonst beraten und unter-
stiitzt werden, insbesondere wenn sie durch ein sozialpsychologisch bera-
tendes Angebot ergiinzt werden. Die in den beiden Projektzentren gewon-

1 Hierbei muB man sich tibrigens die héchst unterschiedlichen Rahmenbedingungen vor
Augen halten, unter denen die Arbeitsgruppen tiitig waren - die Hektik einer stresspro-
duzierenden GroBstadt mit endlosen Fahrzeiten zwischen den verschiedenen Ar-
beitsorten, zahlreichen Streiks und sonstigen Inkommodititen, nicht-aufhebbarer
Anonymitit einerseits, die Ubersichtlichkeit und groere gegenseitige Bekanntheit der
beteiligten Personengruppen schon vor Beginn des Projektes andererseits; unter-
schiedliche Anforderungen entsprechend den betreuten Altersstufen kommen hinzu.

2 Ich halte es allerdings fiir erforderlich, daB eine Entscheidung getroffen wird iiber die
Fortfiihrung entweder des Athener oder des Ioanninaer Ansatzes der Materialienkon-
struktion: sollen diese Alternativen (wenn auch lehrplankonforme) zu den vorhan-
denen Schulbiichern darstellen oder sollen sie die Regelschulbiicher ergéinzen bzw.
erklidren? In jedem Fall scheint eine weitere Ausdifferenzierung der Materialien auf-
grund der verschiedenartigen Zielgruppen angezeigt zu sein (und wird demzufolge
auch von den Projektleitern bereits erwogen). Dies gilt insbesondere fiir den mutter-
sprachlichen Bereich, in welchem sowoh! Kinder mit Griechisch als erster als auch
Kinder mit Griechisch als Zweitsprache - und hier nicht selten ohne jegliche Anfangs-
kenntnisse - betreut werden miissen.
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nenen Erfahrungen und Kompetenzen miiiten bei der Errichtung solcher
RPZ selbstverstindlich ausgiebig genutzt werden.

Unbedingt sollten - dies wird auch im Projekt diskutiert - die Fron-
tistiriaka Tmimata als Angebot sowohl auf die Anfangklassen der Grund-
schule als auch auf die Lykien einschlieBlich der technischien Lykien, auf
welche zunehmende Zahlen von Riickkehrerkindern zu streben scheinen,
ausgedehnt werden. Aulerdem scheint mir auch die Beschrinkung des
Zugangs zu Frontistiriaka Tmimata auf Kinder, die vor héchstens 2 Jah-
ren zuriickgekommen sind, nicht der Problematik angemessen, zumal
diese 2 Jahre aufgrund des schleppenden Verwaltungsganges de facto sich
auf ein Jahr reduzierenl. Denn Schiiler, die schon vor 3 oder mehr Jah-
ren zuriickgekehrt sind, haben groBenteils noch immer mit gravierenden
Problemen zu kimpfen.2 SchlieBlich empfiehlt sich die Entwicklung un-
terstiitzender, zum Selbstlernen geeigneter Materialien auch fiir bislang
unbeachtet gebliebene Ficher (z.B. Geschichte, Geographie, Religion).

Zusitzlich wichtig ist freilich auf alle Fille eine Abstimmung von
Schule und Unterricht zumindest zwischen den Lindern der EG. Eine
ganz erhebliche Zahl von Dysfunktionalititen und Friktionen lieBen sich
vermeiden, wenn es hier mehr Ubereinstimmung gibe. Was Griechenland
und die BRD betrifft, so wire dabei viel zu erreichen, ohne daB eines der
Linder Wesentliches preisgeben miiBte. Auch die gegenseitige Anerken-
nung (und das Verstindnis) von Zeugnissen miiBlte sich ohne groBe Opfer
realisieren lassen. SchlieBlich sei hier der von mir bereits mehrfach geiu-
Berte Vorschlag wiederholt, in der BRD (und den anderen Ziellindern
der Migration) die Heimatsprachen der Migranten voll anzuerkennen3,
wie umgekehrt in den Herkunftslindem die Sprachen der Migrationslin-
der gepflegt und anerkannt werden miiBten. Dies wiirde einerseits den
Riickkehrerkindern zumindest in einem Fach gute Leistungen sichern,
zum anderen hiingt an der Anerkennung der Sprachen ja ein ganzes Biin-
del anderer Faktoren, beispielsweise die soziale Akzeptanz mit allen ihren
Folgen fiir die Betroffenen. Insofern sind die neuen Projektinitiativen
- Entwicklung von Rahmenlehrpldnen und Unterrichtsmaterialien fiir
Deutsch als Fremdsprache in griechischen Schulen einerseits und die

1 Die konkreten Abliufe wurden mir von Frau Mela in Ioannina im Detail dargelegt.
2 Vgl. HATZICHRISTOU/HOPF, 1992).
D.h. u.a. auch: sie abiturfihig zu machen.
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Konstruktion von Unterrichtsmaterialien fiir Griechisch als Zweitspra-
che - sehr unterstiitzenswert. Dariiber hinausgehend aber méchte ich hier
meinen Vorschlag wiederholen, unter Verwendung vorhandener, aber
ungenutzter Unterrichtsmethoden sowie mit Hilfe modemer Technologie
zumindest europaweit die sprachliche Pluralitit in allen Lindern sehr viel
entschiedener zu fordem.
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